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شكر و 
یقول علیه الصلاة والسلام:" لا یشكر االله من لا یشكر الناس"

وانطلاقا من هذا القول نتوجه بالشكر بعد االله عز وجل إلى فضیلة 
هذا العمل منذ أن المشرف الدكتور" عبد الحلیم معزوز" الذي رافقنا في

ل یسقیه بنصائحه وتوجیهاتهكان فكرة، وذلل لنا صعوبة البحث، وظ
السدیدة، لیخرج هذا البحث بالصورة المرجوة فله منا أسمى آیات العرفان 

وأنقى عبارات التقدیر، ونغتنم الفرصة لنسدي شكرنا وتقدیرنا لجمیع 
معلمینا وأساتذتنا من الابتدائي إلى آخر من كان له علینا فضل فلقد بذلوا 

جمیع كل ما في وسعهم لأجل تكویننا والحمد الله بصماتهم جلیة في 
ویقدموا وجههم عن النار خطواتنا فجزاهم االله خیرا وكف االله بما قدموا

ونفعهم به یوم ینظر المرء ما قدمت یداه.

كما أوجه خالص شكري وتقدیري لأعضاء اللجنة الموقرة لأنها ستثري هذا 
العمل بملاحظات قیمة وتوجیهات سدیدة فلهم منا كل التقدیر والاحترام 

عنا خیر الجزاء.سلفا وجزاهم االله

زنودة وخدیجة بونعاسالطالبتین: فطیمة بن 



 داءــــهال إ
إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة... ونصح الأمة ... إلى نبي الله ونور العالمين... 

سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم إلى كل من كلله الله بالهيبة والوقار... إلى من علمني 

... أرجو من الله أن يمد في العطاء بدون انتظار ... إلى من أحمل اسمه بكل افتخار

لترى ثمارا قد حان قطافها بعد طول انتظار وستبقى كلماتك نجوم اهتدي بها  عمرك

 .اليوم وفي الغد وإلى الأبد... والدي الغالي

إلى من ملاكي في الحياة... إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان والتفاني... إلى بسمة 

 .الحبيبة الحياة وسر الوجود إلى من كان دعائها سر نجاحي إلى أغلى الحبايب امي

تنيا ظلمة حياتي... إلى من  متقدتا إلى من بهما أكبر وعليهما أعتمد... إلى شمعتا

إلى من عرفت معهما معنى الحياة أخواتي: بوجودهما أكتسب قوة ومحبة لا حدود لها 

 مريم وعبلة.

إلى إخواني ورفقاء دربي وهذه الحياة بدونكم لا شيء معكم أكون أنا وبدونكم أكون 

ن مإلى  نبيلةال مثل أي شيء... في نهاية مشواري أريد أن أشكركم على مواقفكم

 الأمل. تطلعتم لنجاحي بنظرات

  إخواني: عادل، عمر، حسين، هشام. 

 الصادقة.إلى رفيقة دربي وصاحبة القلب الطيب والنوايا 

 صديقتي: خديجة.

إلى من زرع التفاؤل بدربي وقدم لي المساعدات والتسهيلات وكل الدعم دون أن يشعر 

 بدوره بذلك فله مني كل الشكر والتقدير...

إ

إ

إإفطيمةإإإإإإإإإإ
إ



إداءــــهال إ
 إلى أعز الناس وأقربهم إلى قلبي إلى والدتي العزيزة ووالدي

 العزيز 

 اللذان كانا عونا وسندا لي، وكان لدعائهما المبارك أعظم الأثر في  

 تسيير هذا البحث.

 إلى من ساندني وشجعني، ويسر لي الصعاب،

 إخوتي 

 إلى رفيقة مشواري وأروع صديقة تحصلت عليها في هذا الحياة 

 إلى من درست على أيديهم واستفدت من علمهم ابتداء من الطور 

 يومنا هذا "أساتذتي"الابتدائي إلى 

 إلى كل أفراد عائلتي

 إلى كل من غفلت عنهم الذاكرة من قريب أو بعيد

 إليكم جميعا أهدي هذا العمل المتواضع.

 

 

 خديجةإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإ



ةــــمقدم



مقدمة

أ

وعلى آلھ وصحبھ أجمعین، أما بعد:

اللغویة امتزجت إن حقول المعرفة اللغویة في البلاد العربیة احتوت على الكثیر من المقولات 

فیها أصالة التراث بالبحث اللغوي المعاصر، ولعل نظریة السیاق واحدة من النظریات اللغویة 

التي أثرت في الدرس اللغوي العربي، كما اهتمت بالجانب الاجتماعي للغة اهتماما یساوي ما 

اعث كشفت عنه الدراسات اللغویة المعاصرة في الغرب، وقد كان تناول هذه النظریة ب

للكشف عن مقولات لعلمائنا العرب.

ومن المتعارف علیه أن اللغة العربیة مفتاح لبقیة العلوم على مستوى التعلیم وهي من 

وسائل الاتصال والتفاهم بین المتعلم وبیئته، حیث تمكنه من الوصول إلى المعرفة بتزویده 

الشفهي باعتباره السبیل عبیر ونخص التبالمهارات الأساسیة في القراءة والكتابة والتعبیر،

الذي یحیل المتعلم إلى تحقیق غایات وأغراض متنوعة، فهو یعوده الشجاعة والجرأة في 

جسد كمال اللغة.ن الكلامّ أسبق من الكتابة وفیه یتأالمواجهة، إضافة إلى 

ومنه حاولنا البحث في هذا المنهاج الجدید لنكشف الأهداف المتوخاة من ورائه 

فجاء البحث موسوما بـ: تعلیم السیاق اللغوي من خلال نشاط فهم المنطوق السنة ونتائجه

.الثالثة من التعلیم الابتدائي عینة

وتعد هذه الحداثة في الموضوع سببا من الأسباب التي دفعتنا إلى اختیاره ومعالجته 

.التعلیمن على مزاولة میدان قبلو والبحث فیه، وهناك أسباب موضوعیة أیضا هي أننا م



مقدمة

ب

وقیمة هذا الموضوع من خلال معالجته لأهم میدان من میادین تدریس اللغة العربیة، ومنها 

ماهي ذاتیة من بینها میولاتنا وانجذابنا نحو الموضوعات التعلیمیة.

وهذا ما یقودنا إلى طرح الإشكالیة التالیة: ما هو السیاق اللغوي وأثره في الدراسات القدیمة 

ا هو الدور الذي یلعبه فهم المنطوق في إصلاحات الجیل الثاني؟ وما مكانته والمعاصرة؟ وم

أتت به مناهج الجیل الثاني؟لذيمن بین المیادین التعلیمیة الأخرى؟ وما الجدید ا

أما الهدف من هذه الدراسة هو إبراز المكانة التي یكتسبها في فهم المنطوق في مناهج الجیل 

تفاد منه مستقبلا.الثاني وأن یكون مرجعا یس

واعتمدنا في معالجة بحثنا هذا على آلیات المنهج الوصفي التحلیلي في نقل الوقائع التعلیمیة 

بأسلوب إحصائي كأداة إجرائیة لحساب النسب المئویة والمقارنة والتعلیل...

وبناء على ما سبق فقد قسم البحث إلى مقدمة بنیت فیها إشكالیة البحث وعنوانه وأسباب 

ختیاره والاهداف المرجوة من إنجازه وكذا المنهج المعتمد فیه، والصعوبات التي واجهتنا، كما ا

ذكرنا أهم المصادر والمراجع المعتمدة علیها في البحث.

تطبیقي: فالأول جاء بعنوان السیاق اللغوي بین الدراسات آخر وفصلین، فصل نظري و 

القدیمة والمعاصرة، والفصل مقسم إلى عناصر، العنصر الأول السیاق لغة واصطلاحا، 

والعنصر الثاني السیاق عند علماء العربیة القدامى، العنصر الثالث السیاق في اللسانیات 

هم المنطوق في منهاج الجیل الثاني، سنة ثالثة الغربیة والعربیة، ورابعا المهارات اللغویة وف



مقدمة

ج

ابتدائي، فالعنصر الأول دلیل المعلم، والعنصر الثاني دراسة فنیة للكتاب المدرسي والعنصر 

الثالث تحلیل نصوص في فهم المنطوق، والرابع تحلیل الاستبانة، أما الخاتمة فكانت حصیلة 

لأهم النتائج المتوصل إلیها في هذا الموضوع.

قد سبقنا في موضوع بحثنا هذا العدید من الدراسات من بینها مذكرة بعنوان السیاق اللغوي و 

- سنة خامسة ابتدائي-وأثره في تعلیمیة اللغة العربیة لدى طفل في ضوء المقاربة بالكفاءات

سنة ثالثة –ومذكرة حول استراتیجیة تدریس میدان فهم المنطوق بین الجیلین (الأول والثاني) 

.-ئيابتدا

ن نجمع بین السیاق اللغوي وفهم المنطوق حتى أحیث حاولنا أن نجمع في بحثنا هذا 

یتمكن التلمیذ من اكتساب حصیلة لغویة تمكنه من التعامل والتواصل اللغوي مع الأنشطة 

اللغویة المختلفة.

كما اعتمنا في دراستنا على جملة من المصادر والمراجع أهمها:

د مختار عمر، "السیاق والدلالة" لمسعود دوخة، "المهارات اللغویة" ابتسام "علم الدلالة" لأحم

محفوظ، "المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها" لعلي سامي الحلاق.

ومن أهم الصعوبات التي اعترضت سبیل بحثنا هي:

صعوبة الحصول على المراجع وذلك بسبب غلق المكتبات الجامعیة والعامة في ظل هذه -

الظروف الصحیة.



مقدمة

د

تعذر تطبیق الدراسة المیدانیة في المؤسسة التربویة بسبب غلق المدارس.-

-19- صعوبة إنجاز الجانب التطبیقي في المیدان بسبب جائحة كوفید -

وبعد شكرنا الله عز وجل على إتمام بحثنا، نتوجه بشكرنا للأستاذ المشرف عبد الحلیم معزوز 

وكل من ساعدنا من قریب أو بعید. 



السیاق اللغوي بین 
الدراسات القدیمة 

والمعاصرة

الفصل الأول



السیاق الفصل الأول

1

تمهید:

)، والبحث فیه والتنظیر له، كأداة إجرائیة في (le contextإن الاهتمام بالسیاق 

الدرس اللساني الحدیث هو ولید الدلالة اللغویة، حیث اهتمت الدراسة الدلالیة بالسیاق 

باعتبار أنه یلعب دورا مركزیا في تحدید المعنى، حیث أن للكلمة معنیان أولهما: معنى 

وجه الز مهمتها الدلالیة على معجمي أو أساسي، وثانیهما: معنى سیاقي فالكلمة لا تنج

على الرغم من لغویا أو غیر لغوي،الأكمل إلا ضمن السیاق الذي ترد فیه، سواء أكان

یحمل قیمة وأهمیة عند العلماء القدامى المعاني المتنوعة التي یفرضها السیاق، إلا أنه 

أو المحدثین سواء أكانوا عرب أم غربیین.

:السیاق/1

:لغة/السیاق 11-

إن الباحث في المعجمات تستوقفه جملة من الدلالات لمادة (س.و.ق)، نذكر منها ما 

والواو والقاف أصل وهو السین«ه) یقول: 395جاء في معجم مقاییس اللغة لابن فارس (

حدود الشيء یقال ساق یسوق، والسیقة ما سیق من الدواب، ویقال سقت امرأتي أي صداقها، 

وأسقته والسوق مشتقة من هذا كما یساق إلیها مذكر شيء والجمع أسواق، وساق للإنسان وغیره 

.1»والجمع سوق وإنما سمیت بذلك لأن الماشي یساق علیها

، 1أبوالحسین أحمد بن فارس بن زكریا القزویني، معجم مقاییس اللغة، تح، عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، ط- 1
.س.و.ق)، مادة (1979



السیاق الفصل الأول

2

ه) في أساس البلاغة ما یقرب العشرین معنى لهذه المادة 538وذكر الزمخشري (ت 

ساق النعم، فانساقت، وقدم علیك بنو فلان فأقدتهم خیلا واستقتهم إبلا، «(سوق) إذ یقول فیها: 

ومن المجاز ساق االله إلیك خیرا، وساق غلیها المهر، وساقت الریح السحاب... وتساوقت 

سیاق، وإلیك یساق الحدیث، وهذا الكلام مساقه إلى الإبل: تتابعت وهو یسرق الحدیث أحسن

.1»كذا، وجئت بالحدیث على سوقه، على سرده

كتاب: المهر، والمنساق، والسیاق«فقال: مادة (سوق) (817)كما تناول الفیروز أبادي

.2»وتت، والغنم تزاحمت في السیرالتابع، والقریب... وتساوقت الإبل تتابعت وتفا

هذه المادة تدور في فلك التتابع، والاتصال كما أن استعمال العرب لهذه وبهذا یتبین أن 

المادة ومشتقاتها یدور على ذلك، فإن سوق الإبل وتساوقت من التتابع، والتتابع اتصال لا 

نسان كذلك، والمهد وسوق الدوح، والسوق سوق البیع والشراء، كذلك على لإانقطاع فیه، وساق ا

.معنى التتابع والاتصال

/السیاق اصطلاحا:1-2

مفهوم السیاق اصطلاحا أن نبین أن للسیاق نوعین هما: عرضنمن الأجدر قبل أن 

السیاق اللغوي (سیاق النص)، والسیاق غیر اللغوي (سیاق الحال) أو السیاق الخارجي.

أبو القاسم محمود بن عمر بن محمد بن عمر الخوارزمي الزمخشري، أساس البلاغة، تح: محمد باسل عیون السود، دار -1
، مادة (س و ق).1، ج1998، 1الكتب العلمیة، ط

، 5قسوسي، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، طالعر محمد بن یعقوب الفیروز أبادي، القاموس المحیط، تح: محمد نعیم -2
، مادة (س. و.ق).2005



السیاق الفصل الأول

3

تقول بروس أنغام: السیاق یعني واحدا من اثنین: أولا: السیاق اللغوي وهو ما یسبق 

یلیها من كلمات أخرى، ثانیا: السیاق غیر اللغوي: أي الظروف الخارجیة عن اللغة وماالكلمة

1».التي یرد فیها الكلام

المحیط اللغوي «) یراد به: contextوإذا كان السیاق الذي یقابل المصطلح الإنجلیزي (

لغویة أو غیر اللغویة سواء أكانت كلمة أو جملة في إطار من العناصر الالذي تقع فیه الوحدة 

2».اللغویة

السیاق في الاصطلاح هو الذي یعین على كل كشف دلالة الكلمة نتیجة الوضع المتفق 

علیه بین المتكلم والسامع، ولیس المقصود من ذلك أن الكلمات المفردة لا معنى لها، بل هي 

سیاق ما تتضمن المعاني المعجمیة، ولكن قیمتها تظهر ویتعین المراد منها إذا كانت في 

خاصة المعاني المشتركة.

/السیاق عند علماء العربیة القدامى:2

: السیاق عند اللغویین والنحاة:2-1

لقد تجلى اهتمام النحاة بالسیاق في العدید من المناسبات حیث اعتنى الخلیل بالعلاقة 

بین المتكلم والمخاطب، وذلك عند الحدیث عن أن (قد) جواب لمن قال: لما یفعل، فیقول في 

ه، 1418ردة االله بن ردة الطلعي، دلالة السیاق، رسالة مقدمة لنیل درجة الدكتوراه في علم اللغة، جامعة أم القرى، -1
.40ص
.40ردة االله بن ردة طلعي، دلالة السیاق، ص-2



السیاق الفصل الأول

4

الجواب: قد فعل وزعم الخلیل أن هذا الكلام لقوم ینتظرون الخیر فقال الخلیل: إن العرب قد 

1».في كلامهم، لعلم المخبر لأي شيء وضع هذا الكلاماثل هذا الخبر جوابتترك في م

ى السیاق. أن الخلیل اعتمد اعتمادا واضحا علوهذا لا یدع مجالا للشك في 

اللغوي وغیر اللغوي في تعقیده النحوي لبیان مبنى التراكیب ودلالتها.

طویلا منذ بدایة جمع اللغة، والتقعید ن بالسیاق وأولوه عنایة وتكلموا فیه و للغویكما اهتم ا

بن العلاء یقر بذلك عندما سئل: "أكانت العرب تطیل؟ فقال: نعم لتبلغ ثم وعمر ابلها، فنجد أ

أي أن العرب كانوا إذا تكلموا یهتمون بالسیاق 2قیل له: أفكانت توجز؟ قال: نعم لیحفظ عنها"

تبلیغ وإذا كان هدفهم حفظ السامع لما یقال ، فإذا كان المراد من الحدیث الیتحدثون فیهالذي 

أوجزوا لتسهیل العملیة علیه.

ه) صراحة للسیاق اللغوي، وإنما تحدث عن الاستقامة والاحالة 180لم یشر سیبویه (ت

هو محال فمنه مستقیم حسن، ومحال، ومستقیم كذب، ومستقیم قبیح، وما«في الكلام فقال: 

یك غدا، وأما المحال: فأن تنقض أو تأیس: أتیتك أمس، و كذب، فأما المستقیم الحسن فقولك

كلامك بأخذه، فتقول: أتیتك غدا، وسآتیك أمس وأما المستقیم الكذب فقولك: حملت الجبل، 

وشربت ماء البحر، ونحوه وأما المستقیم القبیح فأن تضع اللفظ في غیر موضعه، نحو قولك: 

، 3، ج1یه، الكتاب، تح: عبد السلام محمد هارون، دار الجیل، بیروت، طعمرو بن عثمان بن قنبر سیبو بشر أبو-1
.103م، ص 1988

.83، ص1، تح: محمد علي النجار، دار الكتب المصریة، جالحضائصالفتح عثمان بن جني، أبو-2
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وأما المحال الكذب فأن تقول: سوف اشرب ماء البحر زیدا رأت، وكي زیدا یأتیك وأشباه هذا قد

.1أمس"

یتحكم في صحة التركیب استقامة وقبحا أن یكون بین إن ماوعلى هذا یمكن أن نقول 

الصرفیة، ومستوى الدلالة المعجمیة للألفاظ في التركیب.  ىفي مستوى البنوافقألفاظه ت

بعضه بعضا على حد قول الأنباري الكلام یصححواقتصر شأنهم في الاهتمام بالتركیب لكون 

المعنى واحدا في التركیب على حد قول ابن عصفور، وبعبارة أخرى اهتمامهم ونكلو أ

بالتركیب باعتباره كاشفا عن المعنى على نحو سیاقي، فإن لهذا الاهتمام نواح عدة للكشف عن 

ودا تحكم أسر بعضها في الدلالة.تركیب الجملة، والدوال التي تحملها مما یجعل الكلمات قی

: السیاق عند البلاغیین:  2-2

لاستخدام مصطلح السیاق واستعمالاته العدیدة، وهذا ما ونسباقالعرب ن و البلاغیكن

دفع تمام حسان إلى القول:" وحین قال البلاغیون "لكل مقام مقال" ولكل كلمة مع صاحبتها 

مقام" وقعوا على عبارتین من جوامع الكلام تصدقان على دراسة المعنى في كل اللغات لا في 

طار كل الثقافات على حد سواء، ولم یكن العربیة الفصحى فقط وتصلحان للتطبیق في إ

مسبوق إلى انهیعلم contexte of situationمالینوفسكي وهو یصوغ مصطلحه الشهیر 

مفهوم هذا المصطلح بألف سنة أو ما فوقها، إن الذین عرفوا هذا المفهوم قبله سجلوه في كتب 

ى المستوى العالمي ما وجده "المقام" ولكن كتبهم هذه لم تجد من الدعایة عللهم تحت اصطلاح 

.26،25سیبویه، الكتاب، ص -1
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اصطلح مالینوفسكي من تلك الدعایة بسبب انتشار نفوذ العالم الغربي في كل الاتجاهات 

.1وبراعة الدعایة الغربیة الذائبة"

ه) الذي أسهب 421ومن بین العلماء البلاغیین الذین بینوا أهمیة السیاق: الجرجاني(ت

بها من قضایا نحویة وسیاقیة من أجل معرفة في الحدیث عن نظریته في النظم وما یتعلق

لا تتفاضل فقد اتضح إذا اتضاحا لا یدع للشك مجالا ان الالفاظ المعنى من خلال التراكیب" 

تثبت لها الفضیلة وان الالفاظ من حیث هي ألفاظ مجردة، ولا من حیث هي كلمة مفردة 

مة معنى اللفظة التي تلیها.ءلاوخلافها في م

.2ذلك مما لا تعلق له بتصریح اللفظ..."أو ما أشبه 

ربض) خارج النظم لا وبین أهمیة السیاق" الذي ترد فیه العبارة في هذا المجال فكلمة (

تعرف عن (ضرب)، ولكن ربض الكلب یخالف ضرب محمد أخاه، فبالتركیب یحصل استحسان 

نظم في الكلم حتى یتعلق في السیاق تتعلق بما یجاورها، فلارفضها الكلمةالكلمة وقبولها، أو 

بعضها ببعض، وعلى بعض ویبنى بعضها على بعض ویجعل هذا سببا من تلك، وهذا بمراعاة 

لبس قواعد نحویة خالصة، وإنما هوأحكام النحو ومعانیه والاختبار الدقیق في التعلق والنظم 

الصرف والنحو سیاق ترتیبي یتعلق بمعاني النحو ووضعها موضعها، ولا بمعرفة مصطلحات 

3وإتقان قواعدها...

.372، ص1994البیضاء، المغرب، تمام حسان، اللغة العربیة معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار - 1
.54، ص1999، 3عبد القاهر الجرجاني، دلائل الاعجاز، دار الكتاب العربي، بیروت، ط- 2
.87م، ص1980عبد الفتاح لاستین، التراكیب النحویة من الوجهة البلاغیة عند عبد القاهر، دار المریخ السعودیة، - 3
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وعلیه یعتبر عبد القاهر الجرجاني من الباحثین القدامى الذین أشاروا إلى أهمیة السیاق 

وذلك من خلال الربط بین علمي النحو والمعاني، وهذا الاجتهاد كان سندا متینا للباحثین 

المعاصرین.

السیاق عند الأصولیین:2-3

نعرف من هم انتطبیقهم له، لابد یةن على السیاق، وكیفو ولیلأصلمعرفة كیف اعتمد ا

والمقصود بعلم الأصول.الاصولیون

علم الأصول هو العلم الذي یدرس العناصر المشتركة أو القواعد العامة في عملیة 

استنباط الحكم الشرعي، أو تحدید الموقف العلمي، وهو أیضا طرق الفقه، فأصول الفقه هي 

أدلة الفقه ودلالتها على الأحكام الشرعیة، وهو علم یبنى على القواعد التي توصل إلى استخراج 

ین یطبقون هذه القواعد یسمون "الأصولیین" فقد أولى هؤلاء السیاق اهتماما كبیرا، الأحكام، والذ

وعدوه سبیلا مهما للوصول إلى المعنى المقصود، في حین اعتمد علماء علوم اللغوي أو 

جزء انهاالكلي، أو ما یسمى "بسیاق النص" و"سیاق الموقف"، إذ نظروا إلى الآیة القرآنیة على 

هو القرآن، فهم لا یعتمدون على السیاق الجزئي في دراسة النص القرآنیةّ، من نص متكامل 

من دلالات وهي عناصر واعتمدوا على الوقف والابتداء والوصل والفصل وما یترتب على ذلك 

.1السیاق اللغوي

، 21/02/2020ة الحدیثة ودور هذه النظریة في التوصل إلى المعنى محمد سالم صالح، أصول النظریة السیاقی- 1
http://www.alukah.net.
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ما علماء أصول الفقه فقد اعتمدوا على فكرة السیاق في بیان المعنى في النصوص أ

إلى قرائن السیاق المتمثلة في القرائن المقامیة، والقرائن اللفظیة، وعدوها أواجحیث لالشرعیة 

وسیلة لتحدید المعنى، ومن عناصر السیاق اللغوي الذي اعتمد علیها الأصولیون في رصد 

.1الدلالات المختلفة للأمر والنهي وما یسمى بالنبر والتنغیم في الدراسات اللغویة الحدیثة

ن تفطن لأهمیة السیاق في فهم وإدراك معاني النصوص هو الإمام الشافعي إن أول م

االله تعالى، حیث قال في رسالته الأصولیة "فإنما خاطب االله بكتابه العرب بلسانها، على رحمة 

معانیها، وكان مما تعرف من معانیها اتساع لسانها وأن فطرته أن یخاطب ما تعرف من 

بأول هذا عن آخره، وعاما ظاهرا، یستغنىد به العام الظاهر، و بالشيء منه عاما ظاهرا، یرا

یراد به العام ویدخله الخاص، وظاهرا یعرف في سیاقه أنه یراد به غیر ظاهره، فكل هذا موجود 

.2علمه في أول الكلام أو وسطه أو آخره"

الواحدة یمكن أن تعبر عن عدة معان حسب اختلاف الكلمةإنمعنى هذا القول 

الألسن، فقد تكون الكلمة ظاهرة لكن تعبر عن شيء آخر، والسیاق هو الذي یحدد المعنى 

المراد، مع وجود القرینة التي تدل على هذا المعنى إما في أول الكلام أو آخره أو وسطه.

أحد أبرز التعامل معه، لكونهاهتمام الأصولیین بالسیاق وكیفیةومن هنا یتضح لنا 

الوسائل المهمة التي توصل القارئ إلى المعنى، واعتمادهم علیه في تفسیر القرآن وفهم معانیه 

محمد سالم، المرجع نفسه.- 1
یاسر عتیق محمد علي، الدلالة السیاقیة ونظائرها عند الأصولیین وأهمها في فهم مقصود الخطاب، مجلة الدارسات - 2

. 286، ص 2012بر، الاجتماعیة، العدد الخامس والثلاثون، دیسم
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وعباراته التي قد تدل على أكثر من معنى، فالأصولیون أدركوا عناصر السیاق، واستعانوا بها 

على مستوى التركیب.للكشف عن المعنى، وعنوا بالكلمة على مستوى اللفظ المفرد و 

السیاق في اللسانیات الغربیة والعربیة:/3

السیاق عند فیرث (مدرسة لندن):3-1

contextuelعرفت مدرسة لندن بما یسمى بالمنهج السیاقي  approachالمنهج او

الذي وضع تأكیدا على firth، وكان زعیم هذا الاتجاه aperational approachالعملي 

، Sinclair، وMcIntoshوHallidayالوظیفة الاجتماعیة للغة، كما ضم الاتجاه أسماء مثل: 

.1أحد التطورین الهامین المرتبطین بفیرث "نظریته السیاقیة للمعنى"LyonsوعدMitchellو

ة التي الطریق«أو » استعمالها في اللغة«ومعنى الكلمة عند أصحاب هذه النظریة هو 

، ولهذا یصرح فیرث بأن المعنى لا ینكشف إلا من خلال »الدور الذي تؤدیه«أو » نستعمل بها

أصحاب هذه النظریة في شرح تسبیق الوحدة اللغویة، أي وضعها في سیاقات مختلفة، ویقول 

معظم الوحدات الدلالیة تقع في مجاورة وحدات أخرى، وإن معاني هذه الوحدات «وجهة نظرهم: 

ن وصفها أو تحدیدها إلا بملاحظة الوحدات الأخرى التي تقع مجاورة لها، ومن أجل یمك

تركیزهم على السیاقات اللغویة التي ترد فیها الكلمة وأهمیة البحث عن ارتباطات الكلمة 

یكون الطریق الى معنى الكلمة هو رؤیة المشار إلیه أو وصفه، أو ان نفوا بالكلمات الأخرى 

.2تعریفه

.68احمد مختار عمر، علم الدلالة، مكتبة لسان العرب، القاهرة، مصر، ص- 1
.69أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص- 2
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هذا فدراسة معاني الكلمات تتطلب تحلیلا للمواقف والسیاقات التي ترد فیها حتى وعلى 

وإن كان منها غیر اللغوي، فمعنى الكلمة یكون تبعا للسیاق الذي تقع فیه.

مجموعة من العناصر والعلاقات اللغویة التي انهلقد نظر فیرث إلى المعنى على 

والسیاق هو الذي یحدد المعنى، لذلك یقر أن نستطیع التعرف علیها في أي موقف اجتماعي،

المعنى لیس شیئا موجود في النص ولا علاقة مادیة آلیة.

یقترح تقسیما للسیاق یشمل أربعة K.ammerلقد میز الباحثون بین أربع سیاقات، فنجد

أقسام هي:

أولا: السیاق اللغوي:

كلامي معین، أو نص لغوي یتمثل في الأصوات والكلمات والجمل، متتابعة في حدث 

فالأصوات تكون عادة خاضعة للسیاق الذي تتركب فیه فیتأثر كل صوت بما یتقدمه أو یأتي 

، بحیث لا یتحدد معنى وحدة دلالیة معینة دون النظر إلى صاحبها في 1بعده من أصوات

لى عالتركیب لأن الكلمات حین تدخل في تركیب ما تشكل نسیجا لغویا یعتمد كل جزء فیه 

الآخر.

ثانیا: السیاق العاطفي:

ما السیاق العاطفي فیجدد درجة القوة والضعف في الانفعال، مما یقتضي تأكیدا أو أو 

المعنى، وهو أصلفي اشتراكهارغم likeالإنجلیزیة غیر كلمة loveاعتدالا، فكلمة اومبالغة 

.70صحمد مختار عمر، علم الدلالة،ا-1
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فالسیاق 1في أصل المعنى كذلكالحب، وكلمة "یكره" العربیة غیر كلمة "یبغض" رغم اشتراكهما 

أمر فیه غضب مصاحبة للكلام، إذ عند الحدیث عنالعاطفي مرتبط بدرجة الانفعال ال

أو انفعال یعبر المتكلم عن ذلك بكلمات قویة قد لا یقصد معناها الحقیقي.

ثالثا: سیاق الموقف:

لمة، مثل استعمال وأما سیاق الموقف فیعني الموقف الخارجي الذي یمكن أن تقع فیه الك

كلمة "یرحم" في مقام تشمیت العاطس "یرحمك االله" (البدء بالفعل)، وفي مقام الترحم بعد 

الرحمة الموت: "االله یرحمه" (البدء بالاسم)، فالأولى تعني طلب الرحمة في الدنیا، والثانیة طلب 

ثل في التقدیم في الآخرة، وقد دل على هذا سیاق الموقف إلى جانب السیاق اللغوي المتم

، كما أن العبارة الواحدة تأخذ أكثر من معنى حسب الحالة التي علیها الشخص.2والتأخیر

رابعا: السیاق الثقافي:

تستعمل فیه الكلمة، فكلمة مثلانهو تحدید المحیط الثقافي والاجتماعي الذي یمكن 

looking glass العلیا النسبة لكلمة تعتبر في بریطانیا علامة على الطبقة الاجتماعیة

Mirror ، وكذلك كلمةrich بالنسبة لكلمةwealthyتعد في العربیة المعاصرة یلتهوكلمة "عق "

.3علامة على الطبقة الاجتماعیة بالنسبة لكلمة "زوجته" مثلا

مستوى لغوي محدد، فدوره هو تحدید فالسیاق الثقافي یظهر في استعمال كلمة معینة في 

الدلالة المقصودة من الكلمة التي تستخدم استخداما عاما.

.71المرجع السابق، أحمد مختار عمر، ص-1
.71، صالمرجع نفسهأحمد مختار عمر، - 2
71.نفسه، ص المرجع- 3
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ومن خلال هذا نرى أن فیرث ینظر إلى أن المعاني تتحدد وفقا لاستعمالاتها، فالكلمة لها عدة 

استعمالات سیاقیة وكل سیاق یظهر ویحدد أحد المعاني، فهو لم یخرج في تحلیله عن دائرة 

غة، ویصر على أن اللغة جزءا من المسار الاجتماعي والدلالات الصحیحة لا تكون إلا إذا الل

كانت اللغة في علاقة بالقضایا الاجتماعیة، وعلیه نفهم أن المعاني تتحدد وفقا لاستعمالها في 

المواقف الاجتماعیة المختلفة.   

السیاق في الدراسات العربیة الحدیثة:3-2

ینظر تمام حسان إلى السیاق من ناحیتین:عند تمام حسان:مفهوم السیاق -

أولاهما توالي العناصر التي یتحقق بها التركیب والسبك، والسیاق من هذه الزاویة یسمى: "سیاق 

النص"، والثانیة توالي الأحداث التي صاحبت الأداء اللغوي وكانت ذات علاقة بالاتصال، ومن 

وهناك علاقة طابعها العموم والخصوص بین مصطلحین هذه الناحیة تسمى سیاق الموقف" 

المستفاد من النص في جمیع أنواع الإفادة هو نهما: "دلالة النص" "وقرینة النص" وذلك أ

، ومنه یمكننا أن نخطط قرینة السیاق 1دلالة النص، سواء من دلالة العبارة أم دلالة الایحاء

على النحو التالي:

.65، ص2جعالم الكتب، مصر،،مقالات في اللغة والأدبتمام حسان، - 1
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.1عند تمام حسانسیاقالمخطط:

ومنه نرى بأن سیاق النص إما أن یكون قرینة تركیبیة أو دلالیة والأولى قوامها العلاقات 

النحویة والمعجمیة والثانیة قوامها العلاقات النصیة، أي من خلال تفسیر نص بنص آخر، أما 

أو عقلیة، والواقعیة مبناها على العرف أو أحداث سیاق الموقف فإما أن یكون قرینة واقعیة

تاریخیة أو جغرافیة أو علاقات عملیة، أما العقلیة فإنها تنشأ عن تداعي المعاني بحیث یشیر 

بعضها بعضا في تسلسل منطقي.

.65، ص2جعالم الكتب، مصر،،مقالات في اللغة والأدبتمام حسان، -1
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/المهارات اللغویة وفهم المنطوق:4

تمهید:

تتمثل في الاستماع، التحدث، القراءة، تعتبر اللغة منظومة متكاملة تنطوي تحتها أربع مهارات 

الكتابة، وهي بهذا الترتیب بحیث أنها تعبر عن الترتیب الطبیعي للأداء اللغوي عند الفرد 

فالتحصیل اللغوي مرهون بهذه الفنون التي تتحد فیما بینها مكونة لغة ومن هنا یمكن أن ندرك 

تعلمیة.تلك الفنون ومدى أهمیتها وفاعلیتها في عملیة تعلیمیة

قبل الشروع في الحدیث عن المهارات اللغویة لابد من إشارة إلى مفهوم المهارة، حیث 

وإجراءات ملائمة أسالیببأداء مهمة ما أو نشاط معین بصورة مقنعة و انهایقصد بالمهارة 

والتمكن من إنجاز مهمة معینة بكیفیة محددة، لأن تنمیة المهارة یؤدي ،وبطریقة صحیحة

معنى لا كفاءة والجودة في الأداء.إلى 

معینة تمیزه فإن المهارة عموما "هي القدرة أو أداء أو نشاط"، یتطلب خصائص وشروط

عن غیره من السلوكیات الأخرى الملاحظة، وهي نامیة متطورة، تسعى إلى تحقیق هدف ما أو 

طة إلى المركبة، من تنفیذ مهمة معینة بسرعة ودقة وإتقان، وتنمو بصورة تدریجیة من البسی

.1خلال التدریب والمران والممارسة"

حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، دار مطابع وزارة الثقافة، الهیئة العامة السوریة للكتاب، سوریا، -1
.19، ص2011
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من المعروف أن اللغة استعملت مشافهة قبل المكتوبة، وأن طبیعة / مهارة الاستماع:4-1

تعلم تبدأ بالاستماع، ولذلك الطفل یقوم أولا بالتعلم من خلال الاستماع قبل الكتابة والتدوین، 

بدایة تعلم اللغة.وعلى هذا الأساس یمثل الاستماع 

یعرف الاستماع على أنه "مهارة مهمة من مهاراتي الاتصال / مفهوم الاستماع: 4-1-1

المجتمع في معظم المواقف الحیاتیة، مما یستوجب القیام بدراسة وصفیة حول افراداللغوي بین 

.1تنمیة مهارة الاستماع وما یندرج تحتها من مهارات فرعیة"

من الاتصال بالعالم الخارجي المهارة التي تمكن التلمیذ بانهاع "وتعرف مهارة الاستما

والاستجابة للمؤثرات الخارجیة فیه، والتي تعد الكلمة المنطوقة عنصرا فعلا فیها، وأساس لنقل 

2.فيالموروث الثقا

متابعة المتكلم، وفهم عقلیة تتطلب جهدا یبذله المستمع في كما یعتبر الاستماع عملیة

یقوله واختزان أفكاره واسترجاعها إذا لزم الأمر وإجراء عملیات ربط بین الأفكار معنى ما 

والمعلومات المتعددة.

مهارة معقدة یعطي فیها الشخص المستمع للمتحدث بانهوقد عرف بعضهم الاستماع 

كل اهتماماته مركزا على انتباهه إلى حدیثه محاولا تفسیر أصوات وإیماءاته وكل حركاته 

.3ه"وسكنات

، 1خولة أحمد وماجدة السید عبید، أنشطة للأطفال العادیین ولذوي الاحتیاجات الخاصة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط-1
.111عمان، ص

. 111خولة أحمد وماجدة السید عبیدة، أنشطة للأطفال العادیین ولذوي الاحتیاجات الخاصة، ص-2
.134، ص2010بیة وعلومها، دار المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس اللغة العر -3



السیاق الفصل الأول

16

هارة وجل قدم معزن االلهأومنه نلاحظ عند التدبر في القرآن الكریم نجد 

أهمیته الاستماع على باقي المهارات وهذا ما یبین لنا صدوره في المركز الأول ومدى

واالله أخرجكم من بطون امهاتكم لا تعلمون شیئا وجعل لكمحیث قال عز وجل:" 

.)78سورة النحل/ الآیة " (تشكرونالافئدة لعلكم السمع والأبصار و 

له أهمیة كبرى في عملیة التعلم أكثر من فنون اللغة الأخرى منها:/أهمیة الاستماع: 4-1-2

وسیلة للتعلم والتعلیم: لنقل المعارف والعلوم المختلفة من خلال المحاضرة أو المناقشة -

1وغیرها.

وأنماط الجمل والأفكار والمفاهیم وسیلة للاتصال: حیث یكتسب من خلالها المفردات -

المختلفة.

للاستماع أنواع متعددة بحسب المستمع وهدفه نذكرها كالآتي: /أنواع الاستماع:4-1-3

الاستماع الیقظ: الاستماع الناقد، الاستماع التحلیلي، الاستماع الاستماعي، الاستماع 

أجل الحصول على معلومات.الهامشي، الاستماع المجامل، الاستماع السطحي، الاستماع من

ومن خلال الأنواع السابقة لمهارة الاستماع نلاحظ بأن الاستماع اللغوي لا غنى عنه 

في كل فنون اللغة "أي أنه شرط أساسي للنمو اللغوي والفكري لتعلم المعارف المختلفة وفي 

نمیتها تالشخصیة و اللغة وتنمیة مهاراتها، كما أن الاستماع یشكل دورا هاما في تقویةاكتساب

.2وتمكینها من التزود بالثقافة"

.16، ص2017، 1ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغویة، دار التدمریة، الریاض، ط- 1
.139، 138علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها، ص - 2
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یتبع المعلم أكثر من طریقة لتدریس الاستماع، یمكن ان /طریقة تدریس الاستماع:4-1-4

:ما یليیستخدمها في تعلیم الاستماع انومن الأسالیب التي یمكن 

عن سرد القصة "قیام المعلم بسرد قصص ملائمة على الأطفال بلغة تناسب مستواهم ویعقب -

نقیام الأطفال بالتعبیر عنها مقترحین عناوین مختلفة وقد یشتركون في تمثیل تلك القصص إ

كانت تصلح لذلك.

ا وبعد الانتهاء من القراءة یوجه إلیهم ما أعده من مأن یقرا المعلم على التلامیذ موضوعا ملائ-

.1الأسئلة ویناقشهم فیما سمعوه"

، ویمكن تقسیم الفصل إلى أحد المجیدین للقراءةان یقرأ المعلم الموضوعات او من طرف "-

أكثر من مجموعة طبقا لطبیعة الموضوع، وتكون المجموعة الكبیرة وهي التي تكلف بالاستماع 

وذلك بتحدید هدف رئیسي للموضوع أما المجموعات الصغیرة هي مكلفة بالأهداف الفرعیة 

نتهي التلمیذ أو المعلم من الالقاء یطلب من كل مجموعة ان تقّرأ ما وصلت الأخرى وبعد ان ی

.2إلیه على مسمع الكل"

ویمر تدریس الاستماع الناجح بثلاث خطوات متتالیة وهي كالتالي: 

مرحلة ما قبل تدریس المهارة.-

مرحلة التنفیذ.-

مرحلة المتابعة.-

.147المرجع نفسه، ص- 1
.148المرجع نفسه، ص- 2
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الثانیة من المهارات اللغویة بعد الاستماع، فهو المهارة یعد التحدث/ مهارة التحدث: 4-2

أنه من نترجمة اللسان عما تعلمه الانسان بواسطة الاستماع والقراءة والكتابة، فضلا ع

الكلام لفظ صوت مشتمل على بعض لانكلاما وتالعلامات الممیزة للإنسان، فلیس كل ص

الحروف، والإفادة ما دلت على معنى في ذهن المتكلم.

یعرف بأنه "هو ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما /مفهوم التحدث: 4-2-1

یحتمل في عقله من أفكار وما یختلج في صدره من مشاعر واحاسیس، فالتحدث هو ثاني فنون 

.1الاتصال اللغوي وهو ینمو لدى الانسان في جماعة لغویة"

بها نقل الأفكار أو المشاعر من كما یمكن القول بأنه عملیة ذات نظام متكامل یتم 

المتحدث إلى الآخر، ویتضمن كذلك القدرة على استعمال اللغة والتفكیر بها، كما قد یكون 

2او في إطار اجتماعي.افردی

: هو قدرة الفرد على نقل وتوصیل المعلومات والخبرات والآراء بانهویعرف كذلك 

بول والاستحسان عند المستمعین مع سلامة والاتجاهات إلى الآخرین بطریقة منظمة تجد الق

اللغة وحسن التعبیر.

التحدث نشاط لغوي مهم في 1نقر بأن مهارةانوبناء على التعاریف السابقة یمكن 

الحیاة الیومیة، ویعتبر كذلك المهارة المعتمد علیها في عملیة التعلم والتعلیم وبدوره عملیة 

اجتماعیة للمثقف وغیر المثقف كذلك. 

.13، ص2011، 1ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدث العلمیة والأداء، دار المسیرة، عمان، الأردن، ط- 1

.152علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها، ص- 2
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ن التحدث یحتل مركزا هاما في المجتمعات وتبرز أهمیته إ: بحیث / أهمیة التحدث4-2-2

في أداة اتصال بین الفرد والآخرین، ومن خلال نجاح هذه العملیة قد تحقق العدید من 

یكمن سر نجاح المتعلم في أن مهارة التحدث هكما أنالنجاحات في مختلف وشتى المیادین،

تعتبر المدخل الحقیقي لإتقان التعبیر وفي عملیة تعلم اللغة كذلك، وقد تبرز أهمیته كذلك في 

النقاط الآتیة:

أنه أهم الغایات المنشودة من دراسة اللغات، لأنه وسیلة الإفهام، وهو أحد جانبي عملیة -

التفاهم.

بغیره، وأداة لتقویة الروابط الفكریة والاجتماعیة بین الأفراد.أنه وسیلة لاتصال الفرد-

تمثلت انها؟ نجد إن لهذه المهارة مهارات فرعیة تنطوي تحتها/مهارات مهارة التحدث:4-2-3

في بعض النقاط منها:

.القدرة على تحدید الهدف من التحدث-

القدرة على استخدام الإیماءات وإیصال أفكار منظمة.-

على المشاركة في الحوار والمناقشة الجماعیة.القدرة -

2.كیز على الأجزاء المهمة بالموضوعالقدرة على التر -

ومنه یمكننا الاستخلاص من هذه النقاط أن مهارة التحدث تساهم في نمو شخصیة المتعلم 

التعلمیة.في العملیة التعلیمیة وتبني قواعد الثقة في نفسه ولذلك وجب الاهتمام بمهارة التحدث 

.153صالمرجع نفسه،- 1
.99ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدث العلمیة والأداء، ص - 2
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لمهارة التحدث جملة من الأسس أبرزها:/أسس تعلیم مهارة التحدث:4-2-4

أن یتم التعلم في مواقف طبیعیة غیر متكلفة.-

الاهتمام بالمعاني والتركیز علیها، إلى جانب الاهتمام بالألفاظ.-

لفت انتباه التلامیذ إلى مواطن التحدث ومواطن الصمت وحسن الالتزام بذلك.-

استغلال جمیع إمكانات اللغة العربیة لخدمة مهارة التحدث، لإشعار التلامیذ بتكامل فروع -

اللغة.

ینبغي ألا یفرض المعلم شخصیته على تلامیذه.  -

عندما ینطق التلمیذ متحدثا یجب احترامه.-

دون التعرض لشخصه.بناءانقد التلمیذ بعد الانتهاء نقدا -

الحریة المقننة، أي التي لا تؤدي إلى إفساد التعلم، أو أن یجري تعلیم التحدث في جو من-

الخروج عن دور الذوق والأدب.

.1یفوق قدرتهم على الاستیعاباوعدم تكلیف التلامیذ التحدث فیما یجهلونه -

للغةابهذه الأسس وتطبیقها أثناء تعلیم لمعایمكن القول إنه یجب على المعلم ان یكون ذ

العربیة ویتوسع في موضوعات المحادثات.

تركي بن عطیة مرشود المحمدي، فاعلیة استخدام الألعاب اللغویة في تنمیة مهارات التحدث لدى تلامیذ الصف الأول - 1
. 34ص،2013رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، قسم المناهج وطرق التدریس، جامعة أم القرى، السعودیة، ابتدائي،
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تعد القراءة من أهم مجالات النشاط اللغوي في حیاة الفرد والجماعة وأهم مهارة القراءة:/4-3

أدوات اكتساب المعرفة والثقافة والاتصال بنتاج العقل البشري ثم أنها من أهم وسائل الرقي 

لیه القراءة هي المدخل لكل متعلم.والنمو الاجتماعي والعلمي ومنه كذلك المتعارف ع

فیها عقله وخبراته السابقة الانسانتعرف بأنها عملیة عقلیة یستخدم /مفهوم القراءة:4-3-1

لیست انهافي فهم وإدراك مغزى الرسالة التي تنتقل إلیه، وهي لیست مهارة آلیة بسیطة، كما 

أداة مدرسیة ضعیفة، إنها أساس عملیة ذهنیة تأملیة، إنها نشاط ینبغي أن یحتوي على كل 

1أنماط التفكیر والتقویم والحكم والتحلیل".

ونجد أیضا بأن القراءة جاءت كأول توجیه إلهي إلى الرسول صلى االله علیه وسلم في 

) 3(مْ رَ كْ الأَ كَ بُ رَ وَ أْ رَ قْ ) اِ 2(قْ لَ عَ نْ مِ انَ سَ نْ الاِْ قَ لَ ) خَ 1(ي خَلَقَ الذِ كَ مِ رَبِ اسْ بِ أْ قرً اْ قوله تعالى:" ِ 

.)04/" (سورة العلق (الآیةمْ لَ عْ یَ لمْ ا َ مَ انَ سَ نْ الإِْ مَ لَ ) عَ 4(مِ لَ لقَ اْ بِ مَ لَ عَ يْ لذِ اْ 

ومنه ندرك بأن القراءة عملیة ذهنیة تتم فیها عملیة تفاعل بین الرموز وفهمها، وتحلیل 

سب بشكل فطري، تمكتوب، والنطق به، والاستجابة لما تملیه هذه الرموز، فالقراءة لا تكما هو 

بل تتم عن طریق التعلم والممارسة.

إن القراءة عملیة عقلیة مركبة فهي تنقسم إلى عدة أقسام ویمكن /أنواع القراءة: 4-3-2

استخلاصها في نوعین أساسین هما:

القراءة من حیث استخدام الصوت:-

، 2008تدریسها صعوبتها، دار الفكر العربي للطبع والنشر، القاهرة، رشدي أحمد طعیمة، المهارات اللغویة، مستویاتها، - 1
.184ص
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القراءة الصامتة التي تستخدم حاسة الإبصار فقط.*

.عة التي تستخدم حاستي البصر والسم*القراءة الجهری

القراءة من حیث الغایة:-

القراءة العامة للثقافة والمعرفة وامتلاك المعلومات من مصادرها الأصلیة.*

*القراءة الوظیفیة العلمیة التي یمارسها الفرد في التعلیم والتعلم.

.1أوقات الفراغءملستماع للتسلیة و *قراءة الا

إلى مهارات او أسالیب فرعیة من القراءة بالطبیعة تحتاجالمهارات الفرعیة للقراءة: /4-3-3

الفرعیة لها المتمثلة في:أجل حسن تعلم هذه المهارة اللغویة بإتقان وبذلك نذكر بعض المهارات

*(النطق الصحیح للحروف والكلمات.

السرعة في القراءة مع الاستیعاب الجید* 

* حركات العین في القراءة، والدقة في الحركة الرجعیة من آخر السطر إلى أوله.

.2* مراعاة الوصل في مواطن الوصل، والفصل في مواطن الفصل

وسائط التعلم الإنساني العام من اهموهي بذلك تعرض فالقراءة عملیة من عملیات التعلم

والأفكار التي تؤدي إلى عملیة التواصل وذلك من خلالها یكتسب المتعلم العدید من المعارف

التعلم الصحیح والجید للمهارة في بدایة التعلم خاصة في المرحلة الابتدائیة التي تعتبر 

الانطلاقة للتعلم فیما یخص هذه المهارة وكذلك بالممارسة.

.20المهارات اللغویة، ص،ابتسام محفوظ أبو محفوظ- 1
.21صالمهارات اللغویة،،فوظ أبو محفوظابتسام مح- 2
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: یوجد العدید من الأهداف الخاصة بتعلیم مهارة القراءة /أهداف تعلیم مهارة القراءة4-3-4

زیادة سرعة المتعلم في خصها في كتابه على النحو الآتي: ومن بینهم نجد "علي أحمد مدكور" ل

القراءة مع إدراكه للمعاني المقروءة.

وغیرها من المواد.زیادة قدرة التلمیذ على القراءة والفهم في دروس القراءة-

تیسر للمعلم الكشف عن أخطاء التلامیذ في النطق.-

.1لفاظ المسموعة والرموز المكتوبةتساعد على الربط بین الأ-

: تعد الكتابة شكلا من أشكال التواصل البشري التي تحمل مجموعة من مهارة الكتابة: رابعا

وبالتالي في حقیقتها تمثل اللغة فالعر العلامات المرئیة والتي تشكل لغة معینة حسب الاتفاق و 

في مستویاتها المتعددة.

فیه القواعد ىتراعالكتابة هي "أداء لغوي رمزي یعطي دلالات متعددة و مفهوم الكتابة:/4-4

ومشاعره، ویكون دلیلا على وجهة نظره وسببا في الانسانالنحویة المكتوبة، یعبر عن فكر 

.2حكم الناس علیه"

یقوم الكاتب فیها بتولید الأفكار وصیاغتها وتنظیمها، ثم فالكتابة هي عملیة عقلیة 

وضعها بالصورة النهائیة على الورق.

هي "القدرة على تصور الأفكار، وتصویرها في حروف وكلمات ومنه فالكتابة كمهارة لغویة 

ر عرض تلك الأفكاوتراكیب صحیحة نحوا، وفي أسالیب متنوعة المدى والعمق والطلاقة، مع 

.142، ص 2006علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة، - 1
.150، ص1زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة، دار المعرفة الجامعیة، مصر، ط- 2
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تدفق، ثم تنقیح الأفكار والتراكیب التي تعرضها بشكل یدعو في وضوح، ومعالجتها في تتابع و 

.1إلى مزید من الضبط والتفكیر"

من الكتابة كما حددها العلماء وهي كالآتي:انوعهناك ن/ أنواع الكتابة:4-4-2

هي ذلك النوع الذي یرتبط بمواقف اجتماعیة معینة، غرضها اتصال الوظیفیة:الكتابة -

الناس بعضهم لبعض، لقضاء حاجاتهم وتنظیم شؤونهم، وهذا النوع من الكتابة لا یخضع 

والتأنق الجمالي، والاستعانة بالصور، ولا یتسم بالإسهاب لأسالیب التجمیل اللفظي والخیال

المعلومات لتأكیدها وإنما له غایة محددة یسعى في العرض أو محاولة تكرار الأفكار و 

.2لتحقیقها من أقصر الطرق

الكتابة الإبداعیة: هي كتابة یقصد بها إظهار المشاعر، والإفصاح عن العواطف، وخلجات -

ككتابة المقالات، النسقالنفس، ترجمة الإحساسات المختلفة، بعبارة منتقاة اللفظ، جیدة 

3.وتألیف القصص، ونظم الشعر

أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم، فهي وسیلته في التعبیر عن للكتابة /أهمیة الكتابة:4-4-3

أن یبدأ تعلیم الكتابة من خلال المواد اللغویة التي سبق للطالب أن استمع فكره، ومن المفید

یقوم بتنظیم المادة وتناسب محتواها مع ما في ذهن الطالب انإلیها او قرأها، كما یفضل 

ما سمعه أو قرأه أو قاله یستطیع كتابته، فإن هذا یجعله مندفعا أكثر فعندما یشعر الطالب أن

.21ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغویة، ص- 1
ماهر شعبان عبد الباري، الكتابة الوظیفیة والابداعیة (المجالات، المهارات، الأنشطة والتقویم)، دار المسیرة للنشر - 2

.15، ص2010، 1طوالتوزیع، عمان،
.15ص،الكتابة الوظیفیة والابداعیة،ماهر شعبان عبد الباري- 3
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تقوم التدرج في عملیة تعلیمها، إذ من نحو التعلم، ومهارة الكتابة كغیرها من المهارات الأخرى 

1ابة بعض الحروف، ثم الكلمات، ثم الجمل القصیرة... وهكذا.الأفضل أن یبدأ الطالب بكت

رة الكتابة یجب التطرق إلى مجموعة من امن أجل توضیح أكثر مه/أهداف الكتابة:4-4-4

الأهداف لتوجهنا أثناء عملیة الكتابة ویمكن صیاغتها في الشكل الآتي:

ضبط الكلمات التي تتحدث بها ضبطا سلیما.-

الأساسیة في جمع المعلومات، واستخدام المراجع.اكتساب المهارات -

یعبر عن نفسه وحاجاته بتراكیب لغویة مترابطة.-

.2یلخص ما یقرأه أو یسمعه بدقة-

ن هذه الأهداف جاءت شاملة للجوانب المعرفیة بحیث ینبغي مراعاة التركیز على أبحیث 

لغایة من تدریس الكتابة، هذه الأهداف عند تطبیق البرامج التعلیمیة وذلك من أجل تحقیق ا

وذلك لإیصال المتعلمین إلى درجة من الكفاءة والتطور، بحیث تضمن لهم النجاح والتفوق، 

.أو الدراسةف مجالات الحیاة بحیث أن هذا النجاح والتطور یمكن ربطه بالكتابة مع مختل

: فهم المنطوق:/4-5

یعد الطور الأول من التعلیم الابتدائي القاعدة الأولى للتعلم إذ یتضمن أربعة میادین 

أساسیة، ومن بینها "میدان فهم المنطوق" إذ یعتبر المنطلق في عملیة التعلم والأساس في 

.229علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، ص- 1
.34،35حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، ص- 2
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العملیة التعلیمیة، ومن هنا یتوجب علینا تحقیق كفاءاتها، وبهذا یصبح النص المنطوق محور 

ى مصطلح "منطوق".معرفة معن

یقصد في اللغة العربیة بأن المنطوق اسم مفعول من نطق، فقد جاء المنطوق لغة:/4-5-1

في لسلان العرب:" نطق الناطق ینطق نطق تكلم، والمنطق الكلام والمنطیق: البلیغ، أشد 

تصلب:

والنور ینتزع العصا من ربها            ویلوك، ثنى لسانه، المنطیق

الرجلان: تقاولا، وناطق كل واحد منهما صاحبه، قاوله وقولهم: ماله صامت ولا تناطقو 

ناطق، فالناطق: الحیوان والصامت الذهب والفضة والجوهر، والناطق الحیوان من الرقیق وغیره 

1سمي ناطقا لصوته، وصوت كل شيء: منطقه ونطقه".

للمنطوق في الاصطلاح عدة تعریفات منها:المنطوق اصطلاحا:/4-5-2

یعد النطق" وسیلة للاتصال الكلامي التي تستخدم الرموز اللغویة التي من خلالها 

یستطیع الفرد أن یعبر عما یریده من احتیاجات ورغبات ومشاعر للآخرین، والنطق مفهوم 

من خلالها تشكیل یشیر لإنتاج أصوات الكلام ویشیر النطق إل تلك العملیة التي یمكن 

الأصوات (اللبنات الأولى للكلام) بصورة معینة واتساق خاصة وفقا لقواعد متفق علیها في 

. 2الثقافة التي تنشأ الفرد"

11990طلبناندار صادر، بیروت،لسان العرب،،ه)711(أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم، ت، ،رابن منظو - 1
.354ص، )ن ط ق(مادة 10مج 
عبد العزیز الشخص، اضطرابات النطق والكلام وخلیفتها، تشخیصها، أنواعها وعلاجها، دار الصفحات الذهبیة، الریاض، - 2
.37، ص 2007، 3ط
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ونفهم من هذا أن النطق یعمل على إنتاج وتشكیل الأصوات، ویساعد الفرد في التعبیر عن 

مكنوناته.

نیة حاضرة بالفعل وینبغي أن تتحقق وفي تعریف آخر عرف النطق بأنه" عملیة لسا

lacommeتحقیقا ما أنه: "متفق علیه بوصفه ، ك1بصورة حالیة لا قبلیة ولا بعدیة"

réalisation2لغوي من قبل متكلمین معینین في إطار ظروف خاصة"لتبادل.

المكتوب فهو مصطلح یطلق على ما یلفظ شفاهة وهو عكس ومن هنا نستنتج بأن المنطوق 

سلیمة.یقصد به التواصل شفاهة بلغة 

.192، ص2013والنشر والتوزیع، الجزائر، عبد الجلیل مرتاض، اللسانیات الأسلوبیة، دار هومة للطباعة - 1
.202المرجع نفسه، ص- 2



السیاق الفصل الأول

28

:الفصلخاتمة

یولوه الأهمیة الكبرى مومنه نستخلص بأن العرب منذ القدیم اهتموا بالسیاق رغم انهم ل

التي یتمتع بها في الوقت الحاضر ولم یحددوا المصطلح، فأطلقوا علیه تارة "المقام" و"الحال" 

تارة أخرى ولكن السیاق متجذر في تراثنا العربي عند البلاغیین والنحویین والمفسرین 

إطار نظریة والأصولیین ولیس الغرب هو الذي عرفنا به یبدوا أن الغربیین قد نظموه في

المعالم، أما المحدثون العرب فقد تولد اهتمامهم بدراسة السیاق بتأثیر واضح من نظریة متكاملة

فیرث السیاقیة، كما استخدم السیاق اللغوي كأداة تعلیمیة في الدرس التربوي، خاصة في میدان 

فهم المنطوق، كونه یساهم في إثراء لغة المتعلمین ویساعدهم في التواصل بینهم وبین معلمیهم، 

و في البدء والختام كفاءة مطلوبة وجب تحقیقها استماعا ثم فهما ثم انتاجا. فه



فهم المنطوق في منهاج 
سنة ثالثة -الجیل الثاني

-ابتدائي

الثانيالفصل 
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تمهید:

یعد الطور الابتدائي من أهم الاطوار التعلیمیة، لأن المتعلم فیه یكتسب مجموعة من 

المعارف والخبرات، عن طریق مجموعة من الوسائل التعلیمیة یتقدمها الكتاب المدرسي.

ویعد محتوى الكتاب أهم عناصر المنهاج التي تأخذ بعین الاعتبار أثناء إعداده. 

وقد یتطلب بحثنا الموسوم بـ:" تعلیم السیاق اللغوي من خلال نشاط فهم المنطوق السنة 

.ٌ قد 19الثالثة من التعلیم الابتدائي عینة"، متابعة میدانیة لكن نظرا لظروف جائحة كوفید 

تقدیم استبانات للأساتذة، حاولنا فیها طرح مجموعة من الأسئلة التي عبارة عن أجریت 

اعتقدنا أن نسهم في حل جزء من إشكالیة البحث.

:المعلمدلیل /1

دلیل المعلم وهو مجموعة من المواد التعلیمیة التي یتم تحضیرها من قبل معدي المناهج 

وتقدیمها للمعلم لتكون عونا له خلال قیامه بدوره التعلیمي، ولكي یقوم بإیصال الأهداف 

التي یجب أن یتعلمها الطالب إلیه بشكل سهل، ویعد دلیل المعلم المرحلة الوسط ما بین 

ن المعلم هو الذي سیقوم بتنفیذ البرامج الدراسیة.إوتنفیذها، حیث تخطیط المناهج 

أولا: وصف دلیل المعلم للغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي:

:الشكلمن حیث -11-

یتكون دلیل اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي من غلاف خارجي أبیض اللون فقط وكتب 

باللون الأسود، ففي أعلى الغلاف( الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة) وتحته بنفس 
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اللون كتب وزارة التربیة الوطنیة، وفي وسط الكتاب كتب بخط عریض دلیل استخدام الكتاب 

ثم بخط أعرض منه (اللغة العربیة) وتحتها السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، وفي وسط 

تب لجنة التألیف وإشراف وتنسیق بن الصید بورني سراب، تحتها في الجهة الیمنى الكتاب ك

تألیف بن الصید بورني سراب مفتشة التعلیم الابتدائي وفي الجهة الیسرى حلفایة داوود وفاء 

أستاذة التعلیم الابتدائي، وأسفل الكتاب كتب الدیوان الوطني للمطوعات المدرسیة وأخیرا 

.2018- 2017السنة الدراسیة 

:المضمونمن حیث -12-

یحتوي دلیل المعلم على مقدمة من إعداد لجنة التألیف وعلى مدخل یصف الدلیل 

بشكل مختصر، وعلى فصول منها:

الفصل الأول:

الإطار العام لمحتوى الكتاب المدرسي-1

منهج الجیل الثاني-2

تعریف المنهاج-3

أسباب وضع المنهاج الجدید-4

منهاج الجیل الثانيصفات -5

محاور هیكلة المنهاج-6

لماذا اعتمدت المقاربة بالكفاءات؟-7
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أهم خصائص المقاربة بالكفاءات-8

أهم المصطلحات التي وافقت المناهج الجدیدة-9

النمط السردي.-10

الفصل الثاني:

تقدیم المادة-1

میادین اللغة العربیة -2

الثالثةملمح الدخول والتخرج من السنة -3

الكفاءة الشاملة للطور الثاني والكفاءات الختامیة-4

مخطط تدرج الكفاءات الشاملة لمادة اللغة العربیة-5

تحلیل الكفاءات الختامیة.-6

والكفاءات العرضیة لمادة اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي.القیم-7

تدائي.مخطط تنصیب الكفاءات الخاصة بالنسبة للسنة الثالثة اب-8

مات.یالمخطط السنوي لبناء التعل-9

.تنظیم حصص اللغة العربیة-10

أنموذج مخطط لتناول میادین اللغة العربیة خلال أسبوع.-11

التوزیع الزمني المقترح لحصص اللغة العربیة.-12

مخطط الوحدة.-13
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الفصل الثالث:

الوضعیات المشكلة الانطلاقیة.-1

على المقاطع التعلمیة.توزیع النصوص المنطوقة -2

بطاقة فنیة توضح سیرورة مقطع تعلمي.-3

تلي الظاهرة النحویة والظاهرة الصرفیة أو الإملائیة.مباشرةتطبیقات -4

مقترح لكیفیة تقدیم حصة الخط.-5

ملحق الحروف.-6

ومضات من حقول التربیة.-7

قائمة المصادر والمراجع.-8

لم للسنة الثالثة ابتدائي صدر كأداة ووسیلة عمل وفي الختام نستنتج بأن دلیل المع

ترافق الكتاب المدرسي للغة العربیة وتیسر استعماله، فإن الكتاب المدرسي یتضمن في بعض 

الأحیان على توجیهات للتلامیذ لمناقشة المعلم والقیام بالأنشطة التي توضح وتفسر ما جاء 

كل ذلك یحتاج إلى الأسئلة المتنوعة،بالكتاب المدرسي، وكذلك الإجابة على العدید من

المعلم الواعي المتمكن من مهارات التدریس الذي یستطیع أن یثري المواقف التعلیمیة، هذا 

إلى جانب أن الكتاب المدرسي یتضمن في بعض الأحیان على العدید من المفاهیم 

معلم حیث یشتمل والمصطلحات غر المألوفة بالنسبة إلى التلامیذ، وهنا یبرز دور دلیل ال

ة التي یتضمنها محتوى الكتاب المدرسي، یددلجعلى تعریف لتلك المصطلحات والمفاهیم ا

ومعنى ذلك أن الكتاب المدرسي ودلیل المعلم یعملان دائما على نحو متكامل ویتوقف ذلك 
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على وعي المعلم وفهمه للعلاقة بین الكتابین، وكیف أنهما عنصران من أهم عناصر 

المنهج.

دراسة فنیة في الكتاب المدرسي:-2

إن كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي وثیقة تعلیمیة یحتوي الشكلي:: الجانب2-1

وقد صدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات على برنامج وزارة التربیة الوطنیة،

)onps(ونشر في الموسم) سم) 28×20حجم() في جزء واحد من ال2017/2018الدراسي

صفحة).124سم) یبلغ عدد صفحاته (5.0وسمكه (

الأخضر، الأحمر، البرتقالي)، قد ألوان (وفیه عدة غلافه الخارجي من الورق المقوى

كتب في الأعلى باللون الأبیض:( الجمهوریة الجزائریة الشعبیة الدیمقراطیة) متحتها مباشرة 

كما عرضت في وسط الغلاف كتب (وزارة التربیة الوطنیة) في إطار لونه أزرق مخضر، 

كتب بخط صورة لطفلتین وطفل في مكتبه یحملون في أیدیهم كتب، وفي أسفل الصورة 

في إطار خماسي أحمر باللون الأبیض وبجانبها في جهة الیمینعریض (اللغة العربیة) 

) ابتدائي.03اللون كتب فیه الثالثة (

لورق المتن فهو ورق أبیض اللون كتب على الورقة الأولى البیانات نفسها أما بالنسبة

قم ثلاثة كتب باللون الأبیض بعض التغییرات، فالر الموجودة على الغلاف الخارجي مع وجود 

في دائرة خضراء في الجهة الیسرى تحتها مباشرة كتب العنوان: اللغة العربیة باللون الأحمر 

كتب تحتها باللون الأسود: السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي وتحتها مباشرة في إطار باللون 

ر النشر، المتمثلة في الدیوان الأسود ذكرت اللجنة التألیف، وتحتها مباشرة تم وضع رمز دا
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) وفي هذا الكتاب تم تحدید 2017/2018الوطني للمطبوعات وتحتها كتب السنة الدراسیة (

كما تم تحدید سعر الكتاب المدرسي )2018-2017) وسنة الطبعة (opnsمؤسسة الطبع (

دج.220المتمثل في 

تحدثنا سابقا عن وصف الكتاب من ناحیة الشكل وبعدها سنتطرق جانب المضمون:2-2

إلى المضمون أي محتوى ما جاء به.

یحتوي هذا الكتاب على مقدمة وضعها المؤلفون وبینوا فیها ممیزات هذا الكتاب 

وأهدافه.

قسم الكتاب إلى ثمانیة مقاطع في كل محور ثلاثة وحدات أما المحور الأخیر فقد احتوى 

دتین فقط وكل وحدة تتبعها دراسة للأسالیب وتلیها دراسة التراكیب النحویة، فالصیغ على وح

والرصید اللغوي، ثم المحفوظات وفي الأخیر الادماج (نص الاملائیةالصرفیة ثم الظواهر 

الادماج+ المشروع).

مجموعة من الصور، في كل مقطع من المقاطع تعبر عن محتوى كل ارفاقوقد تم 

مرفقة نصعدنا للنصوص القراءة المقررة على المتعلم وجدنا ثلاثة وعشرین ي مقطع، وف

بصورة تعبیریة.

الذي یقدم عبارات مع شرحها وصور ومنه ختم الكتاب بعد كل المقاطع بقاموسي المصور

مرفقة تعبر عن القیم التي یحملها كل مقطع والتي وضعت على الترتیب التالي:

الحیاة الاجتماعیة، الهویة الوطنیة، الطبیعة والبیئة، الصحة والریاضیة، (القیم الإنسانیة، 

الحیاة الثقافیة، عالم الابتكار والاختراع، الأسفار والرحلة).
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المقطع الأول:

المحور: القیم الإنسانیة-

الوحدات: أنا لست أنانیا، الوعد هو الوعد، الفراشة والنملة.-

الاستدراك لكن، حروف الربط.الأسالیب: ألفاظ التقدیر، -

التراكیب النحویة: الاسم، الفعل، الحرف.-

المذكر والمؤنث.الصیغ الصرفیة: -

: علامات الوقف، التاء المربوطة في الأسماء.الاملائیةالظواهر -

داب الأكل، رصید خاص بالقیم، رصید خاص بالحشرات.آ: رصید خاص بالرصید اللغوي-

الأبوة والطفولة، آداب الحدیث.المحفوظات: نشید -

.(نص الادماج+ المشروع): الإرادة تصنع الفوز، كتابة قصةالإدماج-

المقطع الثاني:

المحور: الحیاة الاجتماعیة-

الوحدات: العید، ختان زهیر، التاجر والشهر الفضیل.-

الموصولة.الأسالیب: مؤشرات زمنیة، الصیغ والظروف الدالة على المكان، الأسماء -

المذكر السالم، المفرد وجمع المؤنث السالم، المفرد وجمع التراكیب النحویة: المفرد وجمع-

التكسیر.

الصیغ الصرفیة: حروف الاستقبال، اسم الفاعل.-

الظواهر الإملائیة: التاء المفتوحة في الأسماء.-
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خاص بالصفات.الرصید اللغوي: رصید خاص بالأعیاد، الرصید الخاص بالحلي، رصید -

المحفوظات: رمضان، الأعیاد.-

الإدماج: (نص الادماج+ المشروع): فرحة العید، إنجاز بطاقة دعوة.-

تحلیل نصوص في فهم المنطوق:-3

حول مائدة الطعام*النص الأول:

حان وقت العشاء، كل أفراد العائلة جلسوا حول طاولة الطعام وبسرعة أفرغ وسیم في -

من الكسكس، ثم مد یده لأخذ قطعة لحم كبیرة كانت أمام أخیه.صحنه كمیة كبیرة 

الأم: ما هذا التصرف یا وسیم، كل مما یلیك! فرسولنا الكریم صلى االله علیه وسلم یقول: "یا 

غلام... سم االله، وكل بیمینك، وكل مما یلیك".

وسیم: أرید قطعة اللحم الكبیرة فأنا جوعان.

عة وأحسنها فهذه أنانیة!ثر نفسك بأكبر قطالأم: لا تؤ 

الأب: احترم آداب الأكل مع الجماعة یا بني، واقتنع بالجزء المخصص لك فقط ولا تبدأ 

الاكل قبل الآخرین.

حمید: صحیح یا أبي لابد أن یحب الانسان لغیره ما یحب لنفسه وأن یحترم آداب الأكل مع 

1الجماعة حتى یحترمه الآخرون ویرضى عنه االله ورسوله.

الدیوان الوطني للمطبوعات بن الصید بورني سراب، وآخرون، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي، -1
.57ص 20172018المدرسیة،
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أستمع وأجیب:

ماذا فعل وسیم؟-أین جلست العائلة؟ ومتى؟  -

اختر الإجابة الصحیحة/ تصرف وسیم یدل على:-

*اللباقة            *الطیبة               *الأنانیة              *الشراهة

أنبته أمه ماذا قالت له؟-

لماذا یرید وسیم قطعة اللحم الكبیرة؟-

رأیك في كلام حمید؟ماذا قال له والده؟ ما -

صحح الجملة وأنطقها:

*لا تخص نفسك، بأصغر قطعة وأسوئها.

الأكل قبل الآخرین.تبدأ*لابد أن 

*التحلیل:

المیدان: فهم المنطوق.-

المحتوى: حول مائدة الطعام.-

د.45المدة: -

.01الحصة: -

یقیم مضمون مؤشرات الكفاءة: یتصرف بكیفیة تدل على اهتمامه لما یسمع، یتفاعل -

النص.

الكفاءة الختامیة: یفهم خطابات منطوقة من مختلف الأنماط-
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ویركز على النمط السردي ویتجاوب معه.

القیم والمواقف: یعتز بلغته العربیة، یتحلى بروح التعاون والتضامن والعمل الجماعي.-

الوسائل: الكتاب+ المشهد.-

*وضعیة الانطلاق:

تكون بعرض المعلم الوضعیة، المشكلة الانطلاقیة محاورة المتعلمین حول نص 

المشكلة الانطلاقیة لاستخراج المهمات والتركیز على المهمة الأولى، بحیث یقوم المعلم 

ثلاث مرات یومیا، حدثنا عن آداب تجتمع عائلتك حول مائدة الطعامبطرح السؤال كالآتي: 

مؤشر التقویم یكون بتذكر مكونات الوجبات الغذائیة.الأكل التي تمارسها، فهنا 

*مرحلة بناء التعلیمات:

وفي هذه المرحلة یتم فیها قراءة النص المنطوق "حول مائدة الطعام" من طرف المعلم 

وبین المتعلمین مع الاستعانة بالأداء الحس ینهوأثناء ذلك یجب مراعاة التواصل البصري ب

الاهتمام، وبعدها یقوم المعلم ءإبداالحركي، هنا مؤشر التقویم یكون بالاستماع إلى النص و 

بطرح التساؤلات الآتیة: عم یتحدث النص؟ ما عنوانه؟ وتكون الإجابة بجمل بسیطة، ثم نقوم 

ة بالنص، ومنه مطالبة المتعلمین بفتح بتجزئة النص المنطوق والإجابة عن الأسئلة المرفق

الصور والتعبیر عنها بحریة.ومشاهدة9الكتاب ص 

ما تشاهد على الصورة؟ أذكر ما تفعله الأسرة، تحدث عن آداب الأكل، فمؤشر التقویم یكون 

.بإعادة بناء أحداث النص المنطوق



لثانيالفصل ا

40

*مرحلة التدرب والاستثمار:

في 04المتعلمین بفتح كراس النشاطات على الصفحة في هذه المرحلة یطالب المعلم -

أتذكر وأنجز:

ماذا قالت الأم لأبنائها؟ كیف تصرف وسیم أثناء جلوسه؟-

ما یدل هذا التصرف؟ هل تتصرف مثله؟ لماذا؟معلا-

قدم الأب نصائح لوسیم، ماذا قال له؟ ماذا قال حمید لوسیم؟ كیف نسمي هذا التصرف؟-

مي یكون ببناء أفكار جدیدة تدعم ما ورد في النص المنطوق.فهنا المؤشر التقوی

*النص الثاني: كبش العید

عندما اقترب عید الأضحى، ذهب جمال إلى السوق واشترى كبش العید، وفي الطریق شرد -

"أمي، أبي لقد جاءنا منه ودخل فناء أحد البیوتّ، فقابله أطفال صغار بالفرح والتهلیل:

".خروف العید!

لحقه جمال سمع الأم وهي تقول:" إنه لیس لنا یا أبنائي، فمن كان یشتري لكم خروف لما 

العید قد مات".

یعد ما تأثر جمال لكلامها وقال:" لقد وصل الخروف إلى أهله" ثم رجع إلى السوق وهو

تبقى معه من مال، فصادفه رجل ینزل الخرفان من الشاحنة فسأله بكم تبیعني هذا الخروف؟

ائع: هل حقا، أعجبك هذا الخروف الصغیر؟! خذ هذا الكبش الأقرن سیفرح به أولادك.رد الب

جمال: لا یمكنني، فأنا لا أملك إلا القلیل من المال.
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أنت محظوظ یا رجل فلقد وعدت بأن أعطي هذا الكبش لأول زبون یقصدني، لأن البائع:

مال البائع وانصرف فرحا االله أنقذني لتوي من حادث مرور خطیر أنا وماشیتي، شكر ج

1مسرورا، وهكذا رزق االله العائلتین.

*أستمع وأجب:

سم الشخصیات المتحاورة.-

عین الإجابات الصحیحة مما یلي: جرت هذه القصة:-

*قبل العید                        *یوم العید                     *بعد العید

معه في طریق العودة؟إلى أین توجه جمال؟ ولماذا؟ ماذا حدث -

ماهي الكلمات التي تأثر بها جمال؟-

هل یملك جمال الكثیر من المال؟ ما الذي یدل على ذلك؟ كیف كافأه االله على صنیعه مع -

ملة وأبنائها؟الأر 

*التحلیل:

المیدان: فهم المنطوق-

المحتوى كبش العید.-

د.45المدة -

.01الحصة:-

.60بن الصید بورني سراب، وآخرون، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي، ص -1
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ما یسمع، یتفاعل مع النص المنطوق، یقیم مضمون النص مركبة الكفاءة: یرد استجابة ل

المنطوق.

مؤشرات الكفاءة: یتصرف بكیفیة تدل على اهتمامه لما یسمعن یحدد موضوع السرد -

وعناصره، یستخدم الروابط اللغویة المناسبة للسرد.

.الكفاءة الختامیة: یفهم خطابات منطوقة من مختلف الأنماط-

ویركز على النمط السردي ویتجاوب معها.

القیم: یعتز بلغته العربیة، یتحلى بروح التعاون والتضامن والعمل الجماعي.-

*مرحلة الانطلاق:

في هذه المرحلة یعتمد المعلم على الفرضیات الآتیة:

السیاق: نص الوضعیة المشكلة الانطلاقیة الأم.

السند: عبارة عن مشهد

قوم المعلم بمحاورة المتعلمین حول نص المشكلة الأم لاستخراج المهمات.التعلیمة: هنا ی

المهمة: یتحدث هنا المعلم عملا یمیز عید الأضحى ویحكي عن التحضیرات التي تسبقه؟

أما بالنسبة للتقویم یطرح المعلم السؤال كالآتي: ما اسم العید الذي نأتي فیه بالأضحیة؟

مات:ی*مرحلة بناء التعل

قراءة النص المنطوق "كبش العید" من طرف المعلم وأثناء ذلك یجب التواصل البصري یتم 

ن اللغویة، والتقویم في هذه بینه وبین المتعلمین مع الاستعانة بالأداء الحس الحركي والقرائ

المرحلة یكون بالاستماع إلى النص ویبدي اهتماما، ومن ثم یطرح المعلم مجموعة من 
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رجم تعم یتحدث النص؟ ما هو عنوانه؟،ومنه یجیب بجمل بسیطة تالأسئلة تتمثل في:

المعنى العام للنص، ثم القیام بتجزئة النص المنطوق والإجابة عن الأسئلة المرفقة به.

لمشاهدة الصور، ومنه یعید المتعلمین بناء 26بعدها یأمر المعلم بفتح الكتاب على الصفحة 

أحداث النص المنطوق.

والاستثمار:*مرحلة التدریب 

من أجل استثمار المكتسبات القبلیة من نص فهم المنطوق، یطالب المعلم المتعلمین بإنجاز 

یقوم ابحیث نجد نص،16النشاط الأول من كراس النشاطات في اللغة العربیة على الصفحة

بما ورد من الكلمات اعتمادا على استرجاع أحداث النص المنطوق ویكمل المتعلمین بتكملته 

بوضع الكلمة المناسبة تقویم الإنجاز.

تحلیل الاستبانة:/4

آلیات جمع البیانات:-

المنهج:

تتطلب كل دراسة میدانیة من الباحث اختیار المنهج المناسب لها، ومنه قد یختلف 

المنهج مع اختلاف موضوع الدراسة بحیث أنه لكل منهج وظیفته وخصائصه، والمنهج هو" 

علم یعتني بالبحث في أیسر الطرق للوصول إلى المعلومة مع توفیر الجهد والوقت، وتفید 
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معرفیة وتبویبها وفق أحكام علمیة مضبوطة لا یختلف علیها أهل كذلك معنى ترتیب المادة ال

.1الذكر"

ولقد اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي الذي یعتمد على آلیات: الإحصاء، 

والتحلیل والتعلیل، ویعرف على أنه:" استقصاء ینص على ظاهرة من الظواهر كما هي قائمة 

جوانبها وتحدید العلاقات بین عناصرها أو بینها وبین في الحاضر بقصد تشخیصها وكشف 

.2ظواهر أخرى"

حدود الدراسة:

نظرا من الأساتذة دون التوجه إلى المؤسسات موعةجتم توزیع الاستبانات على م

للظروف الصحیة الاستثنائیة أثناء إنجاز البحث، حیث أدى تفشي وباء كورونا إلى غلق 

.توقف العملیة التعلیمیةالمؤسسات التربویة، وبالتالي

عینة الدراسة:

من الأمور التي تواجه الباحث هي اختیار العینة المناسبة للدراسة، وعرفت عینة 

الدراسة بأنها: "فئة المجتمع التي تمثل مجتمع البحث أو جمهور البحث، أي مفردات الظاهرة 

.3الدراسة"التي یدرسها الباحث أو جمیع الأفراد الذین یشكلون موضوع 

9، ص 1999،، دار المعارف للطباعة والنشر، تونسجیة في البحوث والدراسات الأدبیةالمنه،محمد البدوي- 1
.97، ص2008، 1رحیم یونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، عمان، الأردن، ط- 2
، ص 2000، 1رجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیته النظریة وممارسته العلمیة، دار الفكر، دمشق، سوریا، ط- 3

305.
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ابتدائي، وتتكون الفئة من ثمانیة وقد شملت عینة دراستنا مجموعة من معلمي السنة الثالثة 

عشر معلما.

أدوات الدراسة:

علومات حول مات التي یستخدمها الباحث لجمع الهي عبارة عن مجموعة من الأدو 

مشكلة دراسته من بینها: المقابلة، الملاحظة، الاستبانة...

والاستبانة هي:" وسیلة من وسائل جمع المعلومات والبیانات تعتمد أساسا على استمارة 

تتكون من مجموعة أسئلة تسلم إلى الأشخاص الذین تم اختیارهم لموضوع الدراسة لیقوموا 

.1بتسجیل إجاباتهم عن الأسئلة الواردة فیها وإعادتها ثانیة"

أسلوب المعالجة الإحصائیة:

لتعامل مع البیانات المتحصل علیها: أسلوبا إحصائیا بسیطا یتمثل في اعتمدنا في ا

جداول إحصائیة سهلة القراءة والفهم من حیث الشكل والمحتوى، وتشمل هذه الجداول 

الإجابات والتكرار ثم النسبة المئویة للتكرار.

ثیة التالیة:وقد قمنا باستخراج النسبة المئویة المتعلقة بكل سؤال باعتماد القاعدة الثلا

.م ن = الاجابات× عدد
عددالأساتذة

شعاع، في كتابة الأبحاث والرسائل العلمیة)، مكتبة الاعبد الله محمد الشریف، مناھج البحث العلمي (دلیل الطالب-1
.126، ص1996، 1الإسكندریة، مصر، ط
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تحلیل البیانات الشخصیة-4-1

الجنس:-

السن- 

الأقدمیة في العمل:-

النسبة التكرار الإجابات

27.78% 05 ذكر

72.22% 13 أنثى

100% 18 المجموع

النسبةالتكرارالإجابات

%0316.67سنة30أقل من 

%1055.56سنة40- 30

%527.77سنة40أكثر من 

%18100المجموع

النسبةالتكرارالإجابات

%0844.44سنوات5أقل من 

%0633.33سنوات5–05

%0422.23سنوات5أكثر من 

%18100المجموع

16.67%
أقل من 

سنة30

55.56%
40-

سنة30

27.77%
أكثر من 

سنة40

السن

16.67%

55.56%

27.77%

44.44
أقل 

سنوات5من

33.33
سنة05-15

22.23
أكثر 

سنة25من

0%

الأقدمیة في العمل

44.44
33.33
22.23

27.78%
ذكور

72.22%
إناث

الجنس

27.78%

72.22%
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الوضعیة:- 

النسبةالتكرارالإجابات

%1266.67مرسم

%0422.22متربص

%0211.11مستخلف

%18100المجموع

تحلیل أسئلة الاستبانات:-4-2

محتوى الكتاب*المجموعة الأولى:

هل یحقق الكتاب المدرسي الأهداف التربویة المسطرة لهذه المرحلة؟السؤال الأول:

النسبةالتكرارالإجابات

%0422.22نعم

%0211.11لا

%1266.67إلى حد ما

%18100المجموع

تترجم نتائج الجدول الأول آراء المعلمین حول مدى تحقیق الكتاب المدروس الأهداف -

) هي ما مثلت إجابة أكثر المعلمین %66.67السنة، وقد كانت نسبة (التعلیمیة المقررة لهذه 

66.67%
مرسم

22.22%
متربص

11.11%
مستخلف

0%

الوضعیة

66.67%

22.22%

11.11%

22.22
نعم

11.11
66.67لا

إلى حد ما

0%

22.22

11.11

66.67



48

الذین رجحوا أن تكون محتویات الكتاب على اختلاف الأنشطة المضمنة فیه جزء منها 

السنة الثالثة ابتدائي.تتماشى وأهداف 

یكون محتوى الكتاب متماشیا في جزء منه والأهداف انویذكر المعلمون ممن اختاروا 

المسطرة جملة من الأسباب التي أدت بهم إلى عدم مناسبة المحتوى للأهداف منها:

صعوبة المفردات اللغویة المعتمدة في النصوص الأدبیة الموجودة في الكتاب المدرسي، -

تماشى كلیا مع تن محتویاته لا وعلیه فإن الكتاب المدرسي یحقق نسبیا الأهداف التربویة، لأ

الأهداف المسطرة.

هل یتماشى والمرحلة العمریة للمتعلمین؟السؤال الثاني:

النسبةالتكرارالإجابات

%0211.11نعم

%1055.56لا

%0633.33إلى حد ما

%18100المجموع

في الجدول بأن معظم المعلمین یرون أن الكتاب نلاحظ من خلال النتائج المدرجة-

المدرسي للسنة الثالثة ابتدائي لا یتماشى والمرحلة العمریة للمتعلمین حیث قدرت نسبتهم ب 

أنه یتماشى إلى حد ما والمرحلة أ) من المعلمین ر %33.33) بینما نسبة (55.56%(

11.11
نعم

55.56
لا

33.33
إلى حد ما

0%

11.11

55.56

33.33
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اشى والمرحلة العمریة ) من المعلمین یجمعون على أنه یتم%11.11العمریة ونسبة (

للمتعلمین.

یقولون بأن محتوى الكتاب المدرسي لا یتماشى مع الفئة أما بالنسبة للمعلمین الذین

فقد برروا رأیهم بأن المتعلم یبدأ تدریجیا لا دفعة واحدة كما یتلقون القراءة العمریة للتلامیذ

لعلوم تدریجیا بدل إدخاله في الجیدة والمسترسلة التي تمكنهم من القدرة على معرفة كل ا

دوامة التراكیب النحویة والصرفیة والإملائیة، لأن المعارف تفوق مستواهم العلمي والعمري.

ا في اختیار محتوى یلذلك حبذا لو یتخذ المستوى العمري للمتعلمین معیارا أساس

جدا هي فئة الكتاب، لأن محتوى الكتاب یفوق قدرات المتعلم ونجده قد یناسب فئة قلیلة 

المتعلمین الموهوبین.

هل یعد الكتاب ملائما لهذه الفئة العمریة من حیث الحجم؟السؤال الثالث:

النسبةالتكرارالإجابات

%1161.11نعم

%0211.11لا

%0527.78إلى حد ما

%18100المجموع

61.11
نعم

11.11
لا

27.78
إلى حد ما

0%

61.11

11.11

27.78
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حیث الحجم لهذه الفئة بلغت نسبة المعلمین الذین رجحوا أن یكون الكتاب ملائما من -

فئة قلیلة من المعلمین رجحوا بأنه غیر ملائم ینماب) %61.11العمریة من المتعلمین ب (

) على أنه %27.78)، في مقابل ذلك نجد بعض المعلمین أقروا نسبة (%11.11بنسبة (

ملائم إلى حد ما.

وذلك ما یقصد أنه لا یشكل عائقا بالنسبة للمتعلمین، لأن حجم الكتاب من حیث الكم 

ومساءا.یتماشى والفترات الزمنیة للدراسة صباحا 

هل یراعي محتوى الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین؟السؤال الرابع:

النسبةالتكرارالإجابات

%0211.11نعم

%1055.56لا

%0627.78إلى حد ما

%18100المجموع

من الجدول أن أكثر المعلمین لم یؤكدوا محتوى الكتاب في هذه المرحلة التعلیمیة یتبین-

)، في مقابل نجد نسبة %55.56بأنه یراعي الفروق الفردیة حیث قدرت نسبتهم ب (

) رجحت أن %27.78) من المعلمین أقروا بأنه یراعیها، في حین نرى نسبة (11.11%(

یكون الكتاب المدرسي للسنة الثالثة مراعیا للفروق الفردیة، لكن في جزء منه فقط، أي أنه لا 

یمكن بأي حال من الأحوال أن یراعي الكتاب الفروق الفردیة، بحیث نجد الضعفاء منهم 

11.11
نعم

55.56
لا

27.78
إلى حد ما

0%

11.11

55.56

27.78
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وقفة تعثر وذهول وهذا ما یستدعي المعلمین أن یكیفوا الشرح أو طریقة توصیل قفونی

لومات مع المتعلمین مع محاولة مراعاة الفروق الفردیة بینهم.المع

هل الأنشطة اللغویة مرتبطة المضمنة ببعضها البعض في الوحدة الواحدة؟السؤال الخامس:

النسبةالتكرارالإجابات

%1477.78نعم

%0000.00لا

%0422.22إلى حد ما

%18100المجموع

المعلمین أقروا بأن أغلبنلاحظ من خلال النتائج الموضحة في الجدول السابق بأن -

الأنشطة اللغویة المضمنة في الكتاب المدرسي مرتبطة بالمحتوى حیث قدرت نسبتهم ب 

منه فقط قدرت ب )، بینما نسبة المعلمین الذین ذهبوا إلى أنها مرتبطة في جزء77.78%(

)22.22%(.

حصلة، یمكننا القول: "إن معظم الأنشطة اللغویة المقترحة في لماونظرا للنتائج

الكتاب المدرسي تتماشى والمحتوى معا، كما أن هذه الأنشطة ترتبط ارتباطا وثیقا بالنص 

77.78
نعم

0%

22.22
إلى حد ما 0%

77.78

0

22.22
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من ، بحیث تختلف هذه الأنشطة حسب اختلاف المیدان 1وهو ما یعرف بالمقاربة النصیة"

مثلا "فهم المنطوق والمكتوب.

الثانیة: نشاط فهم المنطوق:*المجموعة

هل النصوص الخاصة بنشاط فهم المنطوق مأخوذة من الواقع الاجتماعي السؤال الأول:

للمتعلم؟

النسبةالتكرارالإجابات

%0422.22نعم

%0105.56لا

%1372.22إلى حد ما

%18100المجموع

ویتبین من الجدول أن فئة قلیلة من المعلمین أكدوا أن النصوص المضمنة في الكتاب -

) من %5.56، ونسبة ()%22.22الاجتماعي للمعلم وذلك بنسبة (مأخوذة من الواقع 

المعلمین رأوا عكس ذلك أن النصوص غیر مأخوذة من الواقع الاجتماعي للمتعلمین كما 

رأوا أن النصوص مأخوذة إلى حد ما من الواقع ) من المعلمین %72.22نجد نسبة (

نصیة: اختیار بیداغوجي یجسد النظر إلى اللغة باعتبارھا نظاما ینبغي إدراكھ في شمولیة، حیث یتخذ النص *المقاربة ال
المستویات اللغویة والصوتیة محورا أساسیا تدور حولھ جمیع فروع اللغة، ویمثل البنیة الكبرى التي تظھر فیھا كل 

والدلالیة.
صید بورني سراب، وآخرین، الدیوان الوطني العربیة للسنة الثالثة ابتدائي، بن الینظر دلیل استخدام الكتاب للغة -

.11، ص 2018و 2017للمطبوعات المدرسیة، 

22.22
تعم

5.56
لا

72.22
إلى حد ما

0%

22.22

5.56

72.22
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والاعیادالاجتماعي للمتعلم، وذلك أن معظم النصوص تتحدث عن واقعنا وعاداتنا وتقالیدنا 

الوطنیة المتوارثة عن الأجداد. 

هل محتوى نصوص فهم المنطوق یتماشى وغایات المتعلمین ومیولاتهم؟السؤال الثاني:

النسبةالتكرارالإجابات

%1055.56نعم

%0211.11لا

%0633.33إلى حد ما

%18100المجموع

) تمثل المعلمین الذین رأوا أن محتوى %55.56من خلال النتائج نلاحظ بأن نسبة (-

) منهم %11.11نصوص فهم المنطوق یتماشى وغایات المتعلمین ومیولاتهم، أما نسبة (

) من المعلمین %33.33المتعلمین، ویتوسط هاتین النسبتین (أقروا بانها لا تتماشى وغایات 

الذین أكدوا أن محتوى النصوص ملائم في البعض منه فقط ولیس الكل.

خذ طبیعیا من المواضیع والمحتویات التي ؤ ومنه یمكن القول بأن محتوى النصوص ی

التعلمیة وتفوقها.تجذب اهتمام المتعلمین، مما یجعله كمحفز للمتعلم وزیادة نسبة العملیة 

55.56
نعم

11.111
لا

33.33
إلى حد ما

0%

55.56

11.111

33.33
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هل لغة النص المنطوق بسیطة وواضحة بالنسبة للمتعلمین؟السؤال الثالث:

النسبةالتكرارالإجابات

%0738.89نعم

%0211.11لا

%0950إلى حد ما

%18100المجموع

) من المعلمین رأوا أن لغة %38.89یبدو من خلال النتائج المتوصل إلیها أن نسبة (-

) یقرون بأن لغة النص %11.11النص بسیطة وواضحة بالنسبة للمتعلمین من حیث نسبة (

المنطوق غیر بسیطة وواضحة بالنسبة للمتعلمین، وهذا راجع إلى وجود ألفاظ ومصطلحات 

من المعلمین یرون )%50لشرحها، بینما نجد نسبة (اتحتاج قاموسلفاظأصعبة جدا فهناك 

یطة وواضحة إلى حد ما بالنسبة للمتعلمین ویعود ذلك إلى تباین أن لغة النص المنطوق بس

لغة النصوص بین البساطة والتعقید، حیث نجدها سهلة وواضحة في بعض المحاور وشبه 

معقدة في محاور أخرى.

من خلال النتائج نستنتج أن لغة النص المنطوق إلى حد ما بسیطة مقارنة مع مستواهم 

التباین الموجود بین المتعلمین من ممتاز وجید وضعیف.الفكري، وهذا ما یعود إلى

38.89
نعم

11.11
لا

50
ماحدإلى

0%

38.89

11.11

50
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سماع النص على طریقة الإلقاء فقط أو هناك طرق إهل یعتمد المعلم في السؤال الرابع:

أخرى؟

النسبةالتكرارالإجابات

%0105.56نعم

%1256.67لا

%0527.78إلى حد ما

%18100المجموع

الإلقاء فقط حیث طرقةالنص على سماعإن لا یعتمدون لمعلمییظهر من الجدول أن ا-

) لفئة قلیلة من المعلمین %5.56)، في حین نجد أن نسبة (%66.67قدرت نسبتهم ب (

على المتعلمین ونجد نسبة لقاء فقط لهذه النصوصالذین أكدوا أنهم یعتمدون على الإ

علیه إلى حد ما فقط وهذا ما نعتمدلقاءالإ) للمعلمین الذین أقروا بأن فن 27.78%(

أخرى كمساعدة للمعلم على توصیل النص ومضمونه إلى المتعلمین بطریقة ایستدعي طرق

ناجحة.

سماع إومن خلال التحلیل السابق للنتائج نستنتج بأن المعلمین الذین یعتمدون في 

والإیحاءات وذلك والاماءاتبطرق أخرى منها الإشارات ستعینونیلقاءالإالنص على طریقة 

لتوصیل المعنى المقصود مع الترسیخ للألفاظ والمصطلحات لدى المتعلمین من خلال 

مى عملیة تعلیمیة ناجحة.ربطها بتشبیه معین وهذا ما یس

5.56
نعم

56.67
لا

27.78
إلى حد ما

0%

5.56

56.67

27.78
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لاستیعاب نشاط فهم المنطوق؟افهل الحجم الساعي أو الزمني كالسؤال الخامس:

النسبةالتكرارالإجابات

%0000نعم

%1477.78لا

%0422.22إلى حد ما

%18100المجموع

لاستیعاب نشاط فهم المنطوق كافأجمع المعلمون معظمهم على أن الحجم الساعي غیر -

) %22.22) في حین قابلتهم نسبة (%77.78لدى المتعلمین وهذا ما قدرت نسبتهم ب (

في العملیة التعلیمیة لنشاط للمعلمین الذین رجحوا على أن الحجم الساعي كاف إلى حد ما 

فهم المنطوق.

یجد المعلمون بأن مستوى النصوص یفوق نوعا ما قدرات المتعلمین واستیعابهم، فالحجم لذل

وأربعین دقیقة لا تكفي.مسالساعي خ

بأن یقدم الدرس باختصار یضطره أن یقدمومنه نستنتج بأن ضغط الزمن على المعلم 

ى التحصیل العلمي للمتعلمین.وحشو، وهذا ما یؤثر سلبا عل

0
0%

77.78
لا

22.22
إلى حد ما 0%

0

77.78

22.22
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هل الصیغ والتراكیب المقررة في فهم المنطوق مناسبة لسن المتعلم وقدراته :سادسالسؤال ال

العقلیة؟

النسبةالتكرارالإجابات

%0211.11نعم

%0738.89لا

%0950إلى حد ما

%18100المجموع

أن الصیغ والتراكیب المقررة في فهم ) من المعلمین یرون%11.11نلاحظ أن نسبة (-

) یرون عكس ذلك، %38.89المنطوق مناسبة لسن المتعلم وقدراته العقلیة كما نجد نسبة (

لأنها لا تتلاءم ومستوى المتعلم وقدراته العقلیة في السنة الثالثة ابتدائي.

تراكیب ) رأي الأولین، حیث إن بعض الصیغ وال%50ن بنسبة (لمعلمو بینما لا یؤید ا

في فهم المنطوق ملائمة إلى حد ما للقدرات العقلیة للمتعلم، أي أن هناك دروس تتلاءم 

نصوص صحیحة جدا، حتى المعلم یجد صعوبة في تلقینها وقدراته العقلیة في حین نجد

لتوصیل وترسیخ تلك نحصتیإلىللمتعلمین ففي بعض الأحیان نجده یحتاج على الأقل

.الصیغ لدى المتعلمین

11.11
نعم

38.89
لا

50
إلى حد ما

0%
11.11

38.89

50
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ما مدى مناسبة حجم نص فهم المنطوق للمستوى العقلي والمعرفي السؤال السابع:

للمتعلمین؟

والمعرفي یرى أغلب المعلمین عدم مناسبة حجم نص فهم المنطوق للمستوى العقلي -

) من %33.34) في حین قدرت نسبة (%44.44للمتعلمین حیث قدرت نسبتهم ب (

) من %22.22المعلمین أكدوا بأنه مناسب إلى حد ما للمستوى العقلي والمعرفي لهم، أما (

المعلمین یرون أن الحجم المذكور مناسب لمستواهم وقدراتهم العقلیة والمعرفیة.

لثة ابتدائي بتقدیم نشاط فهم المنطوق على باقي الأنشطة، لأنه حیث یتمیز كتاب السنة الثا-

یعتبر نقطة بدایة لكل الأنشطة القادمة من القواعد اللغویة مثلا، فبذلك یكون المسیر 

والمسهل لباقي الأنشطة التعلیمیة وما یؤدي بتوفق المعلم بإیصال المحتوى للمتعلمین، ومنه 

لى المتعلمین.كلما كان الحجم ملائما بسط وسهل ع

النسبةالتكرارالإجابات

%0422.22نعم

%0844.44لا

%0633.34إلى حد ما

%18100المجموع

22.22
نعم

44.44
لا

33.34
إلى حد ما

0%

22.22

44.44

33.34
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هل نشاط فهم المنطوق یحقق اكتساب رصید لغوي لدى المتعلم؟السؤال الثامن:

النسبةالتكرارالإجابات

%1372.22نعم

%0211.11لا

%0316.67إلى حد ما

%18100المجموع

یحقق نلاحظ من خلال النتائج بأن معظم المعلمین أقروا وأكدوا بأن نشاط فهم المنطوق -

)، في حین نرى أن %72.22اكتساب رصید لغوي لدى المتعلم، حیث قدرت نسبة ب (

) أقروا بعدم تحقیق نشاط فهم المنطوق اكتساب رصید لغوي لدى المتعلم، في 11.11%(

) من المعلمین أبدوا رأیهم في أن اكتساب رصید لغوي لدى %16.67غیر ذلك نرى أن (

حد ما فقط.المتعلم من خلال هذا النشاط إلى

أهمیة عالیة وله دور إن دلت هذه النتائج إنما تدل على أن نشاط فهم المنطوق ذو

هام في التحصیل اللغوي لدى المتعلمین، لأنه یتناسب موضوعه مع المحیط الذي یحیط 

بالمعلم ومیوله ورغباته، وكذلك یمكن المتعلمین من اكتساب مفردات جدیدة وأسالیب جدیدة 

.1في التعبیر

6ینظر، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي، بن الصید بورني وآخرون، ص .--1

72.22
نعم

11.11
لا

16.67
%0إلى حد ما 72.22

11.11

16.67
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للمصطلحات المكتسبة من فهم المنطوق في الأنشطة هل یوجد توظیفالسؤال التاسع:

الموالیة؟الأخرى

النسبةالتكرارالإجابات

%1583.33نعم

%0000لا

%0316.67إلى حد ما

%18100المجموع

توظیف نجد أن معطیات الجدول تترجم لنا بأن معظم المعلمین أجمعوا على أنه یوجد-

للمصطلحات المكتسبة من نشاط فهم المنطوق في الأنشطة الأخرى الموالیة حیث قدرت 

) أقرت بأن %16.67) في حي نجد فئة قلیلة قدرت نسبتها ب (%83.33نسبتهم ب (

حد ما فقط، أي لیس بشكل واضح كثیرا.ىإلالتوظیف لهذه المكتسبات 

لتعبیر خاصة الشفهي منه، بحیث أن أساسا على مهارة اإن معظم أنشطة اللغة تبنى

ن یعتمدون علیه في تعلم وتعلیم جمیع الأنشطة هذا ما یدفع بالمتعلم إلى توظیف لمعلمیا

المصطلحات المكتسبة في جمیع الأنشطة، فمثلا نجد عندما یقوم المعلم بتقدیم قصة أو

ة الشفهیة للإجابة روایة یسأل عن مكان وزمان مجریات أحداثها، فهنا المتعلم یستعمل اللغ

مع استخدامه طبعا للمصطلحات الجدیدة علیه في رصیده اللغوي.

83.33
نعم

0
0%

16.67
إلى حد ما

0%
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هل تقدیم میدان فهم المنطوق فعال أو غیر فعال؟السؤال العاشر:

) اتفقوا على أن %83.33نتائج هذا الجدول أن أكثر المعلمین بنسبة (ما نلاحظه على -

) نسبة المعلمین الذین نفوا فعالیته.%16.67میدان فهم المنطوق فعال، في حین مثلت (

لذا یبدوا أن الراجح، هو فعالیة فهم المنطوق، لأن القدرة السمعیة للطفل تفوق الحركیة فمن -

معرفته تدریجیا بناء صحیحا حیث یركب ویجزأ الأفكار، ویعید خلاله یتمكن المعلم من بناء 

بناءها بأسلوبه الخاص وصولا إلى الإنتاج من خلال إعادة مسرحة الاحداث، كما أنه یبعث 

بالمتعلم في تلك اللحظات وهو یسمع المحتوى إلى عالم الخیال یكون هو جزءا فیه ویعزز 

ویساعده على فهم الحوار التعبیر بطلاقة وفصاحة الثقة بالنفس لدى المتعلم ویكسبه مهارات 

ولغة المشافهة بینهم في إثراء رصیده اللغوي، ففهم المنطوق یهدف إلى: تنمیة مهارة 

الاستماع بحیث یقوم المعلم بقراءة النص قراءة جهریة قراءة تتحقق فیها شروط سلامة النطق 

لم بمحاولة فهم موضوع النص ثم وجودة الأداء وتمثیل المعاني، من خلالها یقوم المتع

.الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالنص الذي تدور أحداثه حول مجال الوحدة

النسبةالتكرارالإجابات

%1583.33نعم

%0316.67لا

%0000إلى حد ما

%18100المجموع

83.33
نعم

16.67
لا 0

0%0%
83.33

16.67

0
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الاقتراحات والصعوبات لفهم المنطوق.:المجموعة الثالثة*

: هل ثمة صعوبات في تقدیم نشاط فهم المنطوق؟السؤال الأول

على ضوء البیانات الواردة في الجدول أعلاه یتضح أنه لیس ثمة صعوبات في تقدیم -

محتوى نشاط فهم المنطوق وهذا رأي أغلب المعلمین ویذكر المعلمون ممن اختاروا أن هناك 

صعوبات في تقدیم محتوى الكتاب في جزء من جملة من الأسباب:

مة النصوص الطویلة لسن المتعلم وقدراته وهناك أیضا صعوبة في ملاءعدم مناسبة و -

توصیل بعض المصطلحات إلى المتعلم وهذا راجع إلى نقص الاستیعاب لدیه فنجد صعوبة 

توفر بعض دمفي فهم بعض المصطلحات لكونها مبهمة وفیها غموض ولبس شدید، كذلك 

الوسائل التعلیمیة یؤدي إلى صعوبة في تقدیم محتوى النص المنطوق، فهناك بعض 

النصوص التي تحتاج تدریسها إلى تسجیلات صوتیة أو ربما صور توضیحیة وغیرها...

لتقدیم النصوص خاصة النصوص الطویلة التي تتطلب وقتا كافوالحجم الساعي غیر 

طویلا حتى یستوعبها المتعلم.

النسبةالتكرارالإجابات

%0950نعم

%0211.11لا

%0738.89إلى حد ما

%18100المجموع

50
نعم

11.11
لا

38.89
إلى حد ما

0%

50

11.11

38.89
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هذا النشاط بصورة في إنجاح تقدیم هل تقترح حلولا من شأنها أن تسهم السؤال الثاني:

سلسلة تكون أكثر نجاعة؟

حلولا من شأنها أن تسهم في حسب معطیات الجدول السابقة نجد أغلبیة المعلمین یقترحون -

)، ومن %88.89إنجاح تقدیم نشاط فهم المنطوق بصورة سلسلة تكون أكثر نجاعة بنسبة (

بین الحلول نذكر:

 ،نصوص تستجیب بطریقة واختیارالابتعاد عن التعقید الفكري والتقعر اللغوي

بسیطة لمیول ورغبات هذه الشریحة.

ة الاجتماعیة والثقافیة التي تعیشها وتكون أن تكون النصوص سهلة ومتعلقة بالحیا

مرفقة بصور معبرة عنها وألفاظها سهلة التراكیب والنطق والصیاغة.

تكون انیر في منهاج اللغة العربیة كاملة فالنصوص المنطوقة یجب یأن یكون تغ

ومستوى یتماشىلها علاقة بالنصوص المكتوبة، كذلك اللغة المتداولة یجب أن 

النسبةالتكرارالإجابات

%1688.89نعم

%0000لا

%0211.11إلى حد ما

%18100المجموع

88.89
نعم

0
0%

11.11
لا

0%

88.89

0

11.11
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وأحیانا أخرى یعتمد فیها السنة الثالثة ففي بعض الأحیان نجدها صعبة المتعلم في 

على اللغة العامیة.

الحسنة (الطاعة، الصدق، الأمانة، على الاخلاقتربي المعلم إدراج نصوص قصیرة

احترام الجار...)

.اعتماد نصوص ذات طابع قصصي تسمح بإجراء مسرحة (مسرحیة) للأحداث

) یرزون أنه یمكن اقتراح حلول من شأنها أن %11.11التي تقدر بـ (أما النسبة المتبقیة 

تسهم إلى حد ما في إنجاح تقویم نشاط فهم المنطوق وتتمثل في:

.الرجوع إلى محتویات ومعارف وكفاءات المراحل الأساسیة والمناهج القدیمة

 تبسیط محتوى النصوص بوضع وصفیات بسیطة تمكن المتعلم من اكتساب

دون عوائق.المعارف 

خلاصة: 

من الاطلاع على ما جاء في كتاب السنة الثالثة ابتدائي، أنهینامن أهم ما لاحظناه بعدما -

أنه یكاد یخلو من التمارین اللغویة ذات الصلة بالقواعد.

كما كانت لنا التخصیص في جانب النشاط فهم المنطوق، فقد تطرقنا إلى محتویاته ومع 

المعلمون إلى وضع من تطرق بعض التيالجانب المضمون المفید فیه وكذلك الجانب 

الاقتراح والحلول.

للكتاب المدرسي أهمیة كبرى، إذ هو الوسیلة المساعدة في التحضیر المسبق للدرس، وما -

من تدریبات وتمارین.یتصل به 
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نلاحظ بأن الكتاب المدرسي في هذه المرحلة یحقق الأهداف التربویة المسطرة نوعا ما -

فقط.

نجد كذلك بأن النصوص الخاصة بنشاط فهم المنطوق للسنة الثالثة مأخوذة من الواقع -

الاجتماعي للمتعلم في بعض النصوص مما یسهل العملیة التعلمیة.

المرتبطة بنشاط فهم المنطوق تتماشى وغایات المتعلمین ومیولاتهم، وذلك ما فالنصوص -

یدفعهم إلى الحي والتعلق بالتعلم.

یعتمدون على العدید من الطرق لإیصال محتوى النص المعلموننستنتج كذلك بأن -

المنطوق إلى المتعلمین.

لمنطوق مناسبة لسن ومنه فالمعلمون یقرون بأن الصیغ والتراكیب المقررة في فهم ا-

المتعلمین وقدراته العقلیة إلى حد ما فقط.

وأخیرا نستنتج بأن نشاط فهم المنطوق یحقق ویساعد المتعلمین على اكتساب رصید لغوي، -

م في مساعدة المتعلمین في نجاح العملیة التعلمیة في جمیع الأنشطة الأخرى. سهی
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خلاصة الفصل:

من أهم ما لاحظناه بعدما أنهینا من الاطلاع على ما جاء في كتاب السنة الثالثة 

ابتدائي، أنه یحظى بمكانة أساسیة في العملیة التعلیمیة فهو أحد أهم الوسائل التعلیمیة التي 

لا یمكن الاستغناء عنه، فعلى الرغم من التطور التكنولوجي الذي یشهده العالم الیوم فإنه 

ل وسیظل القلب النابض للمعلم والمتعلم، لاسیما في المرحلة الابتدائیة، أین یكون كان ومازا

المتعلم في حاجة ماسة له مقارنة بالمراحل التعلیمیة الأخرى، وكیف لا یحتاج إلیه وهو 

منطلق الدرس، لذا أولت الأسرة التربویة عنایة كبیرة بمحتواه لیناسب عملیة التعلم.  



ةـــاتمخــــ
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وبناء على ما تقدم عرضه في فصول هذا البحث الموسوم بـ: تعليم السياق اللغوي  

من خلال نشاط فهم المنطوق السنة الثالثة من التعليم الابتدائي عينة توصلنا إلى مجموعة 

 من النتائج أهمها:

 في الأنشطة لدى تلاميذ السنة الثالثة من التعليم ابتدائي. السياق اللغوي بيان وضعية 

  وجود علاقة ارتباط بين السياق اللغوي والحصيلة اللغوية وذلك من خلال التعبير

 الشفهي.

  الوصول إلى إبراز السياق اللغوي كآلية لغوية تعليمية بالنسبة لتلميذ في المرحلة

 التعليمية الابتدائية.

 لاستفادة من نتائج السياق اللغوي من خلال البحث الاستباني تظهر في النقاط إن ا

 التالية:

  يجب تعليم التلميذ الظواهر اللغوية، واستخدام السياق لفهم النص مما يؤدي إلى إثراء

 .لغة التلميذ

 .إن توظيف السياق له أثر كبير في لغة المتعلم من حيث التعبير الشفهي 

  يتمكن التلميذ من اكتساب حصيلة لغوية تمكنه من التعامل في هذه المرحلة

 والتواصل اللغوي بينه وبين محيطه الداخلي والمدرسي.
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  إن السياق اللغوي يعد موارد الحصيلة اللغوية لأنه كلما زادت حصيلة الفرد اللغوية

تطورت قدرتها على اكتساب معاني ومدلولات الألفاظ والتراكيب والصيغ اللغوية 

د  راك مفاهيمها من خلال سياقات متنوعة.وا 

  إن النصوص الجيدة والنموذجية هي من أكبر الدوافع لاكتشاف القضايا اللغوية

 كالسياق اللغوي مثلا.

  ،للكتاب المدرسي أهمية كبرى، إذ هو الوسيلة المساعدة في التحضير المسبق للدرس

 وما يتصل به من تدريبات وتمارين.

  الثالثة ابتدائي يحقق نسبيا الأهداف المرجوة في هذه المرحلة.الكتاب المدرسي للسنة 

  أنشطة اللغة العربية لأنها تنمي القدرة اللغوية عند المتعلم. اغلبتوظيف الصورة في 

  الأنشطة اللغوية المضمنة في الكتاب مرتبطة بالمحتوى، وذلك انطلاقا من طريقة

 المقاربة النصية.

 المنطقي الامر لمين وغامضة بالنسبة للآخرين وهو لغة الكتاب واضحة لبعض المتع

 المقترن بالفروق الفردية بينهم.

 :يجد المعلمون صعوبات في تقديم ميدان فهم المنطوق، أبرزها 

 في اختار الطريقة المناسبة للدرس. صوبة-

 صعوبة في تكييف الدروس مع الفروقات الفردية.-
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 إنجاح تقديم نشاط فهم المنطوق: يمكن اقتراح بعض التوصيات التي قد تسهم في 

 ضرورة أن يتناسب المحتوى مع المستوى اللغوي والفكري للمتعلم.-

 إعادة النظر في الحجم الساعي المخصص لتقديم هذا النشاط.-

ن أخطأنا فمن الشيطان وأنفسنا ونأمل أن تكون  وفي الأخير فإن أصبنا فمن الله وحده وا 

تكون عثراتنا وسيلة لنهوضنا وتقديمنا للأفضل الذي ينفع معرفة خطئنا مرشدا لصوابنا وأن 

 تنا ويرضي أساتذتنا.غأمتنا ول
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أولا: البیانات الشخصیة:

أنثىالجنس            ذكر    -

سنة40أكثر من سنة     40-30سنة   30السن: أقل من -

سنة15أكثر من سنة 15-5سنوات 5الأقدمیة في العمل: أقل من -

مستخلفالوضعیة: مرسم                    متربص           -

ثانیا: أسئلة الاستبانة:

*المجموعة الأولى:

هل یحقق الكتاب المدرسي الأهداف التربویة المسطرة لهذه المرحلة؟-1

إلى حد مالا     نعم      

رحلة العمریة للمتعلمین؟هل یتماشى والم-2

إلى حد مالا                نعم        

هل یعد الكتاب ملائما لهذه الفئة العمریة من حیث الحجم؟-3

إلى حد مانعم                       لا       

المتعلمین؟هل یراعي محتوى الكتاب الفروق الفردیة بین -4

اإلى حد ملا              نعم         
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إلى حد مالا           نعم                 

*المجموعة الثانیة:

مأخوذة من الواقع الاجتماعي للمتعلم؟هل النصوص الخاصة بنشاط فهم المنطوق -1

إلى حد مالا      نعم      

هل محتوى نصوص فهم المنطوق یتماشى وغایات المتعلمین ومیولاتهم؟-2

إلى حد مالا     نعم  

بالنسبة للمتعلمین؟هل لغة النص المنطوق بسیطة وواضحة -3

إلى حد مالا     نعم

هل یعتمد المعلم في إسماع النص على طریقة الإلقاء فقط أو هناك طرق أخرى؟-4

إلى حد مالا   نعم  

عاب نشاط فهم المنطوق؟هل الحجم الساعي أو الزمني كفي للاستی-5

إلى حد مالا نعم 

هل الصیغ والتراكیب المقررة في فهم المنطوق مناسبة لسن المتعلم وقدراته العقلیة؟-6
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إلى حد مالانعم 

العقلي والمعرفي للمتعلمین؟ما مدة مناسبة حجم نص فهم المنطوق للمستوى -7

إلى حد ما              لا  نعم 

هل نشاط فهم المنطوق یحقق اكتساب رصید لغوي لدى المتعلم؟-8

إلى حد مالا  نعم 

الیة؟خرى المو هل یوجد توظیف للمصطلحات المكتسبة من فهم المنطوق في الأنشطة الأ-9

إلى حد مالا  نعم 

هل تقدیم میدان فهم المنطوق فعال او غبر فعال؟-10

إلى حد مالا نعم  

*المجموعة الثالثة:

هل ثمة صعوبات في تقدیم نشاط فهم المنطوق؟-1

إلى حد مالا نعم 

هل تقترح حلول من شأنها أن تسهم في إنجاح تقدیم هذا النشاط بصورة سلسلة تكون -2

أكثر نجاعة؟

لا  نعم
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ملخص:

تناولنا في هذا البحث الموسم بـ: "تعلیم السیاق اللغوي من خلال نشاط فهم المنطوق 

سنة ثالثة من التعلیم الابتدائي عینة" حیث ألقى الضوء على تعلیم السیاق اللغوي في السنة 

من خلال نشاط فهم المنطوق المدرج في معطیات الجیل الثاني، حیث یعتبر الثالثة ابتدائي

من أهم أنشطة تعلیم اللغة العربیة في هذه المرحلة التعلیمیة، لأنه یمكن المتعلم من 

الإفصاح مشافهة، وتنمي قدراته وإثراء مخزونه اللغوي.

ق في تعلیم السیاق ولقد حاولنا من خلال هذا البحث تبیان أهمیة نشاط فهم المنطو 

اللغوي، بالاعتماد على مجموعة من الإجراءات منها: الملاحظة والمعاینة والاستبانة.

الكلمات المفتاحیة: تعلیم السیاق اللغوي، فهم المنطوق الجیل الثاني، الاستبانة.-
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Résumé :

Dans le présent travail intitule « l’enseignement du contexte

linguistique à travers l’activité de la compréhension orale en

troisième éme années primaire », nous traitons l’enseignement de

l’orale en troisième éme années primaire à travers les activités de la

compréhension orale traitées dans les manuels de la deuxième

génération, qui sont conidérées comme l’une des activités les plus

importants dans ce cycle en question, dans la mesure où il permet à

l’apprenant de s’exprimer oralement, de développer des capacités et

d’enrichir son bagage lexical.

Nous avons également essayé, de montre l’importance de

l’activité de la compréhension orale dans l’enseignement du contexte

linguistique, en s’appuyant sur des Procédures entre autre :

l’observation, l’analyse et le questionnaire.

-les mots clés : l’enseignement du context linguistique
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-les activités de la compréhension deuxième génération –

questionnaire.


