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 اللهم إني أسألك علما نافعا و رزقا طيبا و عملا متقبلا

بما علمتني و علمني ما ينفعني وزدني علما انفعنياللهم   

 اللهم لا سهل إلا ما جعلته سهل

تجعل الحزن إذا شئت سهلا وأنت    

لا تجعلني أصاب بالغرور إذا نجحت اللهم  

 ولا باليأس إذا أخفقت 

 اللهم ذكرني دائما أن الإخفاق هو التجربة التي تسبق النجاح

 اللهم إذا أعطيتني نجاحا فلا تأخذ تواضعي

 وإذا أعطيتني تواضعا فلا تأخذ اعتزازي بنفسي

 اللهم إذا أسأت فامنحني شجاعة الاعتذار و إذا

نحني شجاعة العفو أساء إلي الناس ام  

 



 

بقلب خاشع أسجد للواحد الأحد الذي مدني بالقوة لمواصلة هذا العمل 

المتواضع فالحمد االله أحمده و أستعينه على فضله و عطائه و أسأله أن 

 يرزقني العلم النافع و العمل الصالح .

از هذا العمل ــــــــي الطريق في إنجــــار لـــــى من أنــــــان إلــــــكلمة شكر و عرف

ي و ــــــاذي الذي علمنــــــي أستــــــأدين له بعملى من ـــو أزاح كل لبس ، إل

ي ، شكر خاص إلى ـــــــاء لا ينتهـــــي عطــــــي و منحنــــــى تفوقــــسهر عل

" حمر العين عبد الهادي:"اذ الدكتور المشرف ــــالأست  

لجنة المناقشةكما أتوجه بالشكر لأعضاء   

كل أساتذة قسم اللغة و الأدب العربي على توجيهاتهم و نصائحهم و 

. 

 



               
 إلى من قال فيهما الرحمن

 ﴿وقضى ربك ألا تعبد إلا إياه و بالوالدين إحسانا﴾

 إلى جوهرتي الغالية إلى نبع الحب و الحنان

 وإلى المعطاءة و الحنونة و البسامة ونقية النفس

سهرت الليالي لراحتي و سعادتي ، إلى من باعت الحياة من أجل التي  

 ابتسامة على وجهي

 إلى من باعت أحلامها من أجل أحلامي

 عجزت كلماتي عن وصف فضلها الدائم و كانت لي أمنا و دعما

 في مسيرتي و داعية خير لي أمي العزيزة و الغالية "حورية "

سر وجودي في هذه الحياة إلى جناحي و عزي و فخري إلى  

 إلى السراج الذي أنار دربي و كافح و تحمل المشاق من أجلي

 إلى سند ظهري في هذه الدنيا وإلى من كان قدوتي في الحياة

 والدي العزيز و الغالي "عبد المجيد "

صورة ، رميساء ،ربيحة "إلى أخواتي اللواتي كن سندا لي دائما "صونيا ، جميلة ، رتيبة ، من  

وإلى الكتكوتة " نور الرتيل " و إلى إخوتي "فيصل ، يحي " و إلى أخوالي الأحباء ميلود، حسين ، 

صالح وإلى خالاتي الحبيبات صورية ، ربيعة ، نعيمة و إلى أجدادي "رمضان و بشير " وجداتي 

 "خضرة و رقية رحمة االله عليهم 

   .ء ، شهرة ، سعيدة ، صبيحةو إلى صديقاتي الفضليات : أسما



 

 

 مقــــــــدمة



 مقدمة
 

  أ 

 مقدمة :

بالنظر إلى ما یحدثه من تأثیرات في  مهمةیحتل قطاع التربیة والتعلیم مكانة    

المجتمع التي تهدف إلى تحقیق التطور في جمیع مجالات الحیاة لذا كان الإهتمام به 

كبیرا و جعله معیارا للتقدم و الرقي و الإزدهار ، و الجزائر كغیرها من الدول اهتمت 

یة في بذلك أیضا من خلال ما قامت بتغییره من إصلاحات على المنظومة التربو 

مراحلها التعلیمیة ، و لهذا كانت تعلیمیة الدرس البلاغي في مرحلة التعلیم الثانوي ، 

مهمة جدا. و من بین هذه المواد التي لقیت حظا كبیرا و اهتماما ضمن المنظومة 

التربویة مادة البلاغة ، و ذلك بما تتضمنه من مواضیع متنوعة تدرس للتلامیذ و 

قیق بعض الأهداف البیداغوجیة العامة . و البلاغة من تسعى هذه الدروس إلى تح

نشاطات اللغة العربیة ، فهي تحتل مكانة مرموقة ضمن هذه الأنشطة فلا یمكن أن 

 تدرس اللغة بدون البلاغة .

في ضوء ذلك أجد أن تعلیمیة البلاغة تشكل مسألة هامة في میدان التعلیم إذ تعتبر    

حیث درجة الاستعاب أو قلة  لها الجدل سواء منمن أكثر المواضیع التي دار حو 

، من حیث الصعوبة و السهولة ، و ما اختیار هذا الموضوع إلا إیمانا بأن الفهم

تعلیمیة البلاغة باتت موضوعا هاما في التعلیمیة ، و ترجع أسباب اختیاري له ،إلى 

 في : الأسباب الذاتیةأسباب ذاتیة و أخرى موضوعیة و تتمثل 

 كشف عن تعلیمیة الدرس البلاغي .الحبي الكبیر في شغفي و  •

 الموضوع ما جعلني أبحث في ثنایاه ، ومحاولة إیجاد الحلول المناسبة . ثراء •

 تتمثل في :    الأسباب الموضوعیة أما 

 الأهمیة التي تحظى بها البلاغة في البرامج التعلیمیة . •



 مقدمة
 

  ب 

 في مرحلة التعلیم الثانوي .الحالة التي وصل إلیها المستوى التعلیمي البلاغي  •

 محاولة معرفة الثغرات و إیجاد الحلول المناسبة لها . •

لمتعلمي السنة "تعلیم الدرس البلاغي من هنا جاءت هذه الدراسة الموسومة ب   

ومن أجل تسلیط الضوء على هذه المسألة الهامة اخترت تلامیذ  "الثالثة ثانوي أنموذجا

 السنة الثالثة ثانوي 

و الثانویة في البلاغي الدرس یمیةتعل واقع ما : هي المطروحة فالإشكالیة وعلیه   

 ؟ البلاغة لتدریس المناسبة و الناجحة الطرق ماهي و ؟ الثالثة السنة بالأخص

 منها :                          الفرضیاتللإجابة عن هذه الإشكالیة وضعت مجموعة من 

 .المتعمم شخصیة بناء و الذاتي التعمم تحقیق في دور البلاغي لمدرس .

 .الابداعي فكره یقوم و الابلاغیة رتو ا قد تنمیة من المتعمم یمكن .

 المرجوة من هذه الدراسة ترجع إلى :                                          الأهداف  إن

 التطبیق .. محاولة الوقوف على واقع تعلیمیة الدرس البلاغي في الثانویة من حیث 

 . محاولة فهم و توضیح مضمون البلاغة .

 . التحسیس بأهمیة الدرس البلاغي في تحقیق الأهداف المسطرة .

إذ وجدته الأنسب لطبیعة الموضوع و لتحلیل  بالمنهج الوصفي التحلیلي مستعینة  

هذا المجال من الدراسة و الوصول إلى أهداف ملموسة رسمت لبحثي خطة ممنهجة 

ي مقدمة ،   فصلین الفصل الأول هو الجانب النظري و الثاني هو التطبیقي تمثلت ف

 و خاتمة .



 مقدمة
 

  ت 

تطرقت في الفصل الأول و الذي عنونته " تعلیمیة الدرس البلاغي في مرحلة التعلیم  

المفهوم اللغوي و الثانوي " فیه ثلاثة مباحث ، فتناولت في المبحث الأول 

 لعربیة .للتعلیمیة و البلاغة ا  الاصطلاحي

الدرس البلاغي و الطرائق التعلیمیة القدیمة و أما المبحث الثاني فكان موسوما ب  

فذكرت تعریف الطریقة ، الطرائق القدیمة و من أبرز طرقها الطریقة القیاسیة ، الحدیثة 

مع ذكر مزایا و مساوئ  و خطوات كل واحدة منها ثم الطریقة الإلقائیة  الاستقرائیة

الوسائل التعلیمیة المستخدمة وطها ، و كان المبحث الثالث بعنوان : مراحلها و شر 

، ذكرت فیه تعریف الوسائل التعلیمیة ، أنواعها ، علاقة  في عملیة التعلیم و التعلم

الوسائل التعلیمیة بتكنولوجیا التعلیم ، دور الوسائل التعلیمیة في تحسین عملیة التعلیم 

 لعملیة التعلیمیة ثم خلاصة .و التعلم ، أهمیة الوسائل في ا

تناولت فیه تمهید ، مشكلة تعلیم البلاغة " الإجراء التطبیقي للدراسة " الفصل الثاني  

العربیة ، أهداف تدریسها في المرحلتین المتوسطة و الثانویة ، وآلیة عرض الدرس 

 .البلاغي ، تدریس البلاغة وطرق علاجها ، الفائدة منها ، ثم حلول و مقترحات 

كما أنني اعتمدت في إنجاز هذا البحث على جملة من المصادر و المراجع كانت  

خدمة في  موضوع بحثي منها : " تعلیمیة اللغة العربیة " لأنطوان صیاح ، كذلك 

 اعتمدت على : "البلاغة العربیة في ثوبها الجدید " لبكري شیخ أمین .

من أهم الصعوبات التي واجهتني ضیق الوقت و جائحة كورونا التي ألمت بالعالم  

كله و الجزائر خاصة ، و في الأخیر أتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف "حمر 

العین عبد الهادي " بتكرمه للإشراف على هذه الدراسة ، و على نصائحه القیمة التي 

 قریب أو بعید في إنجاز هذا البحث المتواضع .  قدمها لي و إلى كل من ساهم من 



 

 الفصل الأول

تدریس البلاغة العربیة 

ومتطلباتها في المرحلة 

 الثانویة
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البلاغة اللغوي و الاصطلاحي للتعلیمیة و  المفهومالمبحث الأول : 

 العربیة:

ظهر مصطلح التعلیمیة نتیجة التطور الذي شهدته العلوم اللغویة و التربویة في      

النصف الثاني من القرن العشرین. و كتخصص جدید یعمل على نقد تدریس المواد التعلیمیة 

من الصبغة الفنیة التي تعتمد على مواهب المدرسین و اجتهاداتهم لیكسبه طابعا علمیا 

 .تحلیلیا

ف التعلیمیة :تعری -أولا  

المفاهیم اللغویة لكلمة تعلیمیة في العدید من المعاجم منها قول ابن  تعددتلغة : –أ    

منظور في معجمه لسان العرب : علمته الشيء فتعلم ، ولیس التشدید هاهنا الكثیر، ویقال 

 ْنَحْمَوقال تعالى : " الر 1أیضا : تعلم في موضع أعلم وعلمت الشيء أعلمه علما عرفته . 

جعله  3 " . البَیَانْ عَلَمَهُُیستره لأنه یذكر وقوله أیضا :"  2) . 2" الرحمان ( لقُرْآنْا عَََلَمَ

 متمیزا .

ویقول إبراهیم أنین في معجمه الوسیط بـــ: علمه علما : رسمه بعلامة یعرف بها وغلبه       

ولها علامة في الحرب ، وتعلم في العلم وشفته علما : شقها أعلم نفسه وفرسه : جعل له ، أ

الأمر : أتقنه وعرفه ، وتعلم ( بصیغة الأمر ) : أعلم ، والعلامة : الأعلومة وماینصب في 

 4 الطریق فیهتدى به .

                                                           
، تحریر خالد رشید القاضي، دار (تَعَلَمَ) أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور : لسان العرب، مادة  -1

871 -870، ص  1،2006الصبح ادیسوفت،  بیروت، لبنان ، ط  
. 02سورة الرحمان :  -2  
. 04سورة الرحمان :  -3  
. 624، ص 2004،  4إبراهیم و آخرون : المعجم الوسیط ، مجمع اللغة العربیة ، مكتبة الشروق الدولیة ، ط-4  
18، ص  2008، دار النهضة العربیة ، بیروت لبنان ،  1أنطوان صیاح : تعلیمیة اللغة العربیة ، الجزء الثاني ، ط -5  
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اللغویة السابقة نلاحظ أن هناك توافق بین المفاهیم وأن التعلیمة تقوم  من خلال المفاهیم     

 .الإستراتیجیة  على الإتقان والمعرفة والوصول إلى تحقیق الأهداف و 

 اصطلاحا : –ب 

 لقیت التعلیمیة تعریفات متعددة و متنوعة نتیجة اختلاف الآراء حولها منها :

 التعلیمیة  didactiqueالھادفة إلى ھي مجموعة الجھود والنشاطات المنظمة و :

على تفعیل قدراته وموارده في العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات مساعدة المتعلم  

 5والمهارات والكفایات وعلى استثمارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة المتنوعة . 

یدل ذلك أن التعلیمیة تتطلب جهود كبیرة من أجل مساعدة المعلم على تطویر قدراته         

 للحصول على المعارف و استثمارها في تلبیة مختلف نشاطاته المختلفة .

  " ھي ترجمة للكلمة أوالتعلیمیة didactiqueوتعرف أیضا التعلیمیة          
didactique  شتقت من الكلمة الیونانیة أالتيdidaktilos   والتي كانت تطلق على نوع

 1  من الشعر یتناول شرح معارف علمیة أو تقنیة الشعر التعلمي " .

في ھذا الشأن أن التعلیمیة قدیما كانت تطلق على نوع من أنواع الشعر تتناول تفسیر          
 وشرح معارف علمیة كثیرة في الشعر التعلیمي .

ویعرفھا سمیث " على أنھا فرع من فروع التربیة , موضوعھا خلاصة المكونات و          
العلاقات بین الوضعیات التربویة وموضوعاتھا ووسائطھا ووسائلھا ، وكل ذلك في إطار 
وضعیة بیداغوجیة ، وبعبارة أخرى یتعلق موضوعھا بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة ، 

 2ھا عند الضرورة " .وكیفیة مراقبتھا وتعدیل

معنى ھذا أن التعلیمیة مرتبطة أساسا بالمواد الدراسیة من حیث محتویاتھا ومكوناتھا وكیفیة 
 التخطیط لھا وذلك عن طریق مجموعة من الأھداف من أجل الوصول إلیھا .

                                                           
 131، ص 2004الد لبصیص : التدریس العلمي والفني الشفاف بمقارنة الكفاءات والأهداف ، دار التنویر الجزائر ، خ -
.1  

. 12، ص  1999وزارة التربیة الوطنیة ، التعلیمیة العامة وعلم النفس ، الجزائر ، -  2  
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 1 أنھا : " فرع من فروع البیداغوجیا موضوعھ التدریس ". lalandعرفھا            

أن التعلیمیة موضوعھا التدریس وھي جزء لا یتجزأ من البیداغوجیا كون الأخیرة  معنى ھذا
 تنظر والتعلیمیة تطبق .

: " على أنھا علم إنساني مطبق موضوعھ إعداد gunderوفي تعریف آخر            
وتجریب وتقویم وتصحیح الإستراتیجیات البیداغوجیة التي تتیح بلوغ الأھداف العامة 

 2  للأنظمة التربویة ".والنوعیة 

نلاحظ أن التعلیمیة علم یخص الإنسان یقوم بإعداد وتجریب  gunderمن خلال تعریف 
 وتقویم وضبط مختلف الإستراتیجیات من أجل بلوغ الأھداف المنشودة للأنظمة التربویة .

 :تعریف البلاغة  -ثانیا

معجم الوجیز " لمجمع اللغة قد وردت لفظة البلاغة في معاجم عدیدة منھا : لغة : –أ    

العربیة " بــ : بلغ الشجر بلوغا : حان إدراك ثمرة والغلام : بلغ الحلم والأمر : وصل إلى 
غایتھ والشیئ : وصل إلیھ .بلغ بلاغة : فصح وحسن بیانھ ، فھو بلیغ ،بلغاء ، والبلاغة :  

 3حسن البیان وقوة التأثیر .

بلغ : أبلغھ سلامي وبلغھ ، وبلغت ببلاغ الله ، وبلغ وجاءت في معجم أساس البلاغة بــ: 
الرجل بلاغة فھو بلیغ وھذا قول بلیغ .وتبالغ في كلامھ : تعاطى البلاغة ولیس من أھلھا 

 5 4 وماھو ببلیغ ولكن یتبالغ .

كان البلاغیون العرب أكثر اھتماما بمصطلح البلاغة فوضعوا لھا العدید  صطلاحا :ا –ب 

تي حاولنا تسلیط الضوء على أھمھا ، ومن أبرز البلاغیین الذین قدموا مفھوما من المفاھیم ال
 6للبلاغة  ابن المعتز بقولھ : " البلاغة ھي البلوغ إلى المعنى ، ولما یطل سفر الكلام " . 

                                                           
بیداغوجي و التربیة ، مجلة الواحات للبحوث و نور الدین أحمد قاید و حكیمة سبیعي :التعلیمة وعلاقتها بالأداء ال - 1

 .36، ص 2010، 8الدراسات ،العدد
 . 36نور الدین أحمد قاید و حكیمة سبیعي : التعلیمیة و علاقتها بالأداء البیداغوجي و التربیة ، ص  -  2
 .96، ص  1989مصر العربیة ، د ط ، مجمع اللغة العربیة : معجم الوجیز ، دار التحریر للطبع والنشر ، جمهوریة - 3
أبو القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري ، أساس البلاغة : ت .ح : محمد باسل عیون السوء ، دار  - 4

. 75، ص   1988،  1الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط   
5  

66 .13، ص 1،ج6،1979علم للملایین ، بیروت ، طبكري شیخ أمین : البلاغة العربیة في ثوبها الجدید ، دار ال – 1  
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كماعرفت أیضا: " البلاغة ھي كل ما تبلغ بھ قلب السامع فتمكنھ في نفسھ كتمكنھ في نفسك 
 1ومعرض حسن ". مع صورة مقبولة 

نستخلص من خلال المفھومین أن البلاغة ھدفھا الوصول إلى المعنى وكذلك إیصال المعاني 
بعد وصولھا إلى المتكلم وكأننا نراه یركزعلى فھم المتكل للمعاني وبعدھا یحاول تبلیغھ إلى 

 السامع .

من نفس السامع یرید  وعرفھا عبد القاھر الجرجاني حیث یقول :" ھي أن یبلغ المتكلم ما
، نى من الجھة التي ھي أصح لتأدیتھبإصابة مواقع الإقناع من العقل والتأثیر ، وان یؤثر المع

 2 ویختار لھ اللفظ الذي أخص بھ ".

ن البلاغة تدل على إیصال معنى الخطاب كاملا إلى المتلقي سواء أكان أیدل ذلك              
ا یستطیع إیصال المعنى إلى المستمع بإیجاز ویؤثر سامعا أو قارئا فالإنسان حینما یمتلكھ

 علیھ .

من خلال ما سبق في حقل البلاغة نستنتج أن روعة البلاغة تكمن في التركیب و             
 القدرة على مطابقتھا لمقتضى الحال.

وعرفھا السكاكي :" بلوغ المتكلم في تأدبیة المعاني حدا لھ اختصاص بتوفیة خواص 
 3 یھا ، وإیراد أنواع التشبیھ والمجاز والكنایة وجھھا ".التراكیب ف

في ھذا الشأن یجب أن یتمكن السامع من فھم الكلام المنقول إلیھ بغیرھا أن یتساوى            
 مع مخاطبھ في الفھم وقیامھا على اختیار الألفاظ الواضحة الجزلة وحسن التركیب وصحتھ .

 

وھي أیضا:" والبلاغة كذلك یختلف معناھا باختلاف موصوفھا ، وھو الكلام و            
المتكلم ، یقال : " ھذا كلام بلیغ ، وھذا متكلم بلیغ ، ولا توصف بھا الكلمة فلا یقال: ھذه كلمة 

 4 بلیغة ".

                                                           
أبو الهلال العسكري : الصناعتین ، ت ج : علي محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراهیم ، المكتبة العصریة ،  -  1

 .16،ص  2006،  1بیروت ، ط
 .52، ص 2،1997عبد القاهر الجرجاني : دلائل الإعجاز ، ت ج : محمد التنجي ، دار الكتاب العربي ،ط -  2
 .36، ص 2011،  1عاطف فضل محمد : البلاغة العربیة ، دار المسیرة والتوزیع والطباعة ، ط -  3
علم البیان ، علم البدیع ) ، دار المسیرة یوسف مسلم أبو العدوس : مدخل إلى علم البلاغة العربیة ( علم المعاني ،  -  4

 .48، ص 2013، 3للنشر والتوزیع والطباعة ، ط
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الكلمة فلا  یدل ذلك أن ھناك بلاغة تختص بالكلام وأخرى تختص بالمتكلم دون               
 یمكن قول كلمة بلیغة .

من خلال ما تقدم نتوصل إلى أن البلاغة تقوم على أساس اللفظ ، والمعنى ، وتألیف الألفاظ 
على نحو یمنحھا قوة وتأثیرا حسنا ، ثم الدقة في اختیار الكلمات والأسالیب على حسب 

أنھا توضح الطرق مواطن الكلام وموضوعاتھ فھي طریق المتكلم إلى قلب السامع كما 
 والأسالیب التي یستطیع من خلالھا نقل ما یرید بأحسن صورة جمالیة .

 المبحث الثاني : الدرس البلاغي و الطرائق التعلیمیة القدیمة و الحدیثة:

 قبل التطرق إلى طرائق التعلیمیة بنوعیھا لابأس أن نقف على مفھوم الطریقة .        

 تعریف الطریقة : –أولا 

تعددت المفاھیم اللغویة لكلمة طریقة في الكثیر من المعاجم منھا : ما  لغة : –أ          

جاء        في لسان العرب  أن الطریقة ھي : السیرة وطریقة الرجل مذھبھ یقال مازال فلان 
فالطریقةھي السبیل 1 على طریقة واحدة أي حالة واحدة ، والجمع طرائق وأطرقة وطرق.

 یتبعھا فرد معین .والمنھج التي 

 2".المُثْلَى بِِطَرِیقَتِكُمُ ذْْهَبَایَووقد وردت لفظة الطریقة في القرآن الكریم في قولھ تعالى " 
 .63طھ

.وقولھ أیضا " 16الجن 3" غَدَقًا ًءمَا لأَسْقَیْنَاهُمْ اَلطَّرِیقَةِ عَلَى لَّوِاِسْتَقَامُواْ وَأَنْوقال تعالى "

.والطریقة في الصحاح وتاج العروس ھي المذھب ، والسیرة ، 11الجن  4 "قِدَدًا طَرَآئِقَ كُنَا
 5والمسلك وجمعھا طرائق .

                                                           
 .217ابن منظور:لسان العرب ، مادة (طریقة) ، ص - 1
  .63سورة طه : -  2
 .  16سورة الجن :  -  3
 . 11سورة الجن :  -  4
عمران جاسم الجبوري ، حمزة هاشم السلطاني : المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الرضوان للنشر والتوزیع  -  5

 .174، ص  2014، المملكة الأردنیة الهاشمیة ، عمان ، 2، ط
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عرفھا كمال زیتون بقولھ :" ھي مجموعة من الأنشطة  صطلاحا :ا-ب          

 1والإجراءات التي یقوم بھا المدرس والتي تبدو أثارھا على ما یتعلمھ التلامیذ ". 

یدل ذلك أن الطریقة عبارة عن خطوات وإستراتیجیات یتبعھا المعلم من أجل                
معرفة كیفیة تنظیم واستعمال مواد التعلیم والتعلم من أجل بلوغ الأھداف التربویة المعنیة 

 وبالتالي فھي علاقة وصل بین التلمیذ والمعلم.

م التربوي وتم تعریفھا بأنھا " إجراءات یتبعھا كما وردت لفظة الطریقة في المعج              
المعلم لمساعدة تلامیذه على تحقیق الأھداف ، قد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیھ 
أسئلة أو تخطیط مشروع أو إثارة مشكلة أو تھیئة موقف معین یدعوا التلامیذ للتساؤل أو 

لتي یتم بواسطتھا تنظیم المجال محاولة الاكتشاف أو غیر ذلك فھي مجموعة الأسالیب ا
 2الخارجي للمتعلم لتحقیق أھداف تربویة معینة".

ھذا التعریف نلاحظ أن الطریقة عبارة عن مراحل وخطوات إجرائیة  من خلال              
یتبعھا المعلم مناجل السیطرة على العملیة التعلیمیة وتحقیق الأھداف التربویة المرجوة إضافة 

 میذ للقیام بسلوك أو نشاط محدد. إلى دفع التلا

كما تعرف أیضا بأنھا " الأداة أو الوسیلة الناقلة للعلم والمعرفة ، والمھارة وھي في ھذه 
الحالة تمثل الجزء الأساسي ، في المنھج التعلیمي ، وأھم أھداف العملیة التعلیمیة فھدف 

كسابھ المعلومات والمعارف التعلیمیة إحداث تغیر مرغوب في سلوك المتعلم ، بإ العملیة
 3والمھارات والاتجاھات والقیم ، ولا یتحقق ذلك ، إلا بطریقة تدریس ناجحة ".

من خلال ھذا التعریف نلاحظ أن طریقة التدریس ، ھي العنصر الأساسي المكون              
ستعملھا للعملیة التعلیمیة حیث یحدث تفاعلا كبیرا مع بقیة العناصر المكونة لھا ، حیث ی

المدرس في قیادة النشاطات الفنیة التعلیمیة مع الطلبة ،حیث تمكنھم من اكتساب المھارات 
وبالتالي تساھم في تنمیة القدرات العقلیة والفنیة ، فلا یحدث تدریس جید بدون إتباع طریقة 

 مناسبة للمتعلم .

                                                           
 . 303، ص 2003، 2كمال عبد الحمید زیتون : التدریس نماذجة ومهاراته ، مكتبة التربیة ، القاهرة مصر ، ط -  1
 .87، ص 2009سعیدة الجهویة وآخرون : المعجم التربوي ، المركز الوطنیة للوثائق ،  -  2
طه علي حسین الدلیمي : تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والإستراتیجیة التجدیدیة ، دار عالم الكتب  -  3

 .12، ص2009، إرید ، الأردن ، 1الحدیث ، ط
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ت تربویة ونفسیة وتعرف الطریقة أیضا على أنھا أسلوب فني قائم على معطیا          
 1یعتمدھا المدرس مع طلبتھ لتنفیذ البرامج ، وتحقیق الأھداف .

كما تعرف بأنھا الأسلوب الذي یستخدمھ الفرد لبلوغ غایتھ وھو عبارة عن عدد من           
 2 الخطوات ینفذھا بعد تخطیط مسبق وبتسلسل منظم أملا في توفیر جھده ووقتھ .

في ھذا الشأن نستخلص من التعریفین السابقین أن الطریقة ھي الأسلوب التربوي          
الذي یستخدمھ المدرس لتقدیم درسھ وتحقیق أھدافھ التعلیمیة التي خطط لھا مسبقا وذلك من 

 أجل إحداث التعلم .

 الطرائق التعلیمیة القدیمة : -ثانیا 

ت بسیطة لا تفي بغرض التعلم ولا تلبي حاجاتھ تعتمد الطرق القدیمة على إستراتیجیا   
الأساسیة في عملیة التعلیم فھي المتلقي في مكان التلقي ومن ھنا یمكننا التطرق إلى أنواع 

 الطرائق التعلیمیة القدیمة منھا :

 الطریقة الإلقائیة: -1
تعد ھذه الطریقة من أقدم طرق التدریس الفردي و الجماعي ،ولا تزال تستخدم في 

 قت الحاضر،و لعلھا أوسع طرائق التدریس انتشارا في المدارس الثانویة.الو
تمرھذه الطریقة من بدایة التحضیر لھا و حتى الإنتھاء  مراحل الطریقة الإلقائیة: -2

 من تقدیمھا بمراحل أساسیة،یعتمد علیھا نجاح الإلقاء ،و ھذه المراحل ھي :
لإلقاء موضوع معین من طرف : یتم فیھا التحضیر و التمھید  المرحلة الأولى - أ

 محاضر أو محاضرین معینین في مكان معین،یتفق علیھ.

 وفیھا یكون الإعداد للمحاضرة،نفسیا،وفكریا وفنیا. :المرحلة الثانیة -ب         

یتبین لنا من خلال المرحلتین السابقتین أنھ یجب أن یكون الإعداد النفسي         
و الغایة من ذلك الوصول  للمحاضرةلى الإستماع بالتشویق و التحفیز للحاضرین ع

 إلى الفائدة المرجوة.

                                                           
سود : الممارسات التدریسیة الإبداعیة للأستاذ الجامعي وعلاقتها ببعض متغیرات الشخصیة (أطروحة دكتوراه زهرة الأ -  1

: في علم التدریس) قسم علم النفس وعلوم التربیة ، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة 
 . 25، ص2014،

 .25المرجع نفسه :ص  -  2
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    التمھید،بمراجعة سریعة للمحاضرة السابقة أوالتھیئة للمحاضرة  :المرحلة الثالثة -ج         
الجدیدة،و الھدف من ذلك تھیئة الجو للدخول الھادئ للمحاضرة الجدیدة،و كذا ربط 

 المعلومات بعضھا ببعض.

: التقدیم للموضوع ،أن تكون مشوقة و ذات صلة بالموضوع محل    المرحلة الرابعة -د
 العرض في المحاضرة.

: العرض ھو أساس المحاضرة،و فیھ یلقى على الحاضرین جملة المرحلة الخامسة -ه
 المعلومات التي سبق التحضیر لھا بأسلوب جید.

رة ، فالكلام ینسي بعضھ :الخلاصة،و ھي أھم أجزاء المحاضالمرحلة السادسة -و
 1بعضا و آخره ھو ما یعلق في ذھن السامعین.

 تقوم ھذه الطریقة على جملة من الشروط أھمھا: شروط الطریقة الإلقائیة: -3

ستعداد للأسئلة و الأمثلة الإستعداد أو التحضیر لھا للتمكن من المادة العلمیة و الإ -
 المحتملة.

 یثیر تفكیر المتعلم و یھیئ أذھانھم.المدخل المناسب لموضوعھا  -    

 سلامة اللغة التي یتكلم بھا المدرس نطقا و إعرابا و تركیبا. -

 أن یكون صوت المدرس مسموعا و لھجتھ متناسبة مع المعاني. -

 الإبتعاد عن الإلقاء السریع أو المتقطع البطيء. -

 2المتعلم.إعادة بعض الأفكار الھامة للتأكد علیھا و تثبیتھا في ذھن  -

 وردت تعریفات عدیدة للطریقة القیاسیة نذكر منھا :  الطریقة القیاسیة : –4

أنھا ھي طریقة القاعدة ثم الأمثلة ، وھي طریقة قدیمة ومازالت متبعة من معلمین             
ا ثم عرض الأمثلة لتوضیح كثیرین ، وتقوم على عرض القاعدة ، ومطالبة الطلبة بحفظھ

 3والأمثلة المختارة تنطبق على القاعدة إنطباقا تاما".، القاعدة

                                                           
د اللطیف بن حسین فرج،طرق التدریس الحدیثة في القرن الواحد و العشرون،المسیرة للنشر و ینظر:عب  1-

 .93-92،ص1،2005الطباعة،الأردن،ط
 .93المرجع نفسه ص - 2

طه علي حسین الدلیمي : تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والإستراتیجیات التجدیدیة ، دار عالم الكتب  -   3
  .29، ص 2009، ارید ، الأردن ، 1ط الحدیثة ،
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وجاءت في تعریف آخر كمایلي : " القیاس ھو انتقال الفكر من الحكم على الكل             
 1إلى الحكم على الجزئي ، أو جزیئات داخلھ تحت ھذا الكلي ".

حتلت مكانة متقدمة في كما عرفت أیضا :" تعد ھذه الطریقة من أقدم الطرق التي ا           
تدریس القواعد النحویة فھي تبدأ بتقدیم القاعدة النحویة ومن ثم توضیحھا ببعض الأمثلة 
المحددة والمباشرة من قبل المعلم ثم یأتي بعد ذلك التطبیق فتتعزز وتترسخ القواعد في أذھان 

 2الطلبة بتطبیقھا على حالات مماثلة ".

لسابقة نستخلص أن الطریقة القیاسیة تعتمد على الإنتقال من من خلال التعریفات ا          
الحقیقة العامة إلى الحقیقة الجزئیة ومن المقدمات إلى النتائج وھي بذلك إحدى طرائق تفكیر 

 العقل البشري .

 مزایا الطریقة القیاسیة :  -5

مكانة عظیمة في التدریس قدیما كما أن  تعد الطریقة القیاسیة من أقدم الطرائق وقد احتلت 
 لها مزایا نذكر منها :

 سرعة هذه الطریقة فهي لا تأخذ وقتا . -أ

 یركز الطلبة على عادات التفكیر الجید. -ب

 یرغب فیها معظم المدرسیین لأنها سهلة لا یبذل فیها جهدا كبیرا في اكتشاف الحقائق . -ج

 عد على تذكرها.سبیلها الوحید الحفظ فهو الذي یسا -د

تساعد المعلم أو المدرس على استیفاء موضوعات المنهج وینتهي من الموضوعات  -ه

 المقررة.

                                                           
، عمان الأردن  1فاضل ناهي عون : طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ، دار صفاء للنشر والتوزیع ، ط -  1
 .52، ص2013،

علي سامي الحلاق : المرجع في تدرس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، دار المؤسسة الحدیثة ،د ط ، طرابلس لبنان  -  2
 . 308، ص 2010،



  الثانویة المرحلة في ومتطلباتها العربیة البلاغة تدریس :            الفصل الأول
 

 
15 

الطالب الذي یفهم القاعدة فهما جیدا یستقیم لسانه أكثر من الطالب الذي یستنبط القاعدة  -و

 1من أمثلة توضح قبل ذكرها. 

لیة ، لأنها تعتبر إحدى طرق التفكیر یدل ذلك أن الطریقة القیاسیة هي طریقة عق       
 التي ینتجها العقل للوصول من المجهول إلى المعلوم.

كما أنها أیضا تمكن الطالب الذي یفهم القاعدة فهما جیدا ، یستقیم لسانه أكثر من الطالب  
الذي یستنبط القاعدة من أمثلة توضح له ، قبل ذكرها والطریقة تسایر الأصول الطبیعیة 

 2القواعد ، لما فیها من تركیز على فهم القاعدة واختصار لوقت الطالب وجهده .لتعلیم 

في هذا الشأن أن الطریقة تمتاز بخاصیة السهولة كونها لا تستغرق جهد ووقت كبیر      
كما أن الطالب أو المتعلم إذا ضمن فهم القاعدة كان قوام لسانه سلیم وهذه الطریقة تركز 

 على فهم القاعدة مع ربح الطالب للوقت .

 اط منها :للطریقة القیاسیة عدة مساوئ تتلخص في عدة نقمساوئها :  -6

الغرض من هذه الطریقة هو حفظ القاعدة واستظهارها مع عدم الاهتمام بتنمیة القدرة  -أ
على تطبیقها وهي تلائم المتخصصین في اللغة العربیة لمسایرتها لأسلوب القدماء في دراسة 
النحو لكنها لا تلائم طلبة المدارس لان الغرض من تعلیمهم النحو لیس الإستظهار بل 

 یق .التطب

قد ینصرف الطالب عن الدرس والمدرس عند استخدام هذه الطریقة لان موقف الطالب  -ب
 فیها موقف سلبي .

مشاركته للفكر والرأي ضعیفة وإن هذه الطریقة تتنافى مع ماتنادي به قوانین التعلیم من  -ج
 حیث البدء بالسهل والتدرج إلى الصعب .

                                                           
مثلى علوان الجشعمي و زینب فالح مهدي السلطاني : دراسة مقارنة بین الطریقة القیاسیة وطریقة المحاضرة في  - 1

 . 89، ص 2012، قسم اللغة العربیة جامعة دیالي ،  51لة الفتح ، العدد تحصیل طلبة المرحلة الأولى ، مج
عمان  الأردن  ، 1فاضل ناهي  عون : طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ، دار صفاء للنشر والتوزیع ، ط -  2
 . 62، ص  2013، 
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بتقدیم القاعدة أو القانون أو التعمیم وتنتهي بالأمثلة تبدأ بالكل وتنتهي بالجزء أي تبدأ  -د
 وهذا یشكل صعوبة في استعابها وتمثلها .

أثبتت هذه الطریقة أنها لاتكون في الطالب السلوك اللغوي الصحیح لأن الأساس الذي  -ه
رتبت علیه هذه الطریقة یستهدف تحفیظ القاعدة واستظهارها فالطالب یكون معتمدا على 

 1د یفقد میزة البداهة مع مرور الزمن ویفقد الرغبة في الدرس. غیره وق

ومن هذه المساوئ نستخلص أن الطریقة القیاسیة لا تصلح للتدریس في مراحل         
التعلیم المدرسي الابتدائي والمتوسط والثانوي وقد تصلح للتعلیم الجامعي ، لأن الطالب في 

وأخذ فكرة مقبولة من المعلومات تمكنه من التجارب الجامعة یكون قد درس القواعد النحویة 
 مع هذه الطریقة .

 من أبرز خطواتها مایلي : خطوات تدریس الطریقة القیاسیة : –7

التمهید : یكون بالتطرق إلى الدرس السابق الذي له علاقة بالدرس الجدید عن  – 1       
 طریق طرح أسئلة حول معلومات القاعدة السابقة .

عرض القاعدة : قراءة القاعدة كاملة ، وكتابتها على السبورة ثم مطالبة التلامیذ  -2       
 بقراءتها وحفظها .

تفصیل القاعدة : مطالبة التلامیذ بالإتیان بأمثلة تنطبق على القاعدة انطباقا  – 3       
 تاما .

 وإذا عجز التلامیذ یعطي المعلم أمثلة من عنده .

یق : طرح أسئلة تطبیقیة حول القاعدة المدروسة ومطالبة التلامیذ بالإجابة التطب –4      
 2عنها. 

                                                           
ومها ، دار المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط ، علي سامي الحلاق : المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعل -  1

 . 309 – 308، ص  2010طرابلس لبنان ، 
، جامعة قاصدي  13بلخیر شنین : طرق تدریس القواعد النحویة وعلاقتها بفكر ابن خلدون ، مجلة الأثر ، العدد -  2

 . 118، ص 2012مرباح ورقلة ، الجزائر ، 
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نستنتج من هذا أن الطریقة القیاسیة على كتابة القاعدة ومن ثم یستخرج النتائج بحیث        
 یسیر بخطوات مقررة مسبقا ولذلك في طریقة سهلة وسریعة وتساعد على الحفظ.

: هذه الطریقة هي عكس الطریقة السابقة ، حیث یبدأ فیها من  الطریقة الإستقرائیة –8
 الجزء للوصول إلى الكل ، وتتجلى معالمها من التعریفات الآتیة :

" والأساس فیها الوصول من الأمثلة ، أو الجزیئات إلى القاعدة ، تعرض الأمثلة        
تستنبط القاعدة التي تسجل وتناقش فیها الظاهرة النحویة للكشف عن نواحي الإشتراك ، ثم 

 1هذه الظاهرة ".

وسمیت استنباطیة لأنها " تعني استنباط القاعدة من الأمثلة المعطاة ، والشواهد       
المختلفة ... لذلك یجب تحضیر الأمثلة التي تنطبق علیها القاعدة العامة ، وتوضیحها 

ذ عن طریق التفكیر إلى للتلامیذ من حیث المعاني ، والمبنى ، ومن ثم یتوصل التلمی
 2الأحكام العامة ، أو القاعدة من الأمثلة ، أو الحالات الخاصة ".

من خلال التعریفین السابقین یدل ذلك على أن الطریقة تبدأ بالتدرج في بناء           
القاعدة فالمعلم یقوم بتحضیر الأمثلة وتسجیلها على السبورة ثم یناقشها مع التلامیذ لیبني 

القاعدة بالتدرج ثم یطبق في نهایة الدرس حول القاعدة المتوصل إلیها من طرف  معهم
 التلامیذ وعلیه فهي تعتمد على الإدراك .   

في تعریف آخر " الطریقة الإستقرائیة مشتقة من الإستقراء ویعني معرفة القوانین          
لاحظة والتجریب وتقوم الطریقة والمفاهیم والنظریات والقواعد العامة في الحیاة من طریق الم

الإستقرائیة على التدرج المنطقي في الوصول إلى النتائج من طریق الملاحظة ومن طریق 
مشاهدة التجارب العلمیة ومن ثم استخلاص القانون أو التعمیم وصیاغته بلغة واضحة 

 3محددة "

                                                           
 .119النحویة وعلاقتها بفكر ابن خلدون، ص القواعد بلخیر شنین: طرق تدریس  -  1
 .119المرجع نفسه : ص  -  2
عمران جاسم الجبوري ، حمزة هاشم السلطاني : المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الرضوان للنشر والتوزیع  -  3

 . 186، ص  2014، عمان ،  2، ط
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ل القیام بالتجارب عن معنى هذا الطریقة الإستقرائیة تقوم على المنطق وذلك من خلا        
 طریق الملاحظة وبعدها استخلاص النتائج التي تم التوصل إلیها .

 : مزایا الطریقة الإستقرائیة –9

الطریقة الاستقرائیة إحدى الطرق الاستدلالیة التي ینتقل فیها الدارس من الجزئیات  تعتبر   
ونظریات كما أن لها مزایا عدیدة  إلى الكلیات ویتم اللجوء إلیها عند الرغبة بالخروج بقوانین

  منها : 

 من الأیسر على التلمیذ البدء بالحالات الفردیة البسیطة للانطلاق إلى القواعد . -أ 

 التلمیذ بحاجة إلى الاستقراء في المرحلة الأولى من الدرس . -ب

 بالإستقراء نصل مع التلمیذ إلى القاعدة . -ج

 القاعدة.تبدأ من الأمثلة لتصل إلى  -د

 تعود التلمیذ الاعتماد على النفس والكشف عن حلول ما یعرض له . -ه

   1أن العمل الذي یقوم به العقل یكسبه حدة ومرانا.  -و

نستخلص من هذه المزایا أن هذه الطریقة تقوم على سهولة استرجاع المعلومات      
فالدارس عندما یستطیع الوصول إلى القاعدة من خلال الأمثلة ودراسة الفردیات یستطیع فیما 
بعد أن یستنتج القاعدة مرة أخرى من الأمثلة في حال نسیها كما یستفید المعلم منها في 

 میذ وتزداد العلاقة بین المعلم وتلمیذه أكثر قوة.معرفة مستوى التل

تعرضت هذه الطریقة لنقد كثیر من لدى بعض الباحثین من علماء :  مساوئها -10 
 النفس ورجال التربیة ویتجلى هذا النقد فیما یلي :

                                                           
فطاني ابن أنوار: استخدام  الطریقة الاستقرائیة في تعلیم قواعد اللغة العربیة لترقیة مهارة الكتابة ( بحث تكمیلي لنیل  -  1

درجة الماجستیر في تعلیم اللغة العربیة ) قسم تعلیم اللغة  العربیة ، كلیة الدراسات العلیا ، جامعة مولانا ملك إبراهیم 
 .  4ه ص 1432، 2001نیسیا ، الإسلامیة ، جمهوریة إندو 
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لم یوضح هاربات حقیقة العقل ولا كیفیة وجود الأفكار فیه ، كما أنه لم یوضح عملیة  -أ
العقلي المؤتلف والمختلف من الأفكار ، ولا القوة الحقیقیة التي على أساسها استنبط  الإدراك

 القواعد العامة والقوانین ، لذا نجد رأیه في هذه المسألة یكتنفه الغموض والإبهام .

یرى هاربات أن العقل مكون من الأفكار التي یستمدها من الخارج ، وإنه خاضع  -ب
ثر بها وحدها ولیس في مقدور العقل إیجاد حركة فكریة مستقلة .... للبواعث الحسیة ، والتأ

مع أن الثابت عن العقل إنه دائم الحركة والتفكیر ، وإن له وراء المحسوسات مجال أوسع 
وبهذا نجد هربارت قد أهمل الناحیة الإیجابیة للعقل والمتصلة  1للإدراك لطریق الإلهام 

 عة التي تحمل الإنسان على العمل والنشاط .بالغرائز و المیول الفطریة الداف

ویرى هربارت أن عقل الإنسان خال من كل نقش وصورة ، فهو كالصفحة البیضاء في حین 
أثبت العلم الحدیث أن الطفل مزود بعدد كبیر من الغرائز والمیول منذ ولاته ، وهذه تترك أثرا 

 واضحا في حیاته الخاصة والعامة.

فق وهي طریقة العقل في إدراك الحقائق ، فالعقل لایسیر خطوة طریقة هربارت لاتت –ج
خطوة في عملیة التفكیر كما افترض هربارت في خطواته المتتابعة المصطنعة ، فالعقل 

 یطفر غالبا نحو الإستنباط قبل أن تقوى دعائمه ، أي قبل إتمام مرحلة العرض.

ومن الناحیة التربویة نجد أن هذه الطریقة تؤكد التربیة الإدراكیة في دروس كسب المعرفة  –د
، وتهمل التربیة الوجدانیة والإرادیة في دروس التذوق ، ودروس كسب المهارة وأن التزام 
المدرس بها یحدد من حریته ویجعله أداة مسخرة ، ویعوقه عن التفنن والابتكار . فالشغل 

مدرس هو تعلیم المادة في حد ذاتها دون العنایة بالتلمیذ وتربیته ومراعاة قدراته الشاغل لل
ومیوله ودوافعه النفسیة وعلى العموم فهي تحلیل منطقي أكثر من كونها تحلیلا نفسیا ، فهي 
تزود المدرس بكیفیة ترتیب الدرس للوصول بالتلمیذ إلى إدراك الحقائق فحسب . وهذا لم یكن 

 د للمدرس فعمل المدرس التربیة أولا والتعلیم ثانیا .العمل الوحی

                                                           
، عمان الأردن ،   1كامل محمود نجم الدلیمي : أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة ، دار المناهج للنشر والتوزیع ، ط - 1

 .86 -85، ص 2013
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لاتمثل تفكیر المتعلم الذي ینبغي أن یكون محور العملیة التعلیمیة، فموقف الطالب  –ه
بحسب رأیهم موقف سلبي ، فهو موقف القابل للمعلومات والمسلم بصحتها من غیر مناقشة 

م والمتعلم ، ولم تحفل بالفروق الفردیة بین ، كما أنها تنكر أن التعلم نشاط إیجابي بین المعل
 الطلاب فتنظر إلیهم على أنهم متساوون ومطبوعون بطابع واحد .

إن الأمثلة التي تقدم للمتعلمین لم تعط انطباعا لهم بأن قواعد اللغة لیست منعزلة عن  –و
ینبغي أن یكون اللغة ذاتها ، فلا أمثلة تتسم بالجفاف ، وعدم الإرتباط بواقع المتعلمین . ف

لدى المتعلمین أن أواخر الكلمات جزء أساسي من مفهوم اللغة نفسها وصحة تراكیبها وفي 
 1أدائها للمعنى وعرضها للأفكار.

من خلال هذه المساوئ نستنتج أن الطریقة الإستقرائیة لا تناسب سوى أصحاب           
ن یستصحبها ذوو القدرات المحدودة القدرات العقلیة العالیة والقادرة على الإستنتاج في حی

حیث لایجدونها كما أنها تحتاج إلى وقت طویل للتوصل إلى النتائج مقارنة بغیرها من 
الطرق ، وتحتاج أیضا للكثیر من الأمثلة ، سواء تلك التي لها علاقة بالموضوع الأساسي 

 ستنباط القاعدة .والتي لیس لها علاقة به ، لتتكون لدى الطالب أو الدارس القدرة على ا

 خطوات تدریس الطریقة الاستقرائیة : – 11

وهو خطوة یعدها المدرس لیهیئ بها للدرس الجدید وقد تكون باستشارة :  تمهید -1
معلوماتهم القدیمة المختزنة في عقولهم لیبني عنها المعلومات الجدیدة ویأتي ذلك عن طریق 

حتى یشتاق الطلاب إلى معرفة المعلومات الحوار الممتع والمناقشة ، وتستمر المناقشة 
الجدیدة وقد یلجأ المدرس إلى قصة مشوقة وبعد عنصر التشویق من أهم  الأسس التي تقوم 

 علیها هذه الطریقة لجذب انتباه الطلاب وتركیزه لتلقي الحقائق الجدیدة .

: یعرض المدرس الدرس الجدید ، بحیث یصرف الجزء الأكبر من الزمن  العرض -2
المخصص في الدرس الجدید وقد یكون الدرس نصا أدبیا ، وبهذا على المدرس أن یختار 
من الدرس المقرر الجزء المناسب لزمن الحصة ولا بأس في أن یكون التكملة في حصة آتیة 

                                                           
 .86كامل محمود نجم الدلیمي:أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة،ص -  1
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یوضح بعدها المدرس علاقة أجزاء الموضوع  على أن تسبقها مدة استرجاع للدرس السابق
 بعضها بالبعض الآخر بذلك یصبح الدرس وحدة متماسكة .

وفي هذه المرحلة یوازن المدرس بین المعلومات الجدیدة وبین الربط والموازنة :  -3
 المعلومات القدیمة ، ویربط بین ما یلاحظه الطلبة من علاقات في الأمثلة المتفرقة ویوازن 

ویبرز أوجه الاختلاف بین المعلومات التي تلقاها الطلاب من هذا الدرس وبین تلك  بینها
 1التي كانوا قد مروا بها ولابد من وجود تسلسل في إبراز المعلومات وربطها. 

مما سبق نخلص إلى أن هذه الخطوات تتكامل فیما بینها من حیث المضمون فالتمهید أول  
ب إلى العرض والذي یتحدث فیه عن الدرس الجدید خطوة ینطلق منها الدارس ثم یذه

شریطة أن یكون الدرس نصا أدبیا وهكذا یلجأ المدرس إلى توضیح أجزاء الموضوع وعلاقتها 
بعضها البعض أما فیها یخص الربط والموازنة على المدرس أن یحدث توازن بین المعلومات 

المعلومات التي استقبلها الطلاب من الجدیدة والمعلومات القدیمة ویبرز أوجه الإختلاف بین 
 الدرس السابق .

یتم في هذه الخطوة قیاس المدرس بمساعدة طلبته على استقراء استنباط القاعدة :  -4
القاعدة وصیاغتها بلغة سلیمة و واضحة دون التقید بالمصطلحات ، وبعدها و نكتب القاعدة 

والقاعدة ربطا محكما سهلا لفهم على السبورة بخط واضح ثم یتم ربط المعنى والأسلوب 
 الطلبة وإدراكهم .

مرحلة تساعد الطالب على أن یقوم بنفسه بحل التمرینات على وفق القاعدة التطبیق :  -5
الجدیدة التي تعلمها والغرض منها أن یتأكد المدرس من فهم الطلاب للدرس من ناحیة وأن 

 2یثبت المعلومات في أذهانهم من ناحیة أخرى. 

                                                           
: أثر طریقتي الإستقراء والقیاس في تنمیة  بعض المهارات الأدبیة  لدى طلبة عزالدین محمد محسن صحن الجبوري  - 1

الخامس الأدبي ( أطروحة قدمت لنیل شهادة الدكتوراه ، فلسفة ) قسم طرائق التدریس ، كلیة الدراسات ، جامعة سانت 
 .50، ص  2010/1431كلیمنس ، بغداد ، 

یقتي الإستقراء والقیاس في تنمیة  بعض المهارات الأدبیة لدى طلبة عزالدین محمد محسن صحن الجبوري : أثر طر  -  2
 .50الخامس الأدبي ، ص 
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ظ من خلال هذه الخطوتین أن استنباط القاعدة یقوم على الفهم والإدراك من قبل الطلبة نلاح
یجب أن تكون صیاغتها واضحة وبلغة خالیة من الأخطاء أما التطبیق یكون على  طریق 
حل تمارین وتطبیقات وفق القاعدة التي درسها الطالب من قبل والغرض منها فهم وإدراك 

 الذهن والعودة إلیها عند الضرورة .المعلومة وترسیخها في 

 الطرائق التعلیمة الحدیثة : -ثالثا 

تعتبر طرائق التدریس من الأدوات الفعالة والمهمة في العملیة التربویة أي أنها تلعب         
دورا أساسا في تنظیم الحصة الدراسیة واكتساب المادة العلمیة ، ولا یمكن للمعلم الإستغناء 

یقة التدریسیة تحقق الأهداف التربویة العامة والخاصة ومن هنا نتطرق إلى عنها لأن الطر 
 .  lapprocheمفهوم المقاربة :

وردت لفظة مقاربة في معاجم كثیرة منها ماجاء في قاموس المحیط قرب منه ،  لغة : –أ 
ككرم ، وقربة ، كسع قربا وقربانا وقربا نادنا وأقترب : تقارب وشیئ مقارب ، بالكسر ، بین 
الجید والرديء ، أودین مقارب ، بالكسر ، ومتاع مقارب ، بالفتح .وأقربت : قرب ولادها ، 

 1ریب. فهي مقرب : ج : مقا

جاء في معجم العین : قرب : والقرب ضد البعد ، والاقتراب الدنو ، والتقرب التدني          
والتواصل بحق أوقرابة ، وفرس مقرب: قرب مربطه ومعلفه لكرامته ، ویجمع مقربات 

 2ومقاریب 

ا نستخلص من خلال المفهومین السابقین أن المقاربة مأخوذة من القرب ونقصد به         
مثلا القرب من الشيء وهي عكس وضد البعد عنه فهي التدني والاقتراب والتواصل ولها 

 معنى الجمع.

" هي أسلوب تصور ودراسة موضوع أو تناول مشروع أو حل مشكل أو  صطلاحا :ا –ب 
تحقیق غایة وتعتبر من الناحیة التعلیمیة قاعدة نظریة ، تتضمن مجموعة من المبادئ ، 

                                                           
 .123، ص  2005،  8الفیروز أبادي: القاموس المحیط ، ت ح : محمد نعیم العرقوسي ، مؤسسة الرسالة ، ط -  1
المخزومي إبراهیم السامرائي ، مادة قاف أبو عبد الرحمان الخلیل بن أحمد الفراهیدي : كتاب العین ، ت ح : مهدي  -  2
 . 154 – 153، ص  5،ج
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ور وبناء منهاج تعلیمي ، وهي منطق لتحدید الإستراتیجیات والطرق والتقنیات یستند إلیها تص
والأسالیب الضروریة ، فالمقاربة هي تصور ذهني ، أما الإستراتیجیة فتتمثل في مجریات 

 1نشاط البحث والتقصي والدراسة والتدخل. 

في هذا الشأن یتضح لنا أن المقاربة تصور وبناء مشروع عمل یخضع للإنجاز من         
 خلال طرق معینة تأخذ بعین الاعتبار كل العوامل المتداخلة لتحقیق الأداء الدائم .

بلوغ غایة معینة وفي  ق في مشروع ما ، أوحل مشكلة ، أوالانطلاأیضا أنها : "  وتعرف
القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي یقوم علیها إعداد تعني  التعلیم 

 2 .برنامج دراسي ، وكذا اختیار إستراتیجیات التعلیم والتقویم "

وكذلك هي : " تصور وبناء مشروع قابل للإنجاز ، على ضوء خطة أو إستراتیجیة       
اء الفعال ، والمردود المناسب من تأخذ في الحسبان كالعوامل المتداخلة في تحقیق الأد

طریقة ، ووسائل ، ومكان وزمان ، وخصائص المتعلم ، والوسط ، والنظریات البیداغوجیة 
 3المختلفة ".

بعد هذه الإحالة السریعة في حقل المقاربة نستنتج أن المقاربة تعتمد على الطریقة       
یب المتعلم إلى میزاته المعرفیة المتبعة في عمل ما ، وفي الجانب التعلیمي وتعني تقر 
 والعقلیة والجسدیة بطریقة تقنیة مدروسة صحیحة وواضحة .

 

 

 

 
                                                           

، قسم التربیة البدنیة 3سعید مزروع : "التدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات " مجلة علوم الإنسان والمجتمع ،العدد -  1
 الجزائر   –والریاضیة ، جامعة بسكرة 

، جامعة منتوري ،  24یة التعلم والتعلیم ، مجلة العلوم الإنسانیة ،العددنادیة بوشلاق : النماذج السلوكیة وفعالیة عمل -  2
 . 139، ص  2006قسنطینة ، 

 . 11، ص  2005حجي فرید : المقاربة بالكفاءات ، المركز الوطني للوثائق التربویة ، الجزائر ، دط ،  -  3
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 : competenceتعریف الكفاءة :  -رابعا 

كافأه مكافاة وكفاء : جازاه ، وفلانا : ماثله ، وراقبه ، والحمد الله كفاء  لغة : –أ    
الواجب ، أي : مایكون مكافئا له ، والإسم : الكفاءة والكفاء بفتحها ومدهما . وهذا كفاؤه 

  1وكفأته . وكفیئته وكفؤه وكفوؤه .

لمعارف هي مفهوم عام یشمل القدرة على استعمال المهارات وا صطلاحا :ا –ب    
 2الشخصیة في وضعیات جدیدة داخل حقل معین .

وهي كذلك " مجموعة من التصرفات الاجتماعیة الوجدانیة ومن المهارات النفسیة        
  3تسمح بممارسة لائقة لدورما وظیفة ما أو نشاط ما.

عل من خلال هاذین التعریفین نلاحظ ان الكفاءة تعني القدرة وجعل الفرد قادرا على ف     
 شيء ما ومؤهلا للقیام ب هاو إظهار سلوك أو مجموعة سلوكات تتناسب مع وضعیة ما. 

وتعني : " التعبیر عن المعنى التعلیمي البیداغوجي الذي ینطلق أساسا من الكفاءة     
المستهدفة في نهایة أي نشاط أو مرحلة تعلیمة ، لتحدید إستراتیجیة التكوین في المدرسة ، 
والتي تتعلق بمقارنة التدریس ، وأهداف التعلیم ، وغربلة المحتویات ، والوسائل التعلیمیة 

 4التقویم ". وأسالیب

إذن یمكننا القول بأن الكفاءة في مجالات التدریس تقاس وتظهر في مواقف قابلة للتقویم من 
 خلال ما ینجزه التلمیذ من نشاطات مختلفة ، باستعمال مهارات متنوعة .

تعددت التعاریف في المقاربة بالكفاءات ومن تعریف المقاربة بالكفاءات :  -خامسا 
 نذكر: خلال هذه التعاریف

                                                           
مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي : القاموس المحیط ،ت ح : محمد نعیم العرقسوسي ، مؤسسة الرسالة ،  -  1
 . 50، ص 2005،  8ط
، المدرسة العلیا للتجارة  8عدمان مریزق : المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعلیمیة في الجامعات الجزائریة ، العدد -  2

 . 138الجزائر ، ص
 . 138المرجع نفسه : ص -  3
 . 53، ص 2005،  1خیر الدین هنى : مقاربة التدریس بالكفاءات ، مطبعة الجزائر ، ط  -4
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تعتمد المقاربة بالكفاءات إلى جعل المتعلم یقیم روابط بین مختلف الأفكار المكتسبة "
 1واستغلالها في البحث عن حلول مختلفة في الوضعیات المشكلة التي یدعي إلى علاجه ".

في هذا الشأن أن المقاربة بالكفاءات تجعل المتعلم یقوم بالبحث عن الأفكار وإیجاد   
 شكلات التي یصعب حلها .الحلول الم

وهي أیضا : '' لمقاربة بالكفاءات تحدد مكانة المعارف في الفعل وتشكل هذه الأخیرة   
موارد حاسمة لتحدید طبیعة المشاكل وحلها واتخاذ القرارات فالمقاربة بالكفاءات طریقة تربویة 

ف وأسلوب ممل تمكن المدرس من إعداد دروسه بشكل فعال، فهي تنص على الوص
 2والتحلیل للوضعیات التي یتواجد فیها أو سیتواجد علیها المتعلم " .

یدل ذلك أن المقاربة بالكفاءات مذهب بیداغوجي حدیث یسعى إلى تطویر كفاءات        
 المتعلمین والتحكم فیها عند مواجهة التحدیات في وضعیات مختلفة. 

 :  المقاربة بالأهداف -سادسا 

مصطلح لا یخلوا منه أي كتاب مدرسي ، وهي تشكل دائما نقطة تعتبر الأهداف      
البدایة لأي عمل تربوي سواء كان هذا العمل في إطار النظام التربوي أو نظام آخر كبیر 
من اهتمام علماء التربیة ویمكن إعطاء تعریف للهدف : " إن مفهوم الهدف من المفاهیم 

لى وجه الخصوص أستعمل من طرب الكثیر سكسونیة ع-الأساسیة داخل التعلیمیة الأنجلو
من البیداغوجین والتعلمیین منذ الثلاثیات ، خاصة من طرف الأمریكي " تایلر " فهي 
المقاربة التي تؤمن بالتخطیط المسبق للهدف وتسعى بعد ذلك إلى تحقیقه خلال كل المسار 

P51Fالدراسي " .

3 

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة ، الوثیقة  المرافقة  لمنهاج السنة الثالثة للتعلیم العام والتكنولوجي الدیوان الوطني للمطبوعات  - 1

 .53المدرسیة ، ص 
، المدرسة العلیا للتجارة 8زق : المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعلیمیة في الجامعات الجزائریة ، العددعدمان مری  -  2

 . 140الجزائریة ، ص 
یحي بعطیش وآخرون : تقویم الطرائق التعلیمیة في التعلیم الثانوي بین النظریة والتطبیق ، مؤسسة الرجاء للطباعة  - 3

 .154ص  والنشر ، د. ن ، الجزائر ،
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ن خلال نشاطات تعلیمیة مثلما نلاحظ من خلال هذا القول أن الهدف نسعى إلى تحقیقه م
 نسعى إلى تحقیق الغایة عن طریق الأداء وتحقیق القدرة عن طریق الإجراءات .

 : المقاربة بالأهداف مزایا و مساوئ  -سابعا 

إن التصنیفات المختلفة للأهداف التعلیمیة ، لقیت قبولا كبیرا من قبل الدارسین      
 المختلفة ویمكننا حصر هذه المزایا والمساوئ فیمایلي :والباحثین على مراحل التعلیم 

 : المزایا – 1

 تحقق تعلم أفضل ، لان جهد كل من المتعلم والمعلم تتجه نحو تحقیق هذه الأهداف . -أ

 تجعل المادة الدراسیة أكثر دقة وأغنى مضمونا. -ب

 -السلوكیة المناسبة له .تجعل المتعلم أكثر انتباها و استعدادا للتعلم وتحقیق الأهداف  -ج

إحراز تقویما أكثر دقة وموضوعیة ، لأن معیار النجاح یتوقف على مدى ما تحقق من  -د
 1الأهداف سبق تحدیدها .

یمكن تلخیص تلك المزایا بأن لها استجابة أكثر للتعلیم ومدى اكتساب المادة العلمیة كما 
تعلم وتجعله مستعدا لتلقي والتعلیم أنها تعني المادة التعلیمیة وتزید صادقة وتنبه الم

  وتقویمها دقیق وموضوعي كما أنها تحقق النجاح والهداف وكذا المنشودة.

 مساوئها : -2

 إن صیاغة الأهداف التربویة المتنوعة یتطلب جهدا كبیرا وخبرة واسعة . -أ

 لیت تحدید الأهداف مسبقا یقلل من التلقائیة ،وینقص من مرونة المتعلم . -ب

إن الحرص على تحدید الأهداف واحدة بالنسبة لجمیع المتعلمین یضر بخصائصها  -ج
 السیكولوجیة وقدراتهم العقلیة .

                                                           
 . 125المرجع نفسه : ص -  1
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) 1(إن التركیز على الأهداف السلوكیة الموحدة ، لهمش الفروق الفردیة بینهم . -د

 للمقاربة بالأهداف عدة سلبیات ومآخذ نلخصها فیمایلي:

والخبرة الواسعة وتقلل من التلقي ، والتعلیم تخلق فواصل  تطلبها للجهد العقلي الكبیر 
 وفروق بین المتكلمین إذا ارتبطت بالسلوك كما إن القدرات العقلیة للمتعلم تنقص .

المبحث الثالث :  الوسائل التعلیمیة المستخدمة في عملیة التعلیم و 
 التعلم:

یشهد العالم الیوم تطورا مدهشا في التكنولوجیا والعولمة، یحاول توفیر كل الوسائل التي      
تساعد المعلمین على تحقیق مطالبهم النبیلة، إذ لا یوجد أي اختلاف بأن وسائل التعلیم من 
الوسائل المدعمة للفهم، فهي من الوسائل الضروریة تمهد للمتعلمین سبل الاستیعاب، لأن 

علیم یكون مكتظ بالأشیاء المجردة لا یستطیع العقل استیعابها خاصة الأطوار التعلیمیة، إذ الت
 كلما كانت الوسائل متنوعة كان تفاعل المتعلم أكثر. 

 ): moyens didactiques( تعریف الوسائل التعلیمیة –أولا 

لیمیة ومن بین تعددت المعاني والدلالات التي تشیر إلى مصطلح الوسائل التع           
هذه التعریفات أن الوسیلة التعلیمیة هي " كل ما یساعد على انتقال المعرفة والمعلومات 
والمهارات المختلفة من شخص إلى آخر ، مما یعزز القدرة على اكتساب المهارة وذلك 

 2بمخاطبة أكبر عدد من الحواس " 

م وتوضیح مدلولات ألفاظه وشرح أو هي  كل أداة یستخدمها لتحسین عملیة التعلی          
 3أفكاره واكتساب الخبرات وإدراك المبادئ  " 

                                                           
 .125یحي بعطیش و آخرون: تقویم الطرائق التعلیمیة في التعلیم الثانوي بین النظریة و التطبیق، ص -  1
علي سامي الحلاق : المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، ( د ، ت ) ،  -  2

 . 401، ص  2010عمان الأردن  ، 
 

 .401المرجع نفسه : ص  - 3
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وهي أیضا " مجموعة المواقف والمواد والأجهزة التعلیمیة والأشخاص الذین یتم           
توظیفها ضمن إجراءات إستراتیجیة التدریس بغیة تسهیل عملیة التعلیم و التعلم ، مما یساهم 

 1في تحقیق الأهداف التدریسیة في نهایة المطاف " 

ة التعلیمیة هي الأدوات أو المواد التقنیة المختلفة من التعاریف السابقة یمكننا القول إن الوسیل
التي یستخدمها المعلم بهدف تطویر عملیة التعلیم ، ونقل المعاني وتوضیح الأفكار وتثبیت 

 عملیة الإدراك وتعزیز خبرات المتعلمین و مهاراتهم وتنمیة اتجاهاتهم .

ة ضمنیا في طرائق التدریس ولها وإذا نظرنا إلى الوسائل التعلیمیة نجد أنها موجود         
أهمیة بالغة في ترسیخ المعارف أكثر في ذهن المتعلم ، فهي " تستخدم في جمیع 
الموضوعات الدراسیة التي یتلقاها المتعلمون في جمیع المراحل الدراسیة فهذه الوسائل تتنوع 

 2تدرس لهم " وتختلف باختلاف الأهداف التي یقصد تحقیقها في الموضوعات المختلفة التي 

وتعرف أنها " محتوى تعلیمیا ( أدوات وتقنیة المواد ) یستخدمها المعلم أو المتعلم          
بخبرة ومهارة لتحسین مرور العملیة ، كما أنها تساعد في نقل المعرفة وتثبیت الإدراك وزیادة 

 3خبرات المتعلمین ومهاراتهم وتنمیة اتجاهاتهم في جو مشوق ورغبة أكیدة نحو تعلم أفضل "

وعلى هذا الأساس یمكننا القول بان الوسائل التعلیمیة تحتل موقعا ممیزا في العملیة          
التعلیمیة ولذا من الضروري أن یسبق استخدام أیة وسیلة من الوسائل اختیار دقیق لها ، 

 یتناسب مع التلامیذ من وسائل حسیة . وذلك وفق ما

 التعلیمیة : أنواع الوسائل  -ثانیا 

الوسائل السمعیة : وهي الوسائل التي تعتمد في دراستها على حاسة السمع مثل : اللغة  – 1
 رسیة والمذیاع الرسمي ( الرادیو).المسموعة والتسجیلات الصوتیة والأسطوانات والإذاعة المد

                                                           
 .401المرجع نفسه : ص  -  1
 . 33، ص  2011اللجنة  الوطنیة للمناهج ، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ، جوان - 2
معالجة تطبیقیة معاصرة ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ،  –عادل أبو عزة سلامة وزملاؤه : طرائق التدریس العامة  -  3

 . 325، ص  2009،  1عمان ، ط
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الوسائل البصریة : وتقع تحت هذا المسمى كل الوسائل التي تعتمد على حاسة البصر  – 2
أمثلتها الصور والرموز التصویریة والنماذج والعینات والشفافیات والشرائح وحدها . ومن 

 والرسوم والخرائط والأفلام الصامتة ( الثابتة والمتحركة ) .

الوسائل السمعیة والبصریة : وهي التي تعتمد في استقبالها على حاستي السمع والبصر  – 3
وتشمل التلفاز التربوي والأفلام التعلیمیة الناطقة والأفلام الثابتة والشفافیات والشرائح عندما 
تستعمل تعلیمیة أخرى مثل : الخرائط ، المصورات وأما اللوحات فیقصد بها ما یأتي : 

 1، الجیوب التعلیمیة واللوحة الوبریة واللوحة المغناطسیة ولوحة المعلومات. السبورة

یعني هذا أن الوسائل التعلیمیة بكل أنواعها السمعیة والبصریة لها أهمیة كبیرة في إنجاح     
عملیة التعلم فهي تؤثر على الإنسان مما تدفعه إلى تحقیق أهدافه وغایاته إضافة إلى ذلك 

 میة مهارات ومیول واتجاهات الطالب .أنها تعمل تن

 علاقة الوسائل التعلیمیة بتكنولوجیا التعلیم : -ثالثا 

قلنا إن الوسائل التعلیمیة قد مرت في مراحل مختلفة لكل مرحلة تسمیتها التي تناسب      
تلك المرحلة إلى أن أصبح مفهوم الوسائل التعلیمیة مرتبة بطریقة النظم وهي ما تسمى  

ى النظم وأطلق علیها تكنولوجیا التعلیم وبهذا المفهوم النظامي تكون الوسائل التعلیمیة بمنحن
عنصرا في عناصر نظام شامل لتحقیق أهداف الدرس وحل المشكلات وهذا ما یحققه مفهوم 
تكنولوجیا التعلیم ومعنى ذلك أن تكنولوجیا التعلیم لا تعني مجرد استخدام الآلات والأجهزة 

سب بل تعني أشمل من ذلك بحیث تأخذ بعین الاعتبار جمیع الإمكانیات البشریة الحدیثة فح
 2والموارد التعلیمیة ومستوى الدارسین وحاجاتهم والأهداف التربویة.

یدل ذلك أن الوسائل التعلیمیة تشكل أهمیة كبیرة في مفهوم تكنولوجیا التعلیم كما أنها    
 في تحقیق أهداف الدرس . مرتبطة بطریقة النظم وبهذا تكون عنصرا

                                                           
،  1سعید علي زایر ، إیمان إسماعیل عایز : مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها ، دار صفاء للنشر والتوزیع ،ط - 1

 . 329ص ، 2014عمان ، 
 2010، عمان ،  1سمیح أبو مغلي : مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون وموزعون ، ط -  2

  . 182، ص 
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 : دور الوسائل التعلیمیة في تحسین عملیة التعلیم والتعلم -رابعا 

یمكن للوسائل التعلیمیة أن تلعب دورا هاما في النظام التعلیمیة. ورغم أن هذا الدور       
أكثر وضوحا في المجتمعات التي نشأ فیها هذا العلم . كما یدل على ذلك النمو المفاهیمي 
للمجال من جهة ، والمساهمات العدیدة لتقنیة التعلیم في برامج التعلیم والتدریب ویمكن أن 

 ص الدور الذي تلعبه الوسائل التعلیمیة في تحسین عملیة التعلیم والتعلم بمایلي :نلخ

 إثراء التعلیم . -

 اقتصادیة التعلیم . -

 تعمل الوسائل التعلیمیة على استثارة اهتمام التلمیذ وإشباع حاجته للتعلم .  -

ذا الاستعداد الذي إذا تساعد على زیادة خبرة التلمیذ مما یجعله أكثر استعدادا للتعلم ، ه -
 وصل إلیه التلمیذ یكون تعلمه في أفضل صورة .

 تساهم الوسائل التعلیمیة على اشتراك جمیع حواس المتعلم . -

 تركز الوسائل التعلیمیة على تحاشي الوقوع في اللفظیة . -

 1یؤدي تنوع الوسائل التعلیمیة إلى تكوین مفاهیم سلیمة . -

بقة التي ذكرنها نستنتج أن للوسائل التعلیمیة دور في زیادة خبرة من خلال النقاط السا    
المتعلم وتنمیة قدرته على التأمل والتفكیر ودقة الملاحظة وتعمل كذلك على استشارة اهتمام 
المتعلم نحو ما یقدم له من مادة علمیة حیث یأخذ المتعلم من خلال استخدام الوسائل 

التي تثیر اهتمامه وتحقق للتعلم أهدافه المنشودة كما أیضا التعلیمیة المختلفة بعض الخبرات 
تساعد على تحاشي الوقوع في اللفظیة والمقصود باللفظیة استعمال المدرس ألفاظا لیس لها 

 نفس الدلالة عند المتعلم أي عدم وجود تطابق .

 

                                                           
، المملكة الأردنیة الهامشیة ،  1سمیر خلف جلوب : الوسائل التعلیمیة ، دار المحیط إلى الخلیج للنشر والتوزیع ، ط -  1

 .16،  15،  14، ص 2017عمان ، 
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 أهمیة الوسائل في العملیة التعلیمیة : -خامسا 

إن أهمیة الوسیلة التعلیمیة تتضح في مقدار تبسیطها وتوضیحها للموضوع المراد          
تعلیمه ، وفي مقدار اختصارها للوقت والجهد ، وقدرتها غلى غرس الأفكار والمفاهیم بطریقة 
أفضل وبالتالي تزوید التلامیذ الخبرة الحسنة الكافیة بدلا من اعتماد المدرس على الكلمات 

 فاظ المجردة فقط .والأل

 ویمكن تلخیص أهمیة الوسائل التعلیمیة فیمایلي :      

تساعد على علاج مشكلة الفروق الفردیة بین التلمیذ ، إذ یفید منها بطئ التعلم عند إعادة  -
 الفیلم التعلیمي الفدیو أو الشریط أكثر من مرة حتى یستوعبوا المادة التعلیمیة .

وتشویقهم للدرس وزیادة إدراكهم في تلقي ما یعرض علیهم من حقائق  إثارة اهتمام التلامیذ -
ك أكثر من حاسة واحدة في ومفاهیم ، وترسیخها مدة أطول في أنها تهم وذلك لإشرا

 .تعلیمهم

تقریب الواقع إلى أذهان التلامیذ ، إذ تسهم الوسائل في نقل الحقائق والمعلومات إلى  -
 أقصر .التلامیذ بجهد أقل ، وفي وقت 

 تسهم في التدریب على التفكیر العلمي السلیم عند التلمیذ. -

 تعین على خلق الجو النفسي والتربوي في قاعة الدرس . -

تعمل على تلاقي النقص في الملكات التعلیمیة وتعمل على تلاقي ضعف الكفایة المهنیة  -
 لدى بعض التلامیذ والتدریس في مراحل التعلیم المختلفة .

استعمال بشكل ناجح في تدریب الهیئات التدریسیة والموظفین والعمال والفنیین وهم  یمكن -
 1في مواقع عملهم أثناء الخدمة وهو ما یصطلح علیه التدریب أثناء الخدمة .

                                                           
، ص  2014، 208العددعادلة علي ناجي السعدون : الوسائل التعلیمیة بین التأصیل والتحدیث ، مجلة الأستاذ ،  -  1
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نستخلص مما سبق أن الوسائل التعلیمیة تساعد على تكوین المفاهیم الأساسیة في         
تنوع في الوسائل كما أنها تجعل للتلمیذ زیادة إیجابیة في عملیة التعلیم خاصة عند وجود 

مشاركته وترتیب أفكاره وتعدیل سلوكه إضافة إلى ذلك تسهم في تنویع أسالیب التعزیز 
 التعلیمیة التي لها دور في تأكید عملیة التعلم .
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 خلاصة :  

من خلال ما سبق أخلص إلى أن تدریس البلاغة یمكن التلامیذ من استعمال اللغة في       
نقل أفكارهم إلى الغیر بطریقة تسهل علیهم إدراكها و تنمیة قدرتهم على فهم الأفكار التي 
اشتملت علیها الآثار الأدبیة و تذوقها وهي بهذا ضروریة في هذه المرحلة لأن التلامیذ 

رین على الإدراك و في هذه المدة من التعلیم یدرك التلمیذ أن البلاغة لیست أصبحوا قاد
 قوانین و قواعد بل هي إشارات إلى ألوان التعبیر الأدبي یستسغیه الذوق و تمیل إلیه النفس. 

 

    

          

 

       

                   

         

 

                

 



 

 

 الفصل الثاني
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 :تمهید

بعد التطرق إلى التعلیمیة و خاصة البلاغة العربیة من مفهومها و طرق تدریسها و      

الوسائل التعلیمیة المستخدمة في تدریسها في الجانب النظري انتقلت إلى الجانب التطبیقي الذي 

انب التطبیقي بدون الركیزة الأساسیة من أجل الوصول إلى حقائق مثبتة ولا یقوم الجیعتبر 

أهداف تدریسها وفي هذا الجانب التطبیقي تناول: مشكلة تعلیم البلاغة العربیة و  الجانب النظري.

المتوسطة والثانویة وآلیة عرض الدرس البلاغي ومشكلات تدریسها وطرق  في المرحلتین

 .دة منها ثم حلول ومقترحاتالفائعلاجها و 
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 :مشكلة تعلیم البلاغة العربیة -لاأو 

و في كوننا نتعلم العربیة صنعة وإجراءات إنما هجوهر المشكلة لیس في اللغة ذاتها، و إن 

 .تلقینیة، وقوالب صماء نتجرعها تجرعا عقیما،بدلا من تعلمها لسان أمة، ولغة حیاة

ا لتربیة الملكة كما یعلم عندنا لیست علمحیث محتواها و طرائق تدریسها. إن البلاغة من

، علم تعلیم و تعلم صناعة البلاغة.و قد أدى هذا مع مرور الزمن هي و إن مااللسانیة العربي،

 . ضعف الناشئة في اللغة بصفة عامة إلى نفور من دراستها و إلى

 :یلي أسئلة هنا ماولعل أهم ما یتدبر إلى الذهن من 

 ؟ملكة اللسانیة العربیة،وما هيهل توجد طرقة أخرى لتربیة ال -1

 ؟و كیف یمكن تطبیقها -2

 ؟اعلیتها في تقویم اللسان والقلمو ما مدى ف -3

 .كتاب في الإجابة على هذه الأسئلةإن المهمة الرئیسیة لهذا الفصل من ال

 : إلى قسمین ة البلاغة مادة وطریقةتنقسم الدراسات التي تدور حول دراس

:هو قسم الدراسات القدیمة ومحاولات التسییر التي قام بها المشتغلون في المیدان من القسم الأول

. والقسم الثاني هو قسم الدراسات المیدانیة والتجریبیة راتهم وملاحظاتهم الطویلة للواقعوحي خب
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والترقي إلى درجات العلمیة  التي قام بها الدارسون الذین ینشدون الحصول على الدراجات

 1.أعلى

 :في المرحلتین المتوسطة والثانویةأهداف تدریس البلاغة العربیة  –ثانیا 

في النوع عنه في الغرض من تدریس البلاغة في المرحلتین المتوسطة والثانویة لا یختلف 

یف إلى ماسبق من . ومن هنا یمكن أن نضفي الدرجة فقط الاختلافإنما  ،المرحلة السابقة

 :الأهداف ما یأتي

لك عل التفكیر تعمیق الدراسة اللغویة عن طریق إنماء الدراسة البلاغیة للتلامیذ إذ یحملهم ذ -1

 .و الجمل و الألفاظ

، تنمي أذواقهم ، ا یدرسونه من نصوص و شواهد أدبیة، عن طریق متعمیق ثروتهم اللغویة -2

 .عل التعبیر السلیم كلاما و كتابةو تقدرهم 

یب التي و زیادة قدرتهم أیضا على نقد الأسالرة التلامیذ على تنظیم معلوماتهم،دة قدزیا -3

 .یسمعون إلیها أو یقرؤنها

غة تقوم ، فدراسة البلاتعوید التلامیذ دقة الملاحظة والموازنة والحكم و ترقیة ذوقهم الأدبي -4

 الألفاظ .ي و على تحلیل الألفاظ والجمل و الأسالیب وإدراك العلاقات بین المعان

 

 
                                                           

 .1999، ص1971عائشة عبد الرحمان: لغتنا والحیاة، دار المعارف، مصر، القاهرة، -  1
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  :الطریقة القیاسیة -

هد المؤكدة لها والموضحة ، ثم اتباعها بالأمثلة والشواالطریقة على البدء بحفظ القاعدة وتقوم هذه

. كما أنها تستهدف انتقال أثر التدریبوالأساس الذي تقوم علیه هذه الطریقة هو نظریة لمعناها.

. وقد أدى استخدام هذه في ذاتها، ولیست وسیلةرها غایة تحفیظ القواعد واستظهارها باعتبا

تنمیة القدرة على تطبیق القواعد، و تكوین  كل من المدرس والتلمیذ عنالطریقة إلى انصراف 

عد طبقا لهذه الطریقة موقف . فالموقف الذي یتعلم فیه التلامیذ القواالسلوك اللغوي السلیم

. ون فیها إلى استخدام هذه القواعدي یحتاج، لایماثل ولایقترب من مواقف التعبیر التصناعي

 .وفقا لهذه الطریقة كتاب ابن عقیلومن أهم الكتب المؤلفة 

م إلى والطریقة القیاسیة هي إحدى طرق التفكیر التي یستخدمها العقل في الوصول من المعلو 

على جهل  ع أن تبنیهأیا كانت هذه المعرفة. فلن تستطیالمجهول،فالقیاس دائما یأتي بعد معرفة،

 1.بشبیهه الذي عرف وانتهى في البحث، إذ هو في الواقع لیس إلى إلحاقا للشبیه بالمقیس علیه

لقانون العام إلى ، أي من ااعدة العامة إلى الحالات الجزئیةوالفكر في القیاس ینتقل من الق

غالبا لقاعدة العامة وهذا ولما كانت الجزئیات قد لاتنطوي كلها تحت االحالات الخاصة.

 .ختلاف الأراء في المسألة الواحدة، واهذا إلى الحذف والتقدیر والتأویل. فقد أدى مایحدث

على الحفظ  إلا أنها تعود التلامیذوبالرغم من سهولة وسرعة حفظ القواعد بهذه الطریقة 

رة هم القدوالاستقلال في البحث كما أنها تضعف فیوالمحاكاة العمیاء،وعدم الاعتماد على النفس،
                                                           

 . 208، ص 1972دار المعارف، مصر،  ،دراسات تحلیلیة ومواقف تطبیقیة ،حسین سلیمان قورة: تعلیم اللغة العربیة -  1
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أنها تبدأ بالأحكام العامة الكلیة التي على الإبداع و الإبتكار. ومن مساوئ هذه الطریقة أیضا،

یث تبدأ حكس قوانین الإدراك،ع فهم والإدراك ثم تنتهي بالجزئیات، أي أنهاتكون غالبا صعبة ال

رت هذه وقد هجنفور التلامیذ من دراسة البلاغة. وقد أدى هذا إلىبالصعب وتنتهي إلى السهل،

ذه ، فما تزال هك اللغوي لدى التلامیذ. ومع ذلكالطریقة بعد أن ثبت علمیا انها لاتكون السلو 

وفقا لهذه الطریقة كتاب ابن من أبشع كتب البلاغة المؤلفة الطریقة نجد أنصارا لها هنا وهناك، و 

 .عقیل

 :الطریقة الاستنباطیة -

، بالأمثلة التي تشرح و تناقش، ثم تستنبط منها القاعدةلبدء تقوم الطریقة الاستنباطیة على ا    

، أما اهج البلاغة في المرحلة الثانویة، في معظم الأقطار العربیةو هذا هو المتبع غالبا في من

أ و یناقش مع ، یقر البلاغة غالبا ما تبدأ بنمط كامل، فدروس المرحلة المتوسطة أو الإعدادیة في

.و لقد أرید بهذا التعدیل التخلص من الأمثلة تنبط منه القاعدةالتركیز على الشواهد، ثم تس

في مشكلة التكلف ع هذا التعدیل ، فقد وقع شتاتها جامع، ومع ذلك، التي لا یجممبتورة المعانيال

، فكانت النتیجة هي الإساءة إلى أذواق وص، حتى تتضمن القواعد المقصودةفي صیاغة النص

، و لقد واعد المرادة في الموضوع البلاغيطنعة لاحتواء القالتلامیذ عن طریق النصوص المص

ننا لا أطلق بعض الباحثین على هذه الطریقة اسم الطریقة الاستوائیة و هي تسمیة غیر دقیقة لأ

،و لو كان الأمر كذلك لما الوصول إلى القاعدة التي تحكمها لاستعمالات اللغویة قبلنستقرئ كا
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فیه أكثر من رأي واحد  ، كل منهاواحدة.فمعظم القواعد البلاغیةلاختلفت الآراء في المسألة ا

 .على الأقل

ه طریقتیوحنا فردریك هربارت،و وقد نسبت هذه الطریقة الاستنباطیة إلى الفیلسوف الألماني ا   

التي تعرف باسم الطریقة هربارت، ذات الخطوات الخمس،وهي: المقدمة و العرض، والربط،و 

غة اب البلاتك.ي ألفت وفقا للطریقة الاستنباطیةمن أشهر الكتب التتطبیق.و استنباط القاعدة،وال

 .الواضح، للأستاذ علي الجارم

د أوروبا قد هجروا الجدیر بالذكر أن مصممي مناهج تدریس اللغات في أمریكا و معظم بلاو     

بفكرة ابن  استفادوا في وضع مناهج اللغات عندهم وفي تدریسهاطریقة هربارت، من زمن بعید، و 

. دراسة لى دراسة النصوص اللغویة الجمیلةخلدون التي تركز في تكوین الملكة اللسانیة ع

مصرین على التشیع لطریقة هربارت،أكثر من أهله وأبناء  . لكننا مازلنایة تذوقیةتحلیلیة تقویم

 .ف اللغوي لدى الناشئة في كل مكانالنتیجة هي الضعبلدته و 

تحضیر درس القواعد حسب الطریقة الاستنباطیة یحضر درس القواعد وفقا للطریقة الاستنباطیة 

 .النحو التالي:التاریخ، الموضوع، الصف الدراسي، الفاعلعلى 

 :الأهداف -أ

 .فكار الموجودة بالنص أو الأمثلةأن یفهم التلامیذ الأ -1

 .و عملا من الجملة الفعلیة موقعا أن یدركوا موقع الفاعل -2
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 .موا أنواع الفاعل و إعراب كل نوعأن یفه -3

 أن یستطیعوا ممارسة الفاعل في لغتهم بطریقة صحیحة. -4

 :المحتوى -ب

 .النص الكامل أو الأمثلة المتنوعةأفكار -1

 معنى الفاعل و موقعه في الجملة. -2

 .أنواع الفاعل -3

 .التدریب على استعمال الفاعل -4

 :الدرسطریقة السیر في  -ج

 .الأسئلة المتصلة بأهدافه السابقةالتمهید للدرس بإلقاء بعض -1

من أفكار  قراءة التلامیذ للنص إذا كان نصا متكاملا قراءة صامتة ثم مناقشتهم فیما یحتویه -2

 .و معان و قیم .....إلخ

نوعه و من حیث معناه،و  قراءة التلامیذ للنص جملة بعد جملة مع بیان الشاهد فیها الفاعل -3

ندئذ عص و هكذا إلى أن ینتهي النإعرابه،والإتیان بأمثلة مشابهة،ثم استنباط القاعدة في النهایة و 

 .یتم استنباط القواعد الكلیة



البلاغي الدرس مضمون تدریس استراتیجیة                         الفصل الثاني                       
 

 
49 

أول  فإنالحال في منهج المرحلة الثانویة، إذا كان موضوع الدرس یبدأ بأمثلة متنوعة كما هو

هكذا إلى أن تنتهي ل استنباط القاعدة منه و عمل هنا یكون بقراءة المثال، ومناقشة معناه، قب

 الأمثلة.

 :قویمتال -د

 :اف الدرس و ذلك على النحو التاليیتم التقویم في ضوء أهد

، أو بین التلامیذ الذي یدور بین المعلم و التلامیذتقویم بنائي یتمثل في المناقشة و الحوار -1

 .البعض من بدایة الدرس إلى نهایتهبعضهم 

 .ت الدرس مع التلامیذ أثناء الحصةفي حل بعض تدریبایتمثل  -2

، ثم التدریبات لحلها في دراسة الواجبتقویم ختامي و یتمثل في إعطاء التلامیذ بعض  -3

 .ع لكل تلمیذ الدرجة التي یستحقهایصوبها المدرس بعد ذلك و یض

 .عة لدى التلامیذ في لقاءات لاحقةیعالج المدرس الأخطاء الشائ -4

 :عرض الدرس البلاغي آلیة-ثالثا

قد  یفترض أن یكون التلامیذعلى السبورة ،و : یقوم المدرس بعرض المادة البلاغیة التمهید -

 .قاموا بالتحضیر المسبق للدرس

بشرح  حیث یبدأ المدرس مع تلامیذهأول خطوة في التدریس بعد القراءة،وهي شرح الأمثلة: -

إذ لابد من فهم المعنى قبل تذوق عملیة استعابها من قبل التلامیذ، أن یطمئن إلىبعد الأمثلة،و 
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م یناقشهم ثالتي تثیر انتباههم،، و عي التدرج بالأمثلة السهلة بدایةعلى المدرس أن یراوب،و الأسل

على المدرس شة الدرس البلاغي الوارد في النص.و لك تمهیدا لمناقمن خلال هذه التراكیب،وذ

ربات ذلك بخلق مقاجمال المعنى البلاغي و ، و إلى الخصائص الفنیةظار التلامیذ توجیه أن

للتكنولوجیا لتقریب توظیف یف الوسائل التعلیمیة من أشكال ورسومات و موازنات من خلال توظو 

ن من الفهم بترجمة هذا ثم یطلب من التلمیذ المتمكمدارك الجمال، وتوضیح أبعاده إلى التلامیذ.

یس ،فلیة بین التلامیذنلك مراعاة للفروق الفردالبلاغیة لزملائه التلامیذ، و اربات المقالمفهوم و 

  .1الجمیع بنفس الفهم و الاستعاب، وهكذا تترسخ القاعدة ومثالها في أذهان التلامیذ

، خلال الأمثلة الواردة في الكتاب :یقوم المعلم بتوجیه الأسئلة إلى التلامیذ منتوجیه الأسئلة -

عدم اعتبارها الغایة دة البلاغیة، و استنتاج القاععاني البلاغیة التي تعلمها، و یخ الملغرض ترس

قیة حول المصطلح البلاغي الجدید،أو من غیره ، ثم یقوم المدرس بأمثلة تطبیالأصیلة للدرس

 .للتدریب الشفوي

تكون  عندهاربط البلاغة بالقراءة و الكتابة، ،إذ یمكندرس البلاغة بفروع اللغة العربیةربط  -

سهلا یتذوقه  تعود بالفائدة على المتعلم و بهذا یكون الدرس البلاغيالتكاملیة في اللغة العربیة،و 

 .التلمیذ بكل جمالیة

                                                           
،جامعة 23،مجلة القسم العربي،العدد اطقین بغیرها :صعوبات تعلیم البلاغة العربیة للنتیسیر محمد الزیادات -  1

 .2016،باكستان،لاهوت بنجاب
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: و یتم ذلك من خلال حل التمارین البلاغیة الواردة في الكتاب و غیره التطبیقات البلاغیة -

تحاكي  ، یطلب فیها تكوین أمثلةمیذهیة شفویة یوجهها المدرس لتلابالإضافة إلى تطبیقات بلاغ

 .الدرس البلاغي

 مشكلات تدریس البلاغة و طرق علاجها: -رابعا

الصعوبات التي تواجه المعلم في تدریس البلاغة هي أن التلمیذ قد إن من أهم المشكلات و     

فإنه یقع  ،ندما یطلب منه إنشاء موضوع تعبیریتقن الإعراب ،إلا أنه عبأس به، و  یحفظ عددا لا

المستخدمة في  الأداةأو الخلل في طریقة تدریس البلاغة، وهنا یظهرفي أخطاء بلاغیة كثیرة، 

یعود أساس هذه المشكلة إلى اختلاف اللغة المنطوقة في حیاة التلمیذ عن اللغة المكتوبة ذلك، و 

، ة صحیحةة و التعبیر بطریقة بلاغیذا ما یجعل التلمیذ یجد صعوبة في الكتابلتي تدرس ها

، كما أن هدف د ضعف عند مدرسي اللغة العربیة وعدم تمكنهم من البلاغةبالإضافة إلى وجو 

، من خلال حفظ القاعدة، ینحصر في إتقان تلامیذه للقاعدة المدرس من تدریسه للبلاغة عادة ما

   1:لة یمكن استخدام بعض هذه الوسائللحل هذه المشكو 

 تضیف للتلمیذ أي تقدم في طریقة كتابته لموضوع تعبیر.إلغاء أي قاعدة بلاغیة لا  -

اللغة العربیة من  تطبیق التلمیذ للقاعدة التي تعلمها و یكون باستحضارها في جمیع دروس -

 .ة و الإعراب فقط، ولیس في حصص البلاغأدب، وإنشاء، وتعبیر

                                                           
 . 2012، لات تدریس النحو العربي و علاجها: مشكشریف محمد جابر -  1
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خطاء تصویب الأ، و لى التحدث باللغة العربیة الفصحى، وتشجیعه على ذلكتعوید التلمیذ ع -

 .التي یقع فیها أثناء التحدث

 .للطالب لكتابة نصوص عربیة ذاتیة إفساح المجال -

أخذ صفة ، بحیث تحتى تبقى القاعدة حاضرة في ذهنه ،بط النصوص بحیاة التلمیذ العملیةر  -

 .الواقعیة لا صفة النظریة

منطقي في تدریس القاعدة و الالبعد عن الأسلوب الفلسفي ، و الاستقراءالتركیز على أسلوب  -

 .البلاغیة

یئة الملرض نصوص مألوفة و سهلة الاستیعاب، والابتعاد عن النصوص الصعبة و ع -

 .بالمصطلحات الغریبة والصعبة

مرجوة من دراسة القاعدة البلاغیة، وهي الكتابة والتعبیر بشكل التركیز على تحقیق الأهداف ال -

 .لقاعدة البلاغیة من خلال الإعراباسترجاع اسلیم، وعدم التركیز على تطبیق و 

 :الفائدة من تدریس البلاغة -خامسا

یهم إدراكها تمكین التلامیذ من استعمال اللغة في نقل أفكارهم إلى غیرهم بطریقة تسهل عل -

 .وتمثیلها

 .ى فهم الأفكار التي اشتملت علیهاتنمیة قدرتهم عل -

 .كوسیلة من أجمل وأنفع الوسائل في قضاء وقت الفراغلقراءة الواسعة تنمیة میلهم إلى ا -
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 .ا إلا من كان مالكا لهذه الضوابطمهارة وعلم لا یملكهالبلاغة فن و  -

 :مقترحاتحلول  -سادسا

المعوقات التي اعتبرت مشكلات ه سابقا من تحید لأهم الصعوبات و نتیجة لما تم التطرق إلی

اد مجموعة خاصة في مرحلة التعلیم الثانوي یمكن إیر حقیقیة في عملیة تدریس البلاغة العربیة 

 :من المقترحات من بینها

 .دة النظر في أهداف تدریس البلاغة. إعا1

 .ة و تأكید الاستیعاب عند تدریسها. اختیار أنسب الطرق في تدریس البلاغ2

محتوى البلاغة العربیة في المرحلة الثانویة بمزید من أوجه النشاط و التدریبات و  إثراء. 3

 .یع في الشواهد و النصوص المعتمدةالتطبیقات البلاغیة و التنو 

. تدریس البلاغة من خلال النصوص الأدبیة مما یسهم في تحصیل المادة البلاغیة و وعي 4

 .مهاا وإدراكهم لأهمیتها و استخداالتلامیذ له

 بالجانب اللغوي. الارتقاء. العمل على رفع مستوى النصوص أكثر لكي یتم 5

 .لغویة تتناسب مع قدرات المتعلمین. وضع مناهج 6

 .تقدیم المادة اللغویة شیئا فشیئا. الحرص على 7

ذلك ینمي الرصید اللغوي  الحدیث النبوي الشریف لأن. إدراج نصوص من القرآن الكریم و 8

 .للتلمیذ
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 .الحدیثة إلى المؤسسات التعلیمیة جلب مختصین في مناهج التدریس .9

لأن المعلومات في مواقف تعلم البلاغة،تكنولوجیا تخدام الوسائل التعلیمیة الحدیثة و . اس10

 .التلامیذ في استخدامها ، ویحببیضفي على الدرس فاعلیة و تشویقا استخدامها
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لاغي في مرحلة التعلیم " تعلیم الدرس البدراستي هذه إلى موضوع أراه مهما تطرقت في   

یه توصلت إلى عدة نتائج علله أن أبرز أهمیة تدریس البلاغة، و ، حاولت من خلاالثانوي "

 : تتمثل في

صقل موهبته و بلاغیة بحیث تلاللبلاغة العربیة أهمیة كبیرة في تنمیة قدرات التلمیذ ا -

 .تقوم فكره الإبداعي

ى حد معین عكس المقاربة إیجابي إلة وفق المقاربة بالكفاءات فعال و تدریس البلاغأن  -

 .بالأهداف

 .اتلكفاءأن متعلمي السنة الثالثة آداب یستطیعون استیعاب الدروس وفق المقاربة با -

ة و أن هناك بعض الصعوبات تواجه كل من المعلم و المتعلم أثناء سیر العملیة التعلیمی -

ما یعرقل ، من المعتمدة في تدعیم درس البلاغةالتماریهذا من خلال قلة التطبیقات و 

 الوصول إلى الفهم الجید.

 .یعاب والتركیزبالتالي عدم الاستكافي لمادة البلاغة في التقدیم و عدم تخصیص الوقت ال -

 .التقلیدیة في التدریس كالكتاب والسبورة الاعتماد على الوسائل -

مام الذي یولیه نفور التلامیذ من الدروس البلاغیة یعود بالدرجة الأولى إلى قلة الاهت -

خاصة بالنسبة للأقسام الأدبیة التي لدیها حجم ساعي من تدریس اللغة المقرر الدراسي و 

 .لأخرىمقارنة بالشعب ا

 .و دراسته في المستقبل بشكل أوسع و نظرا لأهمیة الموضوع المتناول أمل الاطلاع علیه
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 القرآن الكریم 

 :أولا : المصادر والمراجع

م، : علي محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراهیأبو الهلال العسكري: الصناعتین، ت ج .1

 .2006 ،1المكتبة العصریة ، بیروت ، ط

، دار النهضة العربیة، بیروت 1العربیة، الجزء الثاني، طأنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة  .2

 .2008لبنان،

، بها الجدید، دار العلم للملایین، بیروت: البلاغة العربیة في ثو بكري شیخ أمین .3

 .1،1979،ج6ط

والأهداف، دار التنویر  : التدریس العلمي والفني الشفاف بمقارنة الكفاءاتخالد لبصیص .4

 .2004الجزائر، 

تقلیدیة والإستراتیجیة : تدریس اللغة العربیة بین الطرائق الین الدلیميطه علي حس .5

 .2009،، إرید، الأردن1التجدیدیة، دار عالم الكتب الحدیث، ط

 .2011، 1دار المسیرة والتوزیع والطباعة، ط عاطف فضل محمد: البلاغة العربیة، .6

 ،الكتاب العربيلتنجي، دار : محمد اعبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، ت ج .7

  .2،1997ط
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 نموذج من درس البلاغة في الكتاب المدرسي : -

 أولا : التعرف على المقصود من تشابه الأطراف .

 ثانیا : الوقوف على نوعه و أثره في المعنى .

 استعماله في مختلف التعبیر الكتابي . ثالثا :

نلاحظ من خلال الآیة الكریمة أن أخر كلمة في الجملة الأولى هي أول كلمة في 

 الجملة الثانیة .

 نرى أن الشاعر كرر لفظة القافیة في أول البیت الثاني .

أما بالنسبة للبیتین نستخلص أننا تعرفنا على محسن بدیعي لفظي و هو تشابه 

و هو ما جعل أخر كلمة من الجملة الأولى أول كلمة في الجملة الثانیة أو  الأطراف

 أخر كلمة في البیت الأول أول كلمة في البیت الثاني .
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 ملخص الدّراسة
 

 :ملخص

البلاغة جمال الألفاظ أي حدیث یجذب لها الصور اللامعة ذات الألوان المتنوعة و هي    

مادة تدرس في المؤسسات التربویة لأهمیتها في كشف الجوانب الخفیة و الغامضة في الكلام 

 .الأسالیب الراقیة و تذوق معانیهاوفهم 

، هذه الأخیرة تمكن من استیعاب بالكفاءاتو من طرق تدریس البلاغة الحدیثة المقاربة    

، و رغم الصعوبات التي تواجه في سنة الثالثة الثانوي شعبة الآدابدروس البلاغة المقررة لل

جابیة و لها دور فعال في تدریس البلاغة وفق المقاربة بالكفاءات إلا أنني یمكن القول أنها إی

 .تدریسها

 ، الكفاءات  غة، المقاربةالبلا، : التعلیمیةالكلمات المفتاحیة

Abstract  :  

    Rhetoric is the beauty of words, any hadith that attracts bright 
images of various colors and is a subject taught in educational 
institutions for its importance in uncovering the hidden and 
mysterious aspects of speech, understanding high-end styles and 
savoring their meanings. 
One of the methods of teaching modern rhetoric is the approach with 
competencies, the latter being able to assimilate the lessons of 
rhetoric prescribed for the third year of secondary education division 
of arts, and despite the difficulties encountered in teaching rhetoric 
according to the approach with competencies, it can be said that it is 
positive and has an effective role in its teaching. 
Key words: educational, rhetoric, approach, competencies 
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