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 شكر و تقدير:

 

اننا ا���د والش�� ��ّٰ� سب�انه وتعا�ى ��� فض�� ونعمه �ليا وا��ي أ�

القدرة وأ��منا الص�� ����ام عطانا ووفقنا ودلل لنا الصعوبات وأ

 هذا البحث.

وليد خضور" لقبو�� ا����اف ��� الش�� ا��الص ل��ستاذ ا�����م " 

 هذا العمل بصدر رحب.

يل إ�ى أسا���ي ا��وقر�ن �ي ��نة ا��ناقشة رئاسة   ونتقدم بالش�� ا��ز

 وأعضاءا لقبو��م مناقشة هذا البحث.

يل لك� من سا�دنا ��� إ��از هذا العمل وقدم لنا �� الش��  ا��ز

 العون، ����ى ل��� التوفيق والن�اح.

 

 

 

 

 



 

 

 إهداء:

 إ�ى من قال ف��ما ع�و�ل:" وَ�اِلوْاَ�ِ�َ�نِْ احْساَ�اَ."

 إ�ى روح أ�ي الطاهرة " نادية" تغمدها ا��ّٰ� بواسع ر��ته.

إ�ى الشمعة ال�ي ذابت لتن�� در�ي وتوجه�ي إ�ى تاج رأ�� إ�ى الغا�ي ��� قل�ي " 

 أ�ي " العز�� أطال ا��ّٰ� ��ره. 

 إ�ى من تقا�مت معهم د�ئ ا����ة: أم�ن � مصباح �  ��مية � وفاء � ���ى. 

 إ�ى �د�ي الغالية أطال ا��ّٰ� �ي ��رها.

 إ�ى ك� أ��ا�ي و زو�ا��م: عبد ا����ن � العيد.

 إ�ى ر�� ال��اءة والطهر: �ليمة � ف��وز � ���ن � ���د �  أ��م � أدم  � عبد الصمد.

��ان � آية � خو�� � آسيا � إ�ى رفيقات در�ي ومن شارك  و�ي �ي مس��ة الن�اح: إ

 زينب � مايا.

 إ�ى خطي�ي " ن�� ا���ن " و �ائلته.

 إ�ى أ��ة مدرسة " �ن أودينة �ي�� " وأخص با���� ا��ستاذ " خشاب ��ار ".

 إ�ى ك� ا���ن أح��م و�� يتس�ى �ي ذ��هم أهدي ��م هذا العمل ا��تواضع. 

 " كنزة "

 

 



 

 إهداء

 الشمس والقمر وا��اي الغالي�ن حفظ��� ا��ّٰ�إ�ى 

 إ�ى" أ�ي" ر�� الطهر والعطاء والتضحية ش��ا ل� ��� ك� ��ء ��ت به ����� 

إ�ى " أ�ي" بصمت ��ن الك��ات �� ت�� لوصفك يا نبع ا��نان والعطاء ا��ا�� أدامك ا��ّٰ� 

 لنا 

إ�ى النجوم ال�ي ت��ء حيا�ي بنورها إ�ى أخوا�ي نبض قل�ي ومصدر ��م�ي ال�ي ���ق 

بطل��م ��� و���� ا��ياة ��م إ�ى ع�و�ي وع�ائي:" لي�� � ��يمة � صا��ينة � توأ�ي وردة � 

 ر��ة" ومدلل�ي الصغ��ة هبة ا����ن لنا، قطعة من قل�ي حبي�ي " كو��" وابنة ��ي ها��. 

لي�ن سندي و��ت��ي �ي ا��ياة و��ج�ي و��وري حفظ��� ا��ّٰ� ور�ا���: " إ�ى أخوي الغا

 ����وي ورمضان".

 إ�ى ال��اءة �ي حياتنا إ�ى الض��� والفر�ة �ي بيتنا أو��د أخوا�ي:" أسيد � ���� �  أصيل".

إ�ى صديقا�ي فك��ة صداقة �ي حقكن قلي�� ��عتنا الظروف صدفة وجعل��� القدر أ��� 

حتلل�� ��ءا من قل�ي وجعل�� فراق�� ��ا، عشنا أ��ل ا��يام والليا�ي مع الناس ��ن�� ا

بعضنا البعض ����ها و��ها إ�ى حبيبا�ي:" إ�مهان � بثينة � أم��ة � أمينة � عفاف � شافية � 

 آية � ابتسام � أمال � �ا��ة".

 إ�ى من �� ��كن أن أوف��ا حقها بك��ات إ�ى من شاركت�ي هذا العمل " ك��ة".

 إ�ى من  ك�ن ��شدا ودا��ا لنا أستاذي ا�����م" وليد خضور" ش��ا ل�. 

 

 " ز�نب "



   

 مقدمة



 مقدمة

 

 أ 

  :مقدمة

الإنسانیة كونه من أهم المواضیع التي شغلت  د التعلم عملیة أساسیة في الحیاةیع

الباحثین والمفكرین واهتموا بها خاصة موضوع التعلیم؛ الذي یتحقق فیه البناء والاستمرار 

عبر كل العصور، ولذلك فهو یتعلق بالسلوك الإنساني و تعدیله أو تغییره بغیة تعلیم اللغة 

ة عبر الأجیال لأنها الرابط بین الماضي العربیة و نقل المهارات أو أنماط  السلوك المختلف

والحاضر، وهذا بهدف الوصول بالمتعلم إلى القدرة على التحكم في اللغة والتمكن منها؛ لأنّها 

وسیلة  الفرد للتّواصل والاتّصال وقضاء حاجیاته المختلفة، فبظبط اللغة ابتداءا یضبط الفكر 

باختلاف المدارس یات  متعددة و مختلفة انتهاءا.  فتأسست الدراسات الأولى وتبلورت نظر 

ا خصوصا، وهذا یلقى أهمیة عن كیفیة تعلم وتعلیم اللغة العربیة و أنشطتهالنفسیة، للبحث 

بهذا الموضوع تدائیة خاصة، وبالنظر لاهتمامنا في حیاة الفرد عامة ومتعلم المرحلة الابكبیرة 

على بقایا استعمال إحدى  للتعرف أكثرالمرتبط بالمجال التعلیمي أصبح یمثل تحدٍ مشوّق 

 النظریات القیادیة البارزة في تفسیر السلوكیات  ألا وهي النظریة السلوكیة.

ومن هذا المنطلق ارتأت بنا الأسباب إلى وسم موضوعنا ب " مدى تطبیق النظریة   

" -نموذجاأ–السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة في كتاب السنة الخامسة ابتدائي الجیل الثاني 

لما له من أهمیة كبیرة في مجال التعلم والتعلیم وجاء الموضوع لیجیب على التساؤلات 

مدى تطبیق النظریة السلوكیة في كتاب السنة الخامسة ابتدائي؟ وماهي بقایا  الآتیة: ما

استعمالها؟، ومن دواعي اختیارنا لهذا الموضوع التعرف على بقایا النظریة السلوكیة ومدى 

 میتها وفعالیتها في تعلیم اللغة العربیة في الجیل الثاني. أه

الذي یكثر  يأما عن المنهج المتبع في دراستنا فاعتمدنا على المنهج الوصفي التحلیل  

 استعماله في التربیة والتعلیم، وقد قسمنا بحثنا بعد هذه المقدمة إلى فصلین وخاتمة.



 مقدمة

 

 ب 

"بین تعلیمیة اللغة العربیة والنظریة السلوكیة" الذي ـتناولنا في الفصل الأول المعنون ب  

ینقسم بدوره إلى مبحثین تضمنا كل المفاهیم المتعلقة بعنوان الفصل، أما الفصل الثاني فكان 

" لمعرفة مدى تطبیق النظریة السلوكیة بالاعتماد على الوسائط الإلكترونیةعبارة عن "دراسة 

ه تطرقنا لعرض الكتاب المدرسي كما قمنا بتقدیم سنة خامسة، ففیالثاني في كتب الجیل 

نموذجین  من الدروس تطبق فیهما النظریة مع تقدیم استبیانات الكترونیة موجهة لأساتذة 

السنة الخامسة لتساعدنا إجاباتهم على الإحصاء والتحلیل. والخاتمة خصصناها لأهم النتائج 

فنا قائمة من المصادر والمراجع التي المتوصل علیها وبعض التوصیات والاقتراحات، ثم أض

اعتمدناها في إنجاز هذا البحث، وأخیرا وضعنا فهرسا یضم الموضوعات المختلفة التي 

 احتواها البحث. 

 ولإنجاز هذا العمل اعتمدنا على قائمة من المصادر والمراجع نذكر منها: 

 أنطوان الصیاح وآخرون: تعلیمیة اللغة العربیة. •

 وآخرون: العملیات الفنولوجیة وصعوبات القراءة والكتابة. مسعد أبو الدیار •

 مختار الطاهر حسین: تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها: مناهج و أسالیب. •

 زید سلیمان العدوان ومحمد الخوامدة: تصمیم التدریس. •

 عماد زغلول: نظریات التعلم. •

 .وتطبیقاتاكتساب اللغة نظریات ، أحمد عبد الكریم الخولي •

 وكغیرنا من الباحثین فقد واجهتنا بعض الصعوبات من بینها:

الظروف الي مر بها العالم عامة وبلادنا خاصة ( تفشي وباء كورونا) والتي أدت إلى 

 غلق المدارس و الجامعات  و عرقلتنا على إجراء الدراسة المیدانیة . 



 مقدمة

 

 ج 

" ولید خضور " لقد كان لنا نعم  ننسى أن نتقدم بالشكر الجزیل للأستاذ المشرف كما لا

المشرف والمرشد والموجه لنا لأنه أمدنا بنصائح وملاحظات قیمة أعانتنا لإتمام هذا البحث 

فجازاه االله عنا كریم الجزاء، و كما نتوجه بالشكر لأساتذتي الموقرین في لجنة الحكم رئاسة 

 ولجان أدامكم االله ذخرا للعلم والمعرفة. 

والتوفیق والسداد، والسلام علیكم ورحمة االله تعالى  تاالله الثبا وفي الأخیر نسأل

 وبركاته.



  

 الأول:الفصل 
بین تعلیمیة اللغة العربیة والنظریة 

 السلوكیة
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 تعلیمیة اللغة العربیةتعلیم و المبحث الأول: 

كافة النشاطات  ، وسادالأممالمجتمعات و  یشكّل التعلم والتعلیم محورا أساسیا في حیاة 

نظرا لهذه الأهمیة و  یوجد نمط من أنماط السلوك بدون تعلم، حتى أنّه لا البشریة المختلفة

تعتمد على التي  ظهرت نظریات اهتمت بتعلّیم اللغة واكتسابها من بینها النظریة السلوكیّة،

م لوك المتعلّ م حیث تربط هذا الأخیر بسّ تقوم على قواعد التعلّ و  ات الانسانیةلوكیّ یر السّ تفسّ 

 فتظهره بطابع المستجیب للمثیرات.

 تعریف التعلیم: .1

مم وترقى، وتساعد في بناء عقل الفرد الأمور التي تنهض بها الأ علیم من أهمّ التّ  یعدّ 

ة ومحاور ربویّ دة باختلاف قائلیها وفلسفتهم التّ لذا للتعلیم مفاهیم كثیرة ومتعدّ  ،في المجتمع

 اهتماماتهم: 

یعرّفه "محمد علي السمان" في كتابه " التوجیه في تدریس اللغة العربیة": "التعلیم هو 

یصال المعلم العلم والمعرفة إلى أذهان التلامیذ بطریقة قویمة، وهي الطریقة الإقتصادیة إ

   1التي توفر لكل من المعلم والمتعلم الجهد في سبیل الحصول على العلم والمعرفة."

وجاء في تعریف آخر بأنّه: "تیسییر التعلم وتوجیهه، وتمكین التعلم منه وتهیئة الأجواء 

 .2له"

علیم بمعزل یمكن تعریف التّ  إذ لا؛ علممن خلال ما سبق نلاحظ أنّ التعلیم مرتبط بالتّ 

 عن التعلم.

 

                              
 .12. ص 1983، د.ط، القاهرة، دار المعارف ، محمد علي السمانن التوجیه في تدریس اللغة العربیة  1
 .26ص ، 1994، د.ط، بیروت، دار النهضة، تر عبده الراجحي، أسس تعلم اللغة وتعلیمها، دوجلاس براون  2
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"التفاعل بین المعلم والمتعلمین داخل الصف أو في داخل قاعة المحاضرات أو  وأیضا:

 .1المختبرات"

ضح لنا أنّ التعلیم نشاط تواصلي وعملیة تفاعلیة بین من خلال التعاریف  السابقة یتّ 

یصال العلم إعلم وتسهیل حصوله وذلك عن طریق م، تهدف إلى إثارة التّ م والمتعلّ المعلّ 

ومیوله ورغباته  مین بطریقة تتناسب مع قدراته ومواهبهمعلم إلى ذهن المتعلّ والمعرفة من ال

 لتحقیق الأهداف المرجوة.

م العقلیة ة تحفیز وإثارة قوى المتعلّ عملیّ ك في المعجم التربوي الجزائري: "رّف كذلوعُ 

م على تعلّ مكانیات  الملائمة التي تساعد المضافة إلى توفیر الأجواء والإاتي، بالإونشاطه الذّ 

  2علم."د حصول التّ ا یؤكّ ة ممّ ة والخارجیّ اتج عن المثیرات الداخلیّ القیام بتغییر في سلوكه النّ 

م على علیم في الجزائر یسعى من خلاله إلى تحفیز المتعلّ ائد للتّ ومنه إنّ المفهوم السّ 

والإمكانیات  م كي یعین به التلمیذ مع توفیر الجوّ له المعلّ ذالتعلّم وذلك من خلال جهد یب

 ا یساعده على اكتساب المعرفة. المناسبة لذلك، ممّ 

غة ة اللّ ة أو تعلیمیّ غة العربیّ ا بخصوص تعلیم اللّ ة، أمّ علیم بصفة عامّ هذا بالنسبة للتّ 

ات قنیّ رق والتّ غات فهي عبارة عن:" مجموعة من الطّ ة اللّ تي هي جزء من تعلیمیّ ة الّ العربیّ 

نة، قصد تنمیة معارف ة معیّ مها خلال مرحلة دراسیّ ة وتعلّ غة العربیّ ة بتعلیم مادة اللّ الخاصّ 

ة وفق ما تقتضیه الوضعیات ة وظیفیّ غویة واستعمالها بكیفیّ لمیذ واكتسابه للمهارات اللّ التّ 

لمیذ باعتماد م بالتّ یجمع المعلّ  م وتفاعليّ في إطار منظّ  ة، كل هذا یتمّ والمواقف التواصلیّ 

  3ة وتعلّمها.غة العربیّ رة لتعلیم اللّ ة كفیلة بتحقیق الأهداف المسطّ تدریسیّ  دة وطرائقمناهج محدّ 

                              
 .03ص ، 2003، 1ط ، عمان الأردن، دار الشروق للنشر والتوزیع، المدخل إلى التدریس، سهیلة محن كاظم الفنلاوي  1
 .55ص ، 2009، المعجم التربوي الجزائري، فریدة شنان ومصطفى هجرسي إعداد، ملحقة سعیدة الجهویة  2
مدینة ، تعلیمیّة اللّغة العربیّة من خلال نشاط مدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم تلامیذ ثالثة متوسط، لیلى بن میسیة   3

 .08ص ، 2011-2010سطیف ، جامعة فرحات عباس، مذكرة ماجستیر، جیجل نموذجا
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طویر في بناء فع والإرشاد والتّ ة تهدف إلى الدّ ة تربویّ ة هي عملیّ غة العربیّ إذن فتعلیم اللّ 

 ة الصحیحة والحرص على تعلیمها. غة العربیّ قدرة اللّ 

 العربیة وآدابها:النشأة والواقع الحالي لتعلیمیة اللغة  .2

ة وآدابها مقتصرا على مراكز الأبحاث من خلال غة العربیّ ة اللّ كان الاهتمام بتعلیمیّ 

وفي إطار طرائق تعلیم اللغة العربیة  ،بعض الأطاریح التي تستوفي البحث في الغرب

 بعض مفاهیم تعلیمیة اللغة. ت(من المحیط إلى الخلیج) ثم وظف تمدتي اعتُ كالّ  ،للأجانب

ة في بعض المدارس ة فقد عرفت بعض المبادرات الریادیّ غة العربیّ ة اللّ ا تعلیمیّ أمّ 

نجلیزیة قة في تعلیم الاة یستوفي بعض الطرائق المطبّ الخاصة حیث كان تعلیم العربیّ 

  1والفرنسیة.

جدید والعمل ة إلى التّ ین بالعربیّ ة في لبنان في دفع المهتمّ غوي خاصّ د اللّ عدّ فقد أسهم التّ 

تي والمناهج الجدیدة الّ  ربويّ هوض التّ إذ یمكن اعتبار فكرة النّ  ؛علّمعلى تطویر أسالیب التّ 

 ى ذلك في نصّ إذ تجلّ  ؛جاه الإفادة من مكتسبات اللغة والأدبقطة الحاسمة في اتّ ترجمتها النّ 

 2مین وتكوینهم وتدریبهم على تطبیق المناهج الجدیدة.المنهج وإعداد المعلّ 

 واإلیه الدارسون العرب ویبادر  سارعبیعي أن یكان من الطّ  ة أمر مهمّ غة العربیّ فتعلیم اللّ 

یساهم في دفع  ویسكبونها في قالب عربيّ  ،نة للغربییّ إلى نقل منتجات العلوم المرجعیّ 

 علیم على أنّها علم وممارسة في تفاعل مثمر ومغن.ة التّ ظر لمهمّ مین للنّ المعلّ 

 العربیة: محاور اهتمام تعلیمیة اللغة .3

محاور  ةة على دراستها أربعغة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ  من بین أهم المیادین التي تنكبّ 

 ة وهي كالآتي: أساسیّ 

                              
 .25ص ، 2006، 1ط، 1ج، بیروت لبنان، دار النهضة العربیة، تعلیمیّة اللّغة العربیّة، أنطوان صیاح وآخرون  1
 .25ص، المرجع نفسه  2
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 ة القراءة:تعلیمیّ  .أ 

د ریقة الأفضل والأرجح بل یتعدّ ختیار الطّ اة عند غة العربیّ ة اللّ یقف اهتمام تعلیمیّ  لا

أن وتهدف إلى دة في هذا الشّ البحث متعدّ ذلك في القراءة والمتعة في آن واحد ومصادرة 

إلى القراءة في كتب الحیاة  حفیز على القراءة والانتقال من القراءة في كتاب مدرسيّ التّ 

 1ثقیف بالمطالعة.والتّ 

هم مین على القراءة وحثّ تسعى إلى تحفیز المتعلّ و  ة تعملغة العربیّ ة اللّ ومنه فإنّ تعلیمیّ   

 اء.ف القرّ فیها، لأنّ القراءة الكثیرة تكسب المعرفة وتثقّ على المطالعة وتحبیبهم 

 ة المقاربة بالنصوص:تعلیمیّ  .ب 

ة؛ إذ ثارة للجدل في تطبیقات التعلیمیّ إنتاجا وأكثر إهذا المجال الأخصب والأكثر  لعلّ 

اهرة المدروسة تي نتجت عن الظّ ة الّ وعندما ظهرت المقاربة التاریخیّ ،رح ة الشّ ص مادّ كان النّ 

ة ومنها أصبحنا ندرس تاریخ الأدب بدلا ص إلى مقاربة تاریخیّ لت مقاربة النّ تحوّ  ،رهاوّ وتط

ة وأصبحت دراسة اریخیّ حدث رد فعل المقاربة التّ  ةمن الأدب نفسه، فلما سطع نجم البنیویّ 

 ةة، البیانیّ لالیّ ة، الدّ ة، المعجمیّ وتیّ ة: الصّ ة، غارقة في البنیة الداخلیّ ص دراسة داخلیّ النّ 

 2ة.الهندسة العامّ و 

صوص هي الأكثر جدلا في تطبیقات سبق نجد أنّ المقاربة بالنّ  ومن خلال ما

 رات عدیدة لحقتها.ة تطوّ صوص بعدّ ة، وقد مرت المقاربة بالنّ التعلیمیّ 

 

 

 
                              

 .27ص ، تعلیمیّة اللّغة العربیّة، أنطوان الصیاح وآخرون  1
 .27ص ، المرجع نفسه  2
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 والكتابي: التعبیر الشفهيّ  .ج 

ركیز على التّ  وقد تمّ  ــ  واصلالتّ  ـــ ة وظیفتها الأساسیةغة العربیّ ة للّ لقد أعادت التعلیمیّ 

لأنّه لیس  ا؛شذي كان مهمّ الّ  عبیر الشفهيّ غة وعلى رأسها التّ ة لشؤون اللّ المقاربة التواصلیّ 

 .ة امتحان رسميّ مادّ 

اته مستندا في ذلك إلى وخصوصیّ  جهت الأبحاث نحو قواعد الخطاب الشفهيّ فقد اتّ 

جهت الأبحاث نحو خلالها، كما اتّ تسجیل الحوارات وتحلیلها واستخراج قواعد الكلام من 

 د.ووضع معاییر الأداء الجیّ  عبیر الشفهيّ التقویم استنادا إلى تحدید كفایات التّ 

ة ات الحقیقیّ الأبحاث نحو دراسات الوضعیّ سارت أیضا وقد  غة أداة تواصل كتابيّ واللّ 

 .عریفلخیص، وبطاقة التّ واصل مثل: المراسلة، المقابلة، والتقریر والتّ للتّ 

ة عبیر الكتابي صفة وظیفیّ علم بالحیاة وإعطاء التّ وجه ربط التّ والغایة من هذا التّ 

   1من اهتمام عرفته في الكتابة أیضا. عبیر الشفهيّ ة، وما عرفته تقنیات التّ طبیعیّ 

عبیر بنوعیه الشفهي والكتابي دور كبیر في الحیاة وهو وظیفة  ل إلى أنّ للتّ ومنه نتوصّ 

 ة. ة بین الأفراد یقضون به عن حاجیاتهم ومتطلباتهم الیومیّ یّ ة تواصلتعبیریّ 

 ة القواعد والإملاء:تعلیمیّ  .د 

غة، ولكن هذه القواعد كانت ا من محاور تعلیم اللّ محورا أساسیّ  كانت معرفة قواعد اللغة

ومع  ،دریباتطبیقات والتّ ذاتها، تعرض وتشرح وتكثر حولها التّ  م وكأنّها غایة في حدّ علّ تُ 

ن مكّ للتّ  ة، وقد شاع الاعتقاد بأنّها ستكون مفتاح الحلّ مارین التركیبیّ ة كثرت التّ رواج البنائیّ 

 من القواعد.

                              
 .28ص ، تعلیمیّة اللّغة العربیّة، أنطوان الصیاح وآخرون  1
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ة في إطار غویّ ولكن العلوم المرجعیة تحدیدا الصرف والنحو والبلاغة ومقاربة البنیة اللّ 

الجملة المفردة، فتحت  الألسنیة النصیة والرموز "السیمولوجیا") لا في إطارالكامل( صّ النّ 

ا من خلال جهت الأبحاث نحو دراسة القواعد وظیفیّ ة القواعد آفاقا جدیدة. فاتّ أمام تعلیمیّ 

 ة كالحوار والخطابة والرسائل...ة حقیقیّ ات تواصلیّ الخطاب، وفي وضعیّ 

 لامیذ اكتساب المعنى، والفائدة منه دراسة القواعد عبر ماة على التّ ولقد سجلت التعلیمیّ 

وبات باستطاعة  ،وتداخل أنماط الخطاب ضمنه صّ أثیر إلى نوع النّ لها من وظیفة في التّ 

عبیر... وصار من ات التّ نتاج المكتوب، وممارسة تقنیّ إتوظیف اكتشافاته في بم المتعلّ 

ة، ة الحیاتیّ حیحة في الأوضاع التواصلیّ م أن یفهم ضرورة الكتابة الصّ الأسهل على المتعلّ 

 1تي لم یكن یدرك معناها والفائدة منها.ة الّ تدریبات الإملاء الآلیّ بعیدا عن 

بط ضغة، لأنّ القواعد تا في تعلیم اللّ ومنه فإنّ تعلیمیة القواعد تلعب محورا أساسیّ 

لل، به من الوقوع في الخطأ والزّ عبیر وتجنّ ن منها یمتلك القدرة على التّ غة، فالمتمكّ وتحكم اللّ 

 تابة من دون أخطاء.وتجعله قادرا على الك

 مكانة اللغة العربیة بین اللغات: .4

الة ة وفعّ صال بین البشر وهي ركیزة أساسیّ تّ واصل والاة في التّ غة وسیلة مهمّ اللّ  عدّ تُ 

ة أو برموز أو إشارات أو آلات معینة. ندماج الفرد مع مجتمعه وبیئته سواء كانت لفظیّ لا

باته، ولكي تكون عبیر عن حاجاته ومتطلّ تّ للیبها ذغة وتهومن عمل الإنسان على صقل اللّ 

ماله آعبیر عن یلجأ إلیها الإنسان للتّ  صال بین الأفراد، وبهذا فهي  مطلب مهمّ وسیلة اتّ 

ر الإنسان  فهي ترتقي به وتندثر وتطوّ  رها مرتبط  بنموّ غة وتطوّ اللّ  ورغباته وطموحاته، نموّ 

كرها وتاریخها وثقافتها وعلمها وأدبها وعقیدتها، ة لأنّها تعكس فغة مرآة الأمّ باندثاره، فاللّ 

رت على ما أثّ ذاع صیتها كلّ و  ما انتشرت اللّغةإذ كلّ ؛ ة ما معیار لاستمرارهافانتشار لغة أمّ 

                              
 .29ص ، تعلیمیّة اللّغة العربیّة، أنطوان الصیاح وآخرون  1  1
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تي ذاعت وانتشرت لتحافظ على ة الّ غة العربیّ ثین بها فكرا وعملا، وهذا ینطبق على اللّ المتحدّ 

مود طور والصّ ماء والتّ ة على قدرتها على النّ لغتنا العربیّ  أصالتها وأدبها وقوتها ، وقد أثبتت

اطقین اطقین بها أو من غیر النّ هتمام الذي حظیت به من النّ لتحافظ على مكانتها، وذلك بالا

ة " بدائرة المعارف البریطانیة عن اللغة العربیّ Fergusonبها، ففي مقال نشره " فیرجسون 

بعید  اطقین بها أو إلى مدى تأثیرها تعتبر إلى حدّ سبة للنّ بالنّ ة سواء غة العربیّ قال:" إنّ اللّ 

 .1غات في العالم الیوم"امیة جمعا، كما ینبغي أنّ ینظر إلیها كإحدى اللّ غات السّ أعظم اللّ 

غات ة ومكانتها العظمى بین اللّ غة العربیّ د ماقلناه على جودة اللّ فما قاله فیرجسون یؤكّ 

أثیر عبیر عن المعاني والتّ زها بمفرداتها وتراكیبها وقدرتها على التّ تمیّ ة الأخرى، وكذلك العالمیّ 

 The Arab" في كتابه"Patai.R غات الأخرى. وفي هذا الصدد  یقول " رافائیل بتي في اللّ 

Mind ّتي غات الّ ة من بین اللّ اتیة أنّه لیس ثمّ " عن اللغة العربیة:" إنّي أشهد من خبرتي الذ

ة، أو قدرتها على أن تخترق ة سواء في طاقتها البنائیّ قترب من العربیّ أعرفها لغة تكاد ت

بشكل مباشر إلى المشاعر والأحاسیس تركة أعمق الأثر  ذمستویات الفهم والإدراك، أن تنف

 .2ة أن تقارن إلاّ بالموسیقى"فیها، وفي هذا الصدد فلیس للعربیّ 

حتوائها الغرب مثل  فیرجسون وباتي لاغات وأسماها بشهادة ة من أعظم اللّ غة العربیّ فاللّ 

ا لمسه ما حكمه هذا ناتج عمّ بیلة، وربّ ر عن المشاعر والأحاسیس النّ على كلمات كثیرة تعبّ 

ز وكثرة مفرداتها وأصالتها وقدرتها على مواكبة ة الممیّ من جمال وحسن نظام اللغة العربیّ 

مات وكذا غة العربیة على مستوى المنظّ هتمام باللّ ى الاا أدّ ر العلمي والإبداع . وممّ طوّ التّ 

مها هي قبال الكثیر من أبنائها أو من غیر أبنائها على تعلّ إ المعاهد ومراكز البحث العلمي، و 

ة وما تنفرد به من خصائص وسمات سواء من حیث غة العربیّ ز بها اللّ المزایا التي تتمیّ 

                              
، 1989، 1ط، طرق تدریس اللّغة العربیّة  والتربیة الدینیة في ضوء الاتجاهات التربویة الحدیثة، محمود رشدي خاطر  1

 .85ص
 .19ص ، د.ت، د.ط، مكتبة دار الفتح، دراسات في اللّغة العربیّة وتاریخها، محمد الخضر حسین  2
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ر عن المعاني أو من حیث تأثیرها عبیراكیب أو من حیث القدرة على التّ المفردات أو من التّ 

 في لغات أخرى كثیرة.

سائر اللغات  لىلها عزها وفضّ غة العربیة ومیّ م اللّ كما أنّ االله سبحانه وتعالى قد كرّ 

من قبلها  لغة الأخرى وجعلها لغة القرآن الكریم. لذا اكتسبت مكانة ومنزلة عظیمة لم تشهدها

إلى یوم البعث، یقول سبحانه وتعالى:" إنَّا أَنْزَلْنَاهُ یة باقخالدة  علاوة على كونهاأو من بعدها 

إنَّهُ لَتَنْزیلُ رَبّ العَالَمین، نَزَلَ به الرُوح الأَمین، و  أیضا:" هوقول 1قُرْآنًا عَرَبیًا لَعَلَّكُمْ تَعْقلُون".

 2مُبین." ینَ، بلسَان عَرَبيّ ذِر عَلَى قَلْبكَ لتَكُونَ منَ المُن

غة للّ ا التي حظیت بها المكانة العظیمةئرها من أبرز الدلائل على نظاهذه الآیات و 

، التي بوّأتها منزلة سامیة، تلك التي منحتها شرف الارتقاء وجعلها لغة للذكر الحكیم و  ةالعربیّ 

هذا ساعدها كثیرا في الحفاظ على مفرداتها وعباراتها وصرفها ونحوها ولغتها لتصبح الیوم 

 .حافة، ولغة الأدب والفنّ الصّ خاطب ولغة لغة التّ 

 ة:غة العربیّ أهداف تعلیم اللّ  .5

ة، راسیّ ة الدّ من طبیعة المادّ  ة تشتقّ فیه أنّ أي دراسة ترتبط بأهداف تعلیمیّ  ا لاشكّ ممّ 

م من موضوع ها المعلّ ة التي یشقّ وأنّ معرفة الهدف یساعد على صیاغة الأهداف السلوكیّ 

 .3ةلمساعد على تحقیق الأهداف العامة للمادة الدراسیّ رس، وهذه الأهداف هي المعین واالدّ 

ة ة التعلیمیّ ة أهداف كثیرة یسعى المعلم لتحقیقها من خلال العملیّ غة العربیّ لتعلیم اللّ 

 یلي: میة، وهذه الأهداف كثیرة نذكر منها ماالتعلّ 

 بها. والافتخارة لغة القرآن الكریم والاعتزاز غة العربیّ اللّ  أن ینشأ المتعلم على حبّ  )1

                              
 .02الآیة ، سورة یونس  1
 .195، 194، 193، 192الآیات ، سورة الشعراء  2
 .139ص ، 1991، د.ط، الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة، طرق تدریس اللّغة العربیّة، زكریا اسماعیل  3
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 زاتها ومعرفة مواطن الجمال فیها. ة وممیّ غة العربیّ عرف على خصائص اللّ التّ  )2

وتمكینه من استعمالها بطریقة صحیحة  م بطریقة صحیحة وسلیمة،جعل المتعلم یتكلّ  )3

 عبیر وجودة الإلقاء.رعة وحسن التّ في تواصله مع الآخرین؛ كالسّ 

ن من الكتابة بدون یة؛ بحیث یتمكّ الخطّ و  ةملائیّ مین الإتنمیة قدرات ومهارات المتعلّ   )4

 أخطاء.

ث والقراءة حدّ ة: مهارة الاستماع والتّ غویة الأساسیّ م من المهارات اللّ تمكین المتعلّ  )5

 والكتابة. 

رائهم وطرحهم آبداء إ ل و دخّ بین على الإصغاء وإتاحة الفرص أمامهم للتّ تعلیم المتدرّ  )6

 1ا یساعدهم على الفهم.للأسئلة، ممّ 

 عف.ة ومعالجة جوانب الضّ مین، وتنمیة الجوانب الإیجابیّ ة للمتعلّ مراعاة الفروق الفردیّ  )7

ة؛ لالیّ ة والدّ رفیّ ة والصّ حویّ ة والنّ ة والمفاهیم الفكریّ فظیّ غویة واللّ روة اللّ م بالثّ تزوید المتعلّ  )8

 بحیث یصبح قادرا على فهم النصوص واستیعابها.

ة في أسالیب الكلام واحي الجمالیّ م حتى یدرك النّ لدى المتعلّ  وق الأدبيّ تنمیة الذّ  )9

 صوره.ومعانیه و 

علیم، كي یسیر على هداها لاع بأهداف التّ طّ ام على معرفة و لهذا یجب أن یكون المعلّ 

ة لنجاع العملیّ  جاح في تعلیمه، لأنّ الأهداف هي المفتاح الأساسيّ علم لتمكنّه من النّ في التّ 

 ة.میّ لّ ة التعالتعلیمیّ 

  

                              
 .16 -15ص ، 1991، 3ط، عمان، دار الفكر للنشر والتوزیع، أسالیب تدریس اللّغة العربیّة، ولید جابر  1
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 المبحث الثاني: مفاهیم حول النظریة السلوكیة

 : والنشأة مفهومال .1

 تهتمّ  جریبيّ فس التّ ا، وهي من مدارس علم النّ ا نفسیّ جاها معرفیّ ة اتّ لوكیّ ظریة السّ النّ  تعدّ 

م وأسالیبه علّ ائدة في تقدیم خطوات التّ الرّ  لوكات، وتعدّ سلوك من السّ  بدراسة اكتساب الفرد لأيّ 

. كما أنّ هذا 1غةم اللّ ة هي تعلّ م  التي تعلمها السلوكیّ علّ مظاهر التّ  ومن أهمّ  زمن قدیم، منذ

 جریبيّ ي المنهج التّ له من تبنّ  ة أنّ علم النفس لابدّ جاه السلوكي  یقوم على فكرة جوهریّ الاتّ 

العلم ن من الوصول إلى مستوى ة لیرتقي ویتمكّ بیعیّ الذي یعتمد بدوره على العلوم  الطّ 

 .  الحقیقيّ 

رت بشكل حاسم في ة أثّ ة نفسیّ ها" نظریّ ة بأنّ لوكیّ ة السّ ویعرّف صالح بلعید النظریّ 

: ـى بیسمّ  ة المعاصرة؛ حیث هناك سلوك یبنى على تعزیزات، أي هناك ماكیولوجیّ السّ 

 ستجابة مستقیان منعزیز والعقاب، علما أنّ المثیر والاالإشراط الإجرائي والتّ و  الإجراء

 .2علم وظائف الأعضاء)"( الفیزیولوجیا

وذلك  كییف البشريّ لوك والتّ السّ  الذي یدرس كلّ  فها واطسون بأنّها:" العلم الطبیعيّ ویعرّ 

 3ة یقصد سلوك الإنسان وفق مكتشفات العلم".بطرائق تجریبیّ 

فس النّ ا من مدارس علم ا ونفسیّ جاها معرفیّ اتّ  ة تعدّ لوكیّ ة السّ وفي تعریف آخر:" النظریّ 

رائدا في تقویم  لوكات، وهي بذلك تعدّ سلوك من السّ  بدراسة اكتساب أيّ  تهتمّ  جریبيّ التّ 

                              
عمان ، مكتبة الكویت الوطنیة للنشر والتوزیع ، العملیّات الفنولوجیة وصعوبات القراءة والكتابة، مسعد أبو الدیار وآخرون  1

 .17ص، 2002، د.ط، الأردن
 .22ص ، 2009، 5ط، الجزائر، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع، دروس في اللسانیات التطبیقیة، صالح بلعید  2
 .93ص، 1983د.طن ، جدة، دار الشروق، نظریات التعلّم وتطبیقاتها التربویّة، محمد مصطفى زیدان  3
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في ذلك  ةغة أحد مظاهر السلوكیّ م اللّ تعلّ  ویعدّ  ،علم وأسالیبه منذ زمن قدیمخطوات التّ 

 1جاه."الاتّ 

 بدأ المثیرفس تقوم على مة  هي مدرسة من مدارس علم النّ لوكیّ ة السّ ظریّ ومنه فإنّ النّ 

غة مجموعة من العادات الكلامیة یكتسبها الإنسان تعتبر اللّ و  لوكبالسّ  الاستجابة، وتهتمّ و 

ها تعد رائدا في تقویم خطوات التعلم، إذ تربط لوكي للاكتساب، كما أنّ انطلاقا من المفهوم السّ 

 هذا الأخیر بسلوك الفرد.

المشكلات، وأنّ  علم وحلّ ق بالتّ تتعلّ مفاهیم و  ة على مبادئة السلوكیّ كما ترتكز النظریّ 

 علم لدیها تحدث نتیجة لحدوث ارتباط بین المثیر واستجابة معینة. ة التّ عملیّ 

 النظریة نوجزه فیما یلي: لمفاهیموكتوضیح مبسط ومختصر 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                 

 

 

                              
 .17ص ، العملیّات الفنولوجیة وصعوبات القراءة والكتابة، مسعد أبو الدیار وآخرون  1

 النظریة السلوكیة

سلوك یحصل للمتعلم بسبب مثیر أو 

 تحفیز أو ممارسة وتدریب
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"توفیر الخبرات  بالجزائر: ة في المعجم التربويّ لوكیّ ة السّ شارة إلى تعریف النظریّ إوك 

 ا قد یوجد من أخطاءلوك المرغوب فیه وعلاج متي من شأنها تشكیل السّ ة الّ التربویّ 

یعتمد هذا الأمر أساسا على نوعیة الخبرات الموجهة للأبناء بمشاهدة  ،ةوانحرافات سلوكیّ 

 1نتائج ممارسته مما یساعد على اكتسابه".و  السلوك الحمید،

 شأة: النّ  •

 واجریب  والقیاس وبدألوك یمكن إخضاعه للملاحظة والتّ السّ  بأنّ  یّنبعد إدراك السلوكی

جاه صت دراستهم في مبدأ "المثیر والإستجابة". ظهر اتّ ، وتلخّ لوك الحیوانيّ في دراسة السّ 

هي مدرسة من و  ةلوكیّ ة السّ ظریّ لوكي أو النّ جاه السّ لوك  یعرف بالاتّ جدید في دراسة السّ 

سنة  *"John Watson، أسسها العالم الأمریكي "جون واطسون ربويّ مدارس علم النفس التّ 

"لقد انتهى  م قائلا:1912رها بعلماء الروس، معلنا علیها في بیان أصدره یجة تأثّ ، نت1912

في العمل باللاّمحسوسات والأشیاء الغامضة، وقد  ایمكن أن یقتنعو  إلى أنّه لا‘ون لوكیّ السّ 

 .2وا عن علم النفس أو یحیلوه علما طبیعیا"ا أن یتخلّ صمّموا إمّ 

                              
 .18ص ، 2009، المعجم التربوي ، إعداد: فریدة شنان ومصطفى هجرسي، ملحقة سعیدة الجهویة  1
، وهو مثیر واستجابة یتبعه التعزیز وأساس أي معرفة ما إنّما تعتمد التجربةتعریف التعلّیم عند النظریّة السلوكیّة:  - 

فالمعارف عندها لاتقدم إلاّ بالارتباط  بملاحظات السلوك الكلامیة والفعلیة أي أنّ المعرفة موجودة خارج الذات  ولاتخرج إلاّ 
دروس في ، صالح بلعید(المثیر والاستجابة).( ناسبة وهذا كلّه لاعتماد على ثنائیة بلومفیلدعندما تحدث المثیرات الم

 .)24ص، اللسانیات التطبیقیة
ابتكر وسیلة لتحدید ، م)1936م_1849عالم نفس أمریكي ( ):John Broadus watson جون برادوس واطسون(  *

یُعد متطرفا في نظریة العملیّة النفسیة فیعتبر كافة النشاطات الإنسانیة قدرة الحیوان على التمییز بین المثیرات البصریة. 
اعتبر بمثابة رد فعل على التصورات اللاموضوعیة في حقل  بمثابة سلوك بما فیها اللّغة. ألف كتاب "السلوكیّة" والذي

ظة والضبط والقیاس عن طریق المنهج السكیولوجیّة وحاول تحدید معالمها كاتجاه یبرز السلوك باعتباره معطا قابلا  للملاح
وص ، 159-158ص ، 2014، د.ط، دار هومة الجزائر، محطات في علم النفس العام، (جمیلة سلیماني التجریبي.

365. 
، د.ط، الأردن، المسیرة للنشر والتوزیع، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب المدرسي، محمد محمود الخوالدة 2 

 .253ص ، 2007
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رتباط بین المثیر ة الاعلم لدى الإنسان على: " كیفیّ ة التّ وهي ترتكز في تفسیرها لعملیّ 

ستجابة، المقصود رتباط الموجود بین المثیر والا، أي أنّ التّعلم یحدث نتیجة الا*ستجابةوالا

لتي ستجابة اّ ستجابة  مع ظهور المثیر فإذا ظهر المقصود، ظهرت الارتباط هو تكرار الابالا

ستجابة الناتجة عن المثیر فإذا ظهر مرتبط بالا**ك؛ أي أنّ السلو 1ارتبطت به هي الأخرى"

 ا والعكس صحیح. فقد تحقق المراد، فإذا كانت الأمور سلیمة یكون السلوك سویّ 

إلى  أملوك هل هو راجع إلى عامل الوراثة كما تطرق واطسون أیضا إلى أصل السّ 

ر فیه ذلك هو: لو لسؤال بسیط یفسّ  رحهدة في طط  هذه القضیة المعقّ عامل البیئة؟ وقد بسّ 

أخدنا على سبیل المثال عازف بیانو مشهور. من أوصله للشهرة؟ الوراثة أم البیئة؟ وكان رأي 

محكوم بالعامل البیئي وأنّ البیئة هي العامل الأساسي في كل شیئ،  ءواطسون أنّ كل شي

التكوین  أعطوني عشرة أطفال أصحاء أسویاء وأهمل العامل الوراثي. وقال مقولته الشهیرة:

لا أو متسوّ  اانا، عالما، لصّ أرید، طبیبا، فنّ  فسأختار أحدهم عشوائیا ثم أدربه فأصنع منه ما

 عن میوله ومواهبه وسلالة أسلافه. ظروذلك بغض النّ 

 ة:لوكیّ مبادئ السّ  .2

تي جارب الّ ة بمجموعة من المبادئ والقوانین، استقتها من التّ لوكیّ ة السّ ظریّ جاءت النّ 

تي القوانین الّ  م الإنساني. ومن أهمّ علّ الحیوانات، وحاولت تطبیقها في مجال التّ أجرتها على 

ة: قوانین الارتباط الشرطي، قوانین التكرار، قانون انتقال الأثر، ظریّ استخلصها أصحاب النّ 

 قانون انطفاء الأثر الشرطي، وقانون أثر التعلیم أو التدریب.

                              
 .22، 23ص، جمیلة سلیماني محطات في علم النفس العام 1
 .253، ص أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب المدرسي، محمد محمود الخوالدة 2
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م الإنساني في المدرسة والمجتمع، وظهر أثرها علّ قت هذه القوانین في مجال التّ وقد طبّ 

ة، من حیث المحتوى، ثم انعكست غلى تقویم التحصیل المدرسي، في المناهج المدرسیّ 

 1یلي: ون ماخصیة المختلفة. ومن أهم المبادئ التي نادى بها السلوكیّ وتقویم جوانب الشّ 

 یتحقق التعلیم عن طریق المثیر والاستجابة:  .أ 

ض لها الإنسان مثیرا ما دفع إلى ذلك والمثیرات التي یتعرّ  غة لأنّ الإنسان اللّ  ویصدر

ا، موجودا في الموقف نفسه، مثلا إذا شاهدا شخصا ما ثعبانا عضویّ  مختلفة فقد یكون المثیر

قریبا من طفل صغیر فیصرخ الطفل... الطفل... الطفل أو ثعبان... ثعبان... ثعبان، وقد 

غة استجابة للغة أخرى، فإلقاء التحیة مثلا مثیر ا، وفي هذه الحالة تكون اللّ یكون مثیرا لفظیّ 

بالجوع  عورة. وقد یكون المثیر داخلیا، فالشّ التحیّ  ، تتولد عنه استجابة لفظیة، هي ردّ لفظيّ 

 مثل: أكل الطعام. *یستدعي استجابة

 التعزیز له دور رئیسي في عملیة التعلم:  .ب 

لبي عزیز السّ واب)، التّ عزیز الإیجابي( الثّ ز إلى قسمین هما: التّ ون التعزیلوكیّ م السّ قسّ 

عزیز من واب والتّ قان بالمثیر والاستجابة، إذ أنّ سلوك الإنسان ممسوك بالثّ (العقاب) وهو یتعلّ 

البیئة، إذ أنّه في التعلیم والتعلم له أثر عمیق بین المثیر والاستجابة، فالأول یساعد على 

قیقه، أما الثاني فیحول دون ذلك حیث یؤدي إلى انطفاء التعلم. ومن هنا علم وتححدوث التّ 

  2م، وإهمال العقاب بجمیع صوره.علّ ة التّ ركیز على الثواب أثناء عملیّ یجب التّ 

 

                              
، 2011، د.ط، الهرم الدار العالمیة، 1ط، تعلیم اللّغة العربیّة لغیر بها في ضوء المناهج الحدیثة، مختار الطاهر حسین 1

 .95ص
 .97ص ، المرجع نفسه  2
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ة. فالاستجابات تؤدي إلى لوكیّ ة السّ هو المفهوم الثاني لسكینر في النظریّ *والتعزیز

ز الاستجابة الأولى أو قد زیادة الاستجابات؛ أي أنّها تعزّ نتائج، والنتائج بدورها تؤدي إلى 

 یسمى بالعقاب. تؤدي إلى تناقض الاستجابات أو ما

م (استجابة)، وبهذه الطریقة یتعلّ  (مثیر) وقال ماء مثال: الطفل مثلا إذا شعر بالعطش

ة یزید من قوّ علیم لأنّه ة التّ في عملیّ  (ماء) بصورة صحیحة، والتعزیز عنصر مهمّ  الطفل كلمة

 1له إلى عادة في نهایة الأمر.لوك مرة أخرى وتحوّ واحتمال حدوث السّ 

 التكرار یؤدي إلى اتقان التعلم:  .ج 

ا ى تعزیزا إیجابیّ م عندما یتلقّ تقانها، فالمتعلّ إ علم و فتكرار الاستجابة یساعد على عملیة التّ 

مرات واستخدامه في مواقف ة لاستجابته، علیه أن یقوم بعد ذلك یتكرار الاستجابة لعدّ 

م إذ لم یتم الشخص بتردید الاستجابة مرارا علّ یؤدي إلى التّ  متعددة، لأنّ التعزیز وحده لا

د مدى ر فیها الاستجابة هي التي تحدّ عدد المرات التي تكرّ  وتكرارا، ومن ناحیة أخرى فإنّ 

یتم تعلمها بشكل أفضل  )30ثبات التعلم وعمقه. فالعبارة التي ینطقها الشخص ثلاثین مرة (

 .2) ومن هنا تظهر أهمیة التدریب والممارسة05( من العبارة التي نطقها خمس مرات

                              
وهو یتكون نتیجة تقدیم موجب  میز سكینر بین التعزیز الإیجابي والتعزیز السلبي والعقاب فیرى أنّ: التعزیز الإیجابي   *

أما التعزیز السلبي فهو ینسب إلى معزز سالب یمكن إیقاف بواسطتة ، یعمل على زیادة مرات ظهور أو تكرار سلوك معین
اكتساب اللغة ، أنّ العقاب هو النتیجة الغیر مرغوبة وخصصت لإیقافه ( أحمد عبد الكریم الخوليفي حین ، سلوك معین

 .56، ص2013، 1ط، عمان، دار مجدلاوي للنشر والتوزیع، نظریات وتطبیقات
 .97ص، تعلیم اللّغة العربیّة لغیر بها في ضوء المناهج الحدیثة، مختار الطاهر حسین 1
 .99ص، المرجع نفسه 2
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دا، ونلاحظ أنّ الطفل في ب على أدائها جیّ م أي لغة أن تمارس وأن یتدرّ ینبغي في تعلّ 

ریح یسمعه، ویتناغى بما یحبه من أصوات وما یست مراحله الأولى لتعلم اللغة، أنّه یكرر ما

 1له من كلمات.

 : تؤثر البیئة تأثیرا قویا في عملیة التعلم .د 

ة المحیطة روف الخارجیّ الظّ و  راتة بسبب المؤثّ یحدث التعلم عند المدرسة السلوكیّ 

روف لوك الإنساني بناءا على المثیر الخارجي والظّ رون السّ یفسّ  ینم، ومنه فإنّ السلوكیّ بالمتعلّ 

لوك  یة إلى ذلك السّ ة المؤدّ وا بدراسة العوامل الخارجیّ وقد اهتمّ ة المختلفة، والعوامل البیئیّ 

م یعتمد على اكتساب الخبرات من البیئة علّ شدیدو الإیمان بأنّ التّ  ینضح لنا أنّ السلوكیّ ویتّ 

غایته واستعداده  المحیطة  بالمتعلم، ولا یولون اهتماما كبیرا للعوامل الوراثیة للمتعلم أو

 2ورغبته.

 : أهمیة كبیرة عند السلوكیینللتدریب  .ه 

 یؤدي إلى اكتساب اللغة.  المستمر یرى أصحاب هذه النظریة أنّ التدریب

 أهداف السلوكیة: .3

 الهدف السلوكي: .أ 

إنّ الفكر السّلوكيّ یرتكز على أساس تحدید الأهداف النّهائیة للسّلوك المتوقّع من 

یقوم فیه الأداء، مما یجعل نجاح العملیّة المتعلّم، ومن ثمّ معیار الأداء المطالب به واّلذي 

 3التّعلیمیّة التّعلّمیّة مبنیّة على مدي تحقیق الأهداف المنشودة.

                              
تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها: مناهج وأسالیب( رباط المنظمة الإسلامیة للتربیة و العلوم ، رشدي أحمد طعیمة  1

 .75ص ، الثقافیة)
 .54ص ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها في ضوء المناهج الحدیثة، مختار الطاهر حسین 2 
عمان ، الأكادیمیون للنشر والتوزیع -عیوب النطق وعلاجة -ة عند ابن سیناالأصوات اللغوی، نادر أحمد جرادات 3 

 .184-183، 2003، 1ط، الأردن
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علم المصاغة على هائیة للتّ تائج النّ النّ " ها:لوكیة بأنّ هداف السّ "جرونولاند" الأ وقد عرّف

 .1رات على سلوك التلامیذ"غیّ أساس التّ 

ب على تدریس علم العقلي أو الحركي أو الانفعالي المترتّ وعرفت كذلك أنّها:" حصیلة التّ 

 .2"نمعیّ  وحدة أو موضوع دراسيّ 

م وقیامه به بعد الانتهاء من ع حدوثه للمتعلّ هو الأداء المتوقّ  لوكيّ ومنه فإنّ الهدف السّ 

م هو المسؤول عن وضع وتحدید الأهداف المراد تحصیلها والوصول إلیها ن، والمعلّ درس معیّ 

 ة.م بعد مروره بخبرة تعلیمیّ سلوك المتعلّ في 

ا یصف الوسائل والأدوات المستعملة م أكثر ممّ بمعنى أنّه یصف السلوك النهائي للمتعلّ 

ة استخدام أفعال تشیر إلى الأداء لوك، لذا تستلزم الأهداف السلوكیّ للوصول إلى هذا السّ 

 3یصف.و  –یكتب  -مثل: یقرأ

ة ة التعلیمیّ م والعملیّ م والمتعلّ ة للمعلّ ة هامّ هداف التعلیمیّ وعلیه تكون عملیة صیاغة الأ  

دریس واختیار  الوسائل المستخدمة م في عملیة التّ ة لمساعدة المتعلّ ة، فهي ضروریّ میّ علّ التّ 

قییم، كما أنّها تجعله قادرا على معرفة المطلوب الة، وكذلك اختیار أسالیب التّ والطرق الفعّ 

 4.ة واستثمارها مع المعلومات الجدیدة لتحقیق الهدف المرجوت القبلیّ منه واسترجاع المعلوما

ة دة هي الأهداف التربویّ یهدف إلى تحقیق غایات محدّ  ظام التربويّ وبناءا علیه فإنّ النّ 

م، ة من الواقع المعیشي للمتعلّ تي تكون مستمدّ ة والّ ربویّ ة التّ في العملیّ  وهي العنصر الأساسيّ 

ا ا بهذه الأهداف، وأن یعمل على تجسیدها عملیّ م ملمّ یكون المعلّ  لذا فمن الواجب أن

                              
العین ، دار الكتاب الجامعي، مهنة التعلیم وأدوار المعلم في مدرسة المستقبل، ابراهیم حامد الأسطل وفریال یونس الخالدي 1 

 98ص، م2005 -ه1425، 1ط، الإمارات العربیة
 .99ص، المرجع نفسه 2 
 .67، 2011، 1ط، الأردن، دار المسیرة، تصمیم التدریس، زید سلیمان العدوان ومحمد الخوامدة 3 

 .99ص ، مهنةالتعلیم وأدوار المعلم في مدرسة المستقبل، ابراهیم حامد الأسطل وفریال الخالدي  4
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م یسیر وفق خطوات أنّ المعلّ ": "Mager بالاعتماد على المنهج الدراسي؛ حیث یرى "میجر

وثانیا ، ن، ومن أولى خطواته تحدید الأهدافمتسلسلة ومتتابعة أثناء تدریسه لمحتوى معیّ 

تي یستطیع  بواسطتها  تحقیق الأهداف، وثالثا تقویم الّ  رق والأسالیب تحدید الوسائل والطّ 

 1طلبته لمعرفة مدى تحقیق الأهداف التي وضعها.

رق والأسالیب یقوم باختیار الطّ  ومنه فإنّ المعلم یجب علیه تحدید الأهداف أولا ثمّ 

قویم لمعرفة مدى إلى مرحلة التّ  والوسائل المناسبة لتحقیق هذه الأهداف، وبعدها یمرّ 

 باع المعلم لهذه الخطوات یسهل علیه الوصول إلى الأهداف المنشودة.فاتّ  ،تحقیقها

 شروط صیاغة الأهداف السلوكیة:  .ب 

ون ة، وضع التربویّ ربویّ التّ و  ةعلیمیّ ة التّ ة في العملیّ لوكیّ نظرا لمدى أهمیة الأهداف السّ 

 شروطا لصیاغة الأهداف لتحقیق المطلوب، وتتمثل في نقاط هي:

م القیام به خلال الحصة أو عند الهدف بشكل صحیح، وتحدیدا ما یمكن للمعلّ صیاغة  −

 2نهایتها.

 صیاغة الهدف بطریقة تجعله قابلا للملاحظة والقیاس. −

 م ومستواه، ولیس على مستوى واضعه.أن یكون الهدف مناسبا للمتعلّ  −

 م.على سلوك المعلّ  م لاأن یركز على سلوك المتعلّ  −

ذاتها أو  علم في حدّ ة التّ علم، ولیس عملیّ ن نتیجة التّ ح وتبیّ ي توضّ لوكصیاغة الهدف السّ  −

تیجة م بل النّ الهدف المراد تحقیقه لدى المتعلّ  علم، لأنّ الموضوع لیس هوموضوع التّ 

                              
 .67ص ، تصمیم التدریس، زید سلیمان العدوان  ومحمد الخوامدة  1
، م2011، 1ط، لبنان، جمعیة المعارف الإسلامیة الثقافیة، التدریس طرق واستراتیجیات، مركز نون للتألیف والترجمة 2 

 .39ص 
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م من نتائج، علّ ل إلیها. لكن الهدف التعلیمي هو من یعكس ما یحرزه موضوع التّ المتوصّ 

 1ذاتها. هدفا بحدّ ة حتى لا تكون المادة الدراسیّ 

میة قریبا  قدر الإمكان ة التعلّ علیمیّ ة التّ حقیق من خلال العملیّ أن یكون الهدف قابلا للتّ  −

 من الواقع ومن الإمكانیات والوسائل المتوفر لدى المعلم.

هذه الشروط ضروریة لصیاغة أي هدف سلوكي یُرغب في تحقیقه من خلال العملیة 

 .ة؛ إذ تسهل على المعلم الوصول للنتائج المرجوةربویّ میة والتّ ة التعلّ علیمیّ التّ 

خطوات ومعاییر صیاغة الأهداف السلوكیة: لصیاغة الأهداف السلوكیة للعملیة  .ج 

 التعلیمیة التعلمیة لابد من اتباع الخطوات والمعاییر الآتیة:

 لوك المراد من المتعلم بدقة ووضوح.ن السّ بدء الهدف السلوكي الذي یصف ویبیّ  −

ة وفیه یتم وصف المادّ  یكون محتوى الهدف هو الخطوة الثانیة بعد الفعل السلوكي أن −

 التي سیعالجها الهدف.

 یاغة الهدف بلغة المستقبل لأنّ الهدف المتوقع حدوثه هو سلوك مستقبلي.صضرورة  −

 روط یمكن من خلالها الحكم على تحقیق الهدف ام لا.وضع مجموعة من الشّ  −

 2المتعلم+ محتوى الهدف+ معیار القبول.أن+ فعل سلوكي+  −

باعها لأنّها تعمل م من اتّ سبق نجد أن هذه الخطوات والمعاییر لابد  للمعلّ  ومن خلال ما −

تها، والقیام بالدور المطلوب بدقة میة إلى قمّ علّ ة  التّ ة التعلیمیّ على الوصول بالعملیّ 

 وكفاءة. 

 

 

                              
 .99ص، التدریس طرق واستراتیجیات، مركز نون للتألیف والترجمة 1
 .39ص ، 1989، د.ط، الریاض، الدار الصولتیة، المدخل إلى التدریس الفعال، سعید جابر وآخرون 2
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 نظریات التعلم السلوكیة وتفسیرها للغة: عضب .4

 نظریة التعلم الشرطي الكلاسیكي لبافلوف: .أ 

 التعریف بالنظریة: •

ة التعلم الشرطي الكلاسیكي عدة مسمیات منها نظریة التعلم یطلق على نظریّ 

 Reflexive، أو الاشراط الانعكاسيRespondent Learning الاستجابي

Conditioning وهي نوع من أنواع التعلم المهمة التي تعتمد تحلیل وتفسیر عملیات ،

   1.*اكتساب اللغة وهي نظریة تعود للعالم ایفان بافلوف

 تجربته:  •

د على المكان المحیط به مع وضع كلبا في جهاز التجارب وترك الكلب حتى یتعوّ 

بنادول الایقاع، وجعله  الجهاز، وبعدما تأقلم الكلب مع الظروف المحیطة به، شغل بافلوف

ثانیة)، وفي هذا الوقت كان مسحوق اللحم یوضع في فم الكلب،  30یدق لمدة ثلاثین ثانیة (

 15حیث یؤدي هذا إلى افراز اللعاب، وكررت هذه العملیة مرة كل خمس عشرة دقیقة (

لعاب الكلب یسیل في فترة نصف دقیقة التي تسبق تقدیم  دقیقة) بصورة مستمرة، فصار

المثیر( الطعام) الذي أشار بأنه التعزیز( المثیر غیر شرطي) وأطلق على صوت البنادول 

الاستجابة ( یفروه الكلب استجابة للصوت أنّهأنّه( المثیر الشرطي)، وسمى اللعاب الذي 

 2رطیة).الشّ 

                              
درس الطب ، ): عالم نفساني روسيIvan Petrovich Pavlov ،)1849-1936 ایفان بیتروفیتش بافلوف *

بدأ أعماله بعد اكتشافه ، واهتم بدراسة عملیة التعلم محاولة منه لفهم آلیات الجهاز العصبي والهضمي، ووظائف الأعضاء
إثر مثیرات ، زا خاصا واستخدمه لقیاس كمیة سیلان اللعابوصمم جها، لكمیة سیلان لعاب الكلاب بعد الدخول بالطعام

في محاولة منه لتفسیر عملیات التعلم.( عبد الرحمان عبد ، محایدة والتي تصبح شرطیة عند اقترانها بمثیر طبیعي( الطعام)
 .) 39ص ، 2011، د.ط، الجزائر، جامعة ورقلة، نظریات التعلم وتطبیقاتها في تعلیم اللغة العربیة، الحي

 .41ص ، 2003، 1ط، عمان الأردن، دار الشروق للنشر والتوزیع، نظریات التعلم، عماد زغلول 1 
 .75 -74ص، نظریات التعلم دراسة مقارنة، مصطفى ناصف  2
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 تعلم اللغة عند بافلوف:  •

نجاعة في الحقل و  استخداماعزیز هما من أبرز وأكثر القوانین كرار والتّ قانون التّ 

من أول مرة بل تحتاج لتكرارها عدة  ، وذلك لأنّ اكتساب المعرفة وتلقین الخبرة لایتمّ علیميّ التّ 

ة ایفان نظریّ  . فإنّ 1دعیم من المعلم إلى المتعلمینعزیز والتّ كرار یكون بالتّ ا التّ ذمرات  وه

رها اط بین المثیر والاستجابة، كما تفسّ علم أنّها تحدث نتیجة الارتبة التّ ر عملیّ بافلوف تفسّ 

فظة (لا) فتحدث عنها لشراط الكلاسیكي، فإذا سمع الطفل مثیرا محددا مثلا بأسس الإ

بالنسبة للید المنسحبة وبعد  *استجابة تكون بسحب الید فالمثیر (لا) یعتبر مثیرا شرطیا

) یسحب یده خصوصا إذا ة مرات، فحینها یصبح الطفل كلما سمع لفظة (لاة عدّ یتكرار العمل

  2كان ( یعقبها ضرب) وفي هذة الحالة ینشأ المنعكس الشرطي.

من خلال ماسبق نرى أنّ القواعد المستمدة من المنعكس الشرطي لبافلوف استعملت 

لوك الاجتماعي وأنّ لتفسیر السلوك وتفسیر العادات وتعلم اللغة وكذلك اكتساب مظاهر السّ 

كمن في ما قدمته، بالاضافة إلى الأثر العظیم لتجارب وأفكار بافلوف ة تظریّ ة هذه النّ أهمیّ 

التي كان لها الفضل  في الكشف عن  حقائق جدید في مجال التعلم خاصة وفي علم النفس 

 بصفة عامة، فالاشتراط الكلاسیكي یلعب دورا هاما في تعلم الاستجابات المختلفة.

 

                              
 .149ص ، 2006، د.ط، عمان الأردن، دار وائل للنشر، علم النفس، أحمد یحیى الزق 1
ولكنه عند تواجده مع المثیر ، مثیر یكون محایدا في بدایة الأمر وهو): Conditioned Stimulus( المثیر الشرطي *

: )Uncondioned Stimulusیة(المثیر غیر شرطغیر الشرطي یصبح لدیه القدرة على احداث استجابة شرطیة. و 
شرطي یؤدي إلى  وقد استخدم بافلوف مسحوق الطعام كمثیر غیر، مثیر یؤدي إلى حدوث استجابة متعلمة منتظمة وهو أي

الاستجابة الأثر المعروف وهو احداث استجابة انعكاسیة مؤكدة تتمثل في اقرار اللعاب الذي یحدث بصورة لاسیطرة علیها. 
وهي عادة ، وهو استجابة طبیعیة ومؤكدة یحدثها وجود مثیر غیر شرطي): Unconditioned Stimulusغیر شرطیة(

یر شرطي كطرفة العین من الهواء وافراز اللعاب عند وجود الطعام.( مصطفى انعكاسیة قویة یستدعیها وجود مثیر غ
 .69ص، نظریات التعلم دراسة مقارنة، ناصف

 .149ص، علم النفس، أحمد یحیى الزق  2
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 ة المحاولة بالخطأ لثورندایك:نظریّ  .ب 

 ة: التعریف بالنظریّ  •

یطلق علیها  Learning by Trial and Error م بالمحاولة والخطأعلّ نموذج التّ   

 Learning by Selecting and بطالاختبار والرّ بمسمیات كثیرة منها التعلم 

Connectionism ّلوكیة ظریات السّ ة، وهي من ضمن النّ ، الانتقاء والربط والوصلی

علم ینتج من الارتباطات بین المثیرات والاستجابات، كما أنّ أنّ التّ ة، فهو یرى رابطیّ التّ 

 .*دة، ویعود هذا النمودج لثورندایكه لتأدیة وظیفة محدّ لوك الصادر عن الفرد هو موجّ السّ 

 تجربته: •

ة في قفص له باب یفتح ویغلق بواسط خیط مدلّى، یمكن قام في تجربته بوضع قطّ 

عام الموضوع أمام نت من الخروج تحصل على الطّ وإذا تمكّ ة الخیط، فتحه إذا سحبت القطّ 

عام تترك  خارج القفص وبدون طعام لمدة ثلاث ة في الوصول للطّ القفص، وبعد نجاح القطّ 

ساعات)، ثم تدخل  ثانیة إلى القفص إلى أن تخرج مرة أخرى وهكذا تكرر  03ساعات(

لقفص أكثر یسرا وسهولة، وطریقته في التجربة إلى أن یصبح أدائها وقدرتها على فتح الباب ا

 1البحث تقوم على المشاهدة وحل المشكلات.

 

                              
الذین كان لهم ، ) عالم نفساني أمریكي من أشهر علماء علم النفسThorndike:)1874- 1949 إدوارد ثورندایك *

كانت بدایاته في مجال التعلم والتعلیم من خلال أیحاثه التي قام بها من الفترة ، اتجاه في تفسیر التعلمالفضل في ظهور 
قام فیه بطرح أفكاره الناتجة ، عندما نشر كتابة " علم النفس التربوي" المؤلف من ثلاثة أجزاء، 1914 -1913الممتدة من 

التدریب والأثر) التي اعتمد علیها في وضع نظریته  فیما تتعلق بالتعلیم  من أبحاثه التجریبیة وتوضیح مبادئ قوانینه( قانون
 .)64، ص نظریات التعلم، عند الإنسان والحیوان. ( عماد زغلول

 .587ص ، محطات في علم النفس، جمیلة سلیماني  1
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علم فحسب، بل حاول تفسیره ویمكن القول أنّ ثورندایك لم یكتف بوصف التّ 

 م في قوتها وضعفها قوانین التعلم. مباشرة بین المثیرات والاستجابات، تتحكّ  *بارتباطات

     تعلم اللغة عند ثورندایك: •

الأب الروحي لعلم النفس التربوي" من حیث أنّه صاحب ق على ثورندایك اسم "یطل

م، ومساهمته في تطویر الممارسات التعلیمیة المعاصرة وهو یرى أنّ ة الارتباط في التعلّ نظریّ 

اخلیة یكون عن طریق إنشاء روابط وعلاقات في الجهاز العصبي بین الأعضاء الدّ  "م علّ التّ 

ه العضلات، فتعطي بذلك استجابة الحركة ه، والأعصاب الحركیة التي تنبّ التي یثیرها المنب

، وهو یعتبر أنّ هذه القوانین تعمل على تثبیت أي  1باعتماد قانون المران وقانون الأثر"

ة المحاولة علم. كما یشیر "هیلجراد" أنّ نظریّ ترسیخها وتقویتها وهذا یؤدي لتحسین التّ و  رابطة

هي عبارة عن مجموعة من القواعد یمكن استعمالها والاستفادة منها في  والخطأ لثورندایك

بعین  الأخذقد نبه ثورندایك إلى أنّه لابد من و  .2ممارستنا للمواقف التعلیمیة المختلفة

مین، وأن تكون لدیهم الفرصة في بذل جهدهم المتواجد به المتعلّ  علیميّ الاعتبار الموقف التّ 

قویة بین المثیر والاستجابة، وتصمیم مواقف  اولة، وتكوین روابطم وهذا بالمحعلّ في التّ 

م، وأن نعمل على تكوین الاستجابات التي تتطلبها ة تتناسب والواقع المعیش للمتعلّ تعلیمیّ 

 ا. الفرد تربویّ  ق الاستجابات المهارات المطلوبة لنموّ حیاة الفرد وبالتالي تحقّ 

م ولقى رواجا علّ دایك وقوانینه لها أثر كبیر في التّ وكخلاصة یمكننا القول أنّ أفكار ثورن

نه من ج المحاولة بالخطأ یمكّ ذكبیرا بین علماء النفس التربوي، حیث أنّ الطفل في نمو 

 اكتساب بعض العادات والمهارات اللغویة وتكوینها.
                              

بأنّ كل العملیات العقلیة تتألف من توظیف الارتباطات الموروثة  وهو المذهب القائل: " Connectioismالارتباطیة* 
 .)19ص ، نظریات التعلم دراسة مقارنة، والمكتسبة بین المواقف والاستجابات." ( مصطفى ناصف

 .22ص ، دروس في اللسانیات التطبیقیة، صالح بلعید  1
 ،الإسكندریة مصر، معرفة الجامعیة للطبع والنشر والتوزیعدار ال، التعلم أسسه ونظریاته وتطبیقاته، ابراهیم وجیه محمود  2

 .132 - 131 -130ص، 2006، د.ط



 بین تعلیمیة اللغة العربیة والنظریة السلوكیة الفصل الأول: 

 

28 

 النظریة الإجرائیة لسكنر: .ج 

 التعریف بالنظریة: •

بمسمیات عدیدة  (Operant Conditioning)تعرف نظریة التعلم الشرطي الإجرائي

أو بالرادیكالیة   (Instrumental Conditioning)منها التعلم الوسیلي أو الذرائعي

ة وهي مجموعة من الأبحاث والتجارب في مجال علم النفس وتعرف باسم التحلیل السلوكیّ 

جاهات بروزا في ة من أكثر الاتّ لوكیة الإجرائیّ التجریبي للسلوك في أمریكا وتعتبر السّ 

 1ة السلوك موضوعها الأساسي.ظریّ النّ ذه ة.  وتعتبر هلوكیّ جاهات الجدیدة للسّ الاتّ 

رؤیة واضحة حول اكتساب اللغة عند  **لسكینر *شراط الإجرائيقدمت نظریة الإ

 الطفل وهي تتمركز على عنصرین أساسیین هما:

 خرى.أنّ اللغة مهارة كغیرها من المهارات الأ -

 2هذه المهارة تتعزز بالمكافأة والدعم والقبول. أنّ  -

 

                              
 .78-77ص، نظریات التعلم،  عماد زغلول 1
مثلا ، هو مصطلح یصف مجموعة من الاستجابات  التي یتكون منها العمل الذي یقوم به الكائن الحيالاشراط الإجرائي: *

وبهذا تفسر لنا الطریقة التي تتعلم بها السلوكات الإجرائیة؛ أنّ السلوكیات الإرادیة التي نقوم بها ، رفع الرأس عند الحمامة
وأنّ السلوك إذا عزز ودعم ، فهي سلوكات نتعلم كیف نقوم بها، الرسم، للتحكم  في البیئة أو لإحداث أثر فیها مثل المشي

 .)78 -77عماد زغلول نظریات التعلم، 146علم النفس ص، تكرر وإذا عوقب علیه ترك ولایكرر.( أحمد یحیى الرق
) هو أخصائي علم النفس وسلوكي 1904-1990(:(Frederic Burrus Skinner)بروس فریدریك سكینر **

وهو أحد الأسماء ، ففند نظریة الاشراط الإجرائي وعدد من نظریات هندسة السلوك، قدم للعالم انجازات كبیرة، أمریكي
اهتم بتطبیق نتائج الاشتراط ، حیث كانت أفكاره نتاج الأبحاث المخبریة على الحیوان، مذهب السلوكياللامعة  في ال

، نظریات التعلم، (عماد زغلول كما أنّه دعاإلى تعدیل أسالیب التعلیم.، الإجرائي  على مختلف المواقف العلمیة المتعددة 
، 1ط، عمان، دار مجدلاوي للنشر والتوزیع، ت وتطبیقاتاكتساب اللغة نظریا، . وأحمد عبد الكریم الخولي79-77ص

 .55ص، 2013
، دار الكتاب الحدیث، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة، عبد المجید عیساني 2

 .71ص، 2011، 1ط، القاهرة
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 تجربته: •

من أشهر التجارب التي قام بها سكینر هي تجربة "الصندوق الأسود" حیث قام بوضع 

جعل هذا الصندوق و  أخرى خضراءو  م فیه علامتین واحدة حمراءحمامة في الصندوق وصمّ 

النقر على العلامة الحمراء سقط یمكن الرؤیة من خلاله، وكانت الاستجابة الإجرائیة هي 

الطعام( والتعزیز هو حصولها على الحب). أما إذا تم النقر على العلامة الخاطئة لا تحصل 

  1الطعام. ىعلى الطعام، وفي كل مرة تنقر على العلامة الصحیحة تحصل عل

 تعلم اللغة عند سكینر: •

 من أنواع التعلم، یكتسبهایعد سكینر تعلم اللغة عادة من العادات مثلها مثل أي نوع 

الإنسان أثناء نموه فهي تعزز بالمكافأة وتنطفئ بالعقاب، وأن التعلم یقوم على مبدأ المثیر 

استجابتهم تخضع إلى  اس یخضعون حسبه إلى مجموعة من المثیرات وأنّ والاستجابة ، فالنّ 

 لت إلى عادة.عزیز فإذا كانت صحیحة تحوّ التّ 

غة تماما، وعندما ینجح الطفل أنّ الطفل یولد صفحة بیضاء خالیة من اللّ  یصف سكینر

 م، فإنّ دریب المتواصل یخضع لنظام وتحكّ كوین نتیجة التّ دة التّ في اكتساب عادة اللغة معقّ 

 .2تعلم عادات لغویة أخرى هذا یمكنه من

ادئها للمواقف الكثیر من تطبیقات مب متة قدّ ة الإجرائیّ ل إلى أنّ النظریّ ومنه نتوصّ 

دة والمختلفة یكتسبها الإنسان في مختلف ة، أنّ اللغة عادة من العادات المتعدّ الإنسانیّ 

 نطفاء.ل إلى عادة وتختفي بالاز بالمكافأة فتتحوّ ة وهي تعزّ المواقف الحیاتیّ 

 

                              
 .154 -153ص ، نظریات التعلم دراسة مقارنة، مصطفى ناصف  1
حولیات كلیة الآداب ، المدخل السلوكي لدراسة اللغة في ضوء المدارس و المناهج الحدیثة، مصطفى زكي التوني  2

 .51، م1988 -ه1409، الكویت، الحولیة العاشرة
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 نظریة بلومفیلد: .د 

 التعریف بالنظریة: •

ها د نظرته للغة على أنّ هذه النظریة، تتجسّ  من العلماء الذین تبنو *لیونارد بلومفیلد

 سلوكا آلیا تجریبیا تخضع لمبدأ المثیر والاستجابة وهذا ما تظهره تجربته.

 تجربته:  •

هان في أطلق على تجربته اسم تجربة "جاك وجیل" حیث افترض أنّ جاك وجیل یتنزّ 

بحنجرتها ولسانها جرة فأصدرت صوتا شعرت جیل بالجوع، ثم رأت تفاحة على الشّ و  الحدیقة

وشفتیها، فقفز جاك فوق السیاج، وتسلق الشجرة وقطف التفاحة، وأتى بها لجیل ووضعها في 

 1یدها فأكلتها.

 ل بلومفیلد تجربة جاك وجیل كالآتي: لقد حلّ 

 أحداث عملیة سابقة للحدث الكلامي.  −

 الحدث الكلامي.  −

 .2أحداث تابعة للحدث الكلامي −

واستطاع من خلالها  لد الموقف الذي تستعمل فیه اللغةوبهذا الموقف وضح بلومفی

 تمثیل الحدث الكلامي.

 

                              
من أهم الرواد في  ، ) هو أحد علماء اللغة الأمریكیینLeonard Blomfiel :)1887- 1949لیونارد بلومفیلد  *

وقدم اسهامات كبیرة في ، صاحب كتاب "اللغة" الذي قدم فیه وصفا شاملا للغویات البنویة الأمریكیة ، یةاللغویات البنو 
وأدخل مبادئها في دراسة اللغة. ( فرید ، هوالأول الذي تحدث عن اللغة باعتبارها سلوكا، میدان اللغویات الهندوأوروبیة

 .)62ن ص 2017، 19ع ، الجزائر، جامعة قسنطینة، مجلة منتدى الأساتذة، كلیات التعلم السلوكي، بوساحة
 .195ص ، اللسانیات النشاة والتطور، أحمد مؤمن 1 

 .195ص، المرجع نفسه  2
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 تعلم اللغة عند بلومفیلد: •

حضار التفاحة بعد رؤیتها إ ق الشجرة و كانت قادرة على تسلّ  یرى بلومفیلد أنّ جیلا

صدار صوت كمثیر بدیل للتفاحة، واستجابة لها أحضرها إللمثیر( التفاحة)، لكنها قامت ب

جاك. وهذا نفس الشیئ بالنسبة للغة فهو یرى أنّ الإنسان یكتسب المفردات بناءا على 

مجموعة من المثیرات تؤدي لذلك. ویرجع له الفضل في المزج بین البنویة وهي مدرسة 

لم اللغة باعتبارها سلوكا من لسانیة والمدرسة السلوكیة وهي مدرسة نفسیة، لاكتساب وتع

 سلوكات الإنسان.

الأمریكیة" التي تأثرت  *"البنویة التوزیعیة وبذكرنا لبلومفیلد وجهوده لابد لنا من ذكر

"التمرین البنیویة"  بإنجازكثیرا بالمذهب السلوكي، حیث سخرت المدرستان جهودهما وقاما 

 والذي سیطر على تعلیم اللغات.

"المنهج الآلي"، وهو  ج المتبع في دراسته للّغة "المنهج المادي" أولقد أطلق على المنه

 . 1الذي یفسر السلوك البشري في حدود المثیر والاستجابة

 اكتساب اللّغة في ضوء النظریة السلوكیة: .5

غة یكون بنفس طریقة التي تكتسب بها ة أنّ اكتساب اللّ ظریّ یرى أصحاب هذه النّ   

ذهب إلیه داود عبده في قوله:" إنّ اكتساب اللّغة یتم  وهذا ماالاستجابات الأخرى غیرها، 

رابط أو بالاقتران والاشتراط والتكرار المحاكاة أو التّ ببطریقة مشابهة الاستجابات غیر اللّغة 

 یرون فرقا بین اكتساب اللغة والمهارات الإنسانیة الأخرى، كاللعب فهم لا .2والدعم والتعزیز"

                              
"هي منهج في التحلیل اللغوي  یهتم أصحابها بدراسة الشكل الظاهر للعناصر اللّغویة كالفونیمات  التوزیعیة: *

، مجلة التدریس، النظریة السلوكیة البنیویة في تعلیم اللغة العربیة وتطبیقاتها، والمقاطع والكلمات." (عبد الحكیم والمورفیمات
 .)6ص، 2017، 1ن ع 5مج ، إندونیسیا، لومبوك، جامعة الإسلام نور الحكیم

 .193ص ، اللسانیات النشاة والتطور، أحمد مؤمن 1
 .61ص ، 2010، 1ط، الأردن، دار جریر للنشر والتوزیع، النفسيدراسات في علم اللغة ، داود عبده 2
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إلى التعلم والتدریب، والاكتساب یكون بالتقلید، فعندما ینطق الأهل السباحة وهي تحتاج و 

ها خاطئة أو ناقصة مثلا یقول ظ بكلمة ما، یلتقطها الفل ویقلدها ویكررها، ففي البدایة یتلفّ 

ات عدیدة یصبح قادرا على نطقها نطقا صحیحا، أو بدلا من (ماء) فبالتكرار الكلمة لمرّ  )(ما

والمكافأة التي یقدمها الأهل للطفل مثل: الحلوى أو الألعاب أو   یكون عن طریق التعزیز

بعبارات الشكر والتهنئة التي تدعم الطفل وتشجعه وغیرها من الطرق التي تساعده في 

 اكتساب اللّغة.

 يءمعنى اللفظ ینشأ من عملیة اقتران بین اللفظ وبین المثیر الشظریة أنّ "وترى هذه النّ 

، حیث لأنّ تعلم معاني المفردات یكون بربط اللفظ بالأشیاء 1اللفظ"ال على هذا الدّ 

فظي والمثیر ر مثیرین هما: "المثیر اللّ فظ لابد من توفّ المحسوسة، ولإدراك معنى اللّ 

الملموس"، مثال: عندما تقول الأم لطفلها لفظة كرة مرات كثیرة، وینظر في نفس اللحظة إلى 

 ءة بعیدا عن شيفل بشدّ .. أو عندما تقول له (لا) وتدفع الطّ نفسه ( الكرة) .. ءالمثیر الشي

ببعضهما البعض بشكل منتظم  انمرتبط ان. فهنا مثیر 2ةما، أو تنتزع شیئا ما من یده بالقوّ 

ة یدرك ( الكرة)، وبتكرار هذه العملیّ  الشيءالمثیر اللفظي (كلمة الكرة) مع إظهار المثیر 

ومن هنا یكتسب الطفل هذه اللفظة، وهذا  ءمعنى كلمة كرة بدون إظهار الكرة كشي لالطف

ما بكلمة "لا " مع ضربه على یده،  ءر الأم طفلها من عدم لمس شيعندما تحذّ  ءنفس الشي

وكاستجابة یسحب یده، بعد تكرار هذه العملیة مرات كثیرة یعرف الطفل معنى اللفظ ویتعلمه 

 خ في ذهنه.ویترسّ 

ة وفق آلیة علم فیها یكون بطریقة آلیّ ا من جهة ومن جهة أخرى في المدرسة فالتّ هذ

المثیر والاستجابة. المثیر فیها یكون على شكل أسئلة یطرحها المعلم، والاستجابة تكون في 

                              
 .61ص ، دراسات في علم اللغة النفسي، داود عبده 1
 .62 ص ،المرجع نفسه 2
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المعارف  تمون، من أجل تثبیدها المتعلّ جمل یردّ  لامیذ بالإجابة عنها، أو بكلمات أوردود التّ 

 واستعمالها عند الحاجة إلیها.وترسیخها، 

ومنه یمكن القول أنّ: النظریة السلوكیة اعتبرت اللّغة سلوكا إنسانیا كغیره من 

علم واكتساب الخبرات یكون من المحیط الذي یعیش فیه المتعلم، السلوكات الأخرى، وأنّ التّ 

جابة الناتجة عنه عن طریق التعلم والتدریب على المؤثرات الحسیة الخارجیة، كالمثیر والاست

 یجابیة واستبعادها إذا كانت سلبیة.إالتي تحتاج إلى التعزیز لتثبیتها إذا كانت 



   

 :الفصل الثاني
في  مدى تطبیق النظریة السلوكیة

 تعلیم اللغة العربیة
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  :تمهید

ولمجموعة من المعارف والمفاهیم  ،بعدما تطرقنا في الفصل الأول للجانب النظري

(مفهوم التعلیم، وتعلیمة اللغة العربیة والنظریة السلوكیة ومفهومها  في: النظریة المتمثلة

شرعنا في العمل على الجانب التطبیقي لمعرفة إذا كانت النظریة تطبق في تعلیم  )ومبادئها

، ت السائد في التعلیم بالجزائراءااللغة العربیة ومدى توظیفها في ظل منهاج المقاربة بالكف

ق هذه النظریة وتستفید من مبدئها لأن المقاربة بالكفاءات وإذا كانت المدرسة الجزائریة تطب

له والتعلم بها هو الموجه والمصحح والمعلم ساسي في التعلم الألمحور اترتكز على المتعلم 

 تعلم النشط وتفعیل المادة الدراسیة.یركز على مبدأ ال

 یةجل انجاز هذا العمل قمنا بالتواصل مع مجموعة من الأساتذة لمعرفة كیفومن أ

بالاعتماد على  قمنا بعمل استبیان هذه النظریة، وكما طریقة التدریس باستعمالیق وشرح تطب

منا أساتذة السنة الخامسة ابتدائي یحتوي على أسئلة، بعدها قمن لمجموعة  ةالكترونی وسائط

رقام إحصائیة وتحویلها إلى نسب مئویة مع شرح وتوضیح لى شكل أبتحلیل هذه الأسئلة ع

 للنتائج المتوصل إلیها من خلال إجابات المعلمین.
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 الأول: وصف الكتاب المدرسي  المبحث

 بیانات عامة: .1

 اسم الكتاب: اللغة العربیة.

 تألیف: بن الصید بورني سراب وآخرون

 بن الصید بورني سراب. إشراف وتنسیق:

 بلد النشر: الجزائر.

 دار النشر: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة.

 الطبعة: الطبعة الأولى.

 ص.143عدد الصفحات: 

 ب: فوزیة ملیك.تصمیم وتركی

 شمول. -الرسومات: زهیة یونسي

 معالجة الصور: زهیر یحیاوي.

 أجزاء الكتاب: جزء واحد.

 دج. 260.00سعر البیع: 

 عرض الكتاب المدرسي: .2

العربیة "هو كتاب خاص بالسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، وهو كتاب  غةكتاب الل

یستمد مرجعیته من منهاج المادة الذي أقرته  شامل لجمیع نشاطات مادة اللغة العربیة "الذي

صفحة) مئة وثلاثة وأربعون صفحة من  143ارة التربیة الوطنیة یتكون هذا الكتاب من (ز و 
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داود وفاء وبن عاشور عفاف وبوسلامة عائشة.  تألیف بن الصید بورني سراب و حلفاویة

 2020-2010ة الأولى صدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الطبع

 .32/2019معتمد من طرف وزارة التربیة الوطنیة تحت رقم 

یضم هذا الكتاب بین طیاته أنشطة مختلفة ومتعددة تساعد المتعلم على الاطلاع  

ومعرفة أنشطة اللغة العربیة من صرف نحو وقراءة وهو یحتوي على ثمانیة مقاطع متنوعة، 

تعالج قضایا وموضوعات مختلفة علمیة، فكریة وثقافیة، تتناسب وسن المتعلم ومیولاته وهذه 

الحیاة الاجتماعیة والخدمات، الهویة الوطنیة، التنمیة یم الإنسانیة، محاور تتمثل في القال

المستدامة...) وكل محور من هذه المقاطع یرتكز على اهتمام واحد، لیجعل المتعلم قادرا 

على استسقاء الأفكار والمعجم اللغوي وإثراء رصیده اللغوي بمفردات جدیدة ، وتمكنه من 

جمیلة التي لها صلة بالموضوع بالإضافة إلى احتوائه على استلهام المعاني والتعابیر ال

مجموعة من الأنشطة والأسالیب منها (لذلك، لأنّ، بل، لكن، غیر أنّ، إذن، عكس ذلك، 

أظن ، لهذا السبب) والرصید اللغوي مثل : (عبارات اللیاقة، معاني العبارات، الحرف 

لمخترعات، الأمثال والحكم...) التي والمهن، تسمیات الجماعات، الرصید اللغوي الخاص با

تزید من الرصید اللغوي لدى المتعلم وتثریه، ونشاط القراءة مثل (رفاق المدرسة، مهنة العد، 

وهذه النصوص تنمي قدرة المتعلم على القراءة  أرض خالیة، سر الحیاة، ممنوع الدخول...)

بأنواعها القراءة الصامتة والجهریة أما النحو فقد خصصت له مجموعة من الدروس المهمة 

التي تحفظ اللسان وتصونه من الوقوع في الزلل مثل : (الجملة وأنواعها ، الأفعال الخمسة، 

( تصریف الجملة الفعلیة مع  نواصب الفعل المضارع، الأسماء الخمسة...) والصرف مثل

ضمائر المثنى المجرد والمزید، الفعل الصحیح وأنواعه، الفعل المعتل ...) بالإضافة إلى 

الإملاء (الهمزة على الألف، الهمزة على الواو، الهمزة على النبرة، همزة القطع...)، وكل هذه 

تى تكتب على الهمزة أو الظواهر الاملائیة تساعده في التفریق بین طرق كتابة الهمزة وم
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الواو وتمنعه من الوقوع في الخطأ بالإضافة إلى نشاط المحفوظات مثل الطریق العلم، عید 

العمال، فداك یاوطني، الأمطار، الیمامة والصیاد وهذه الأناشید تساعد المتعلم وتجعله 

لوماتي یشارك زملائه في النشاط دون خجل وخوف، كما أنه یحتوى على الادماج وأوسع مع

 وهي مشاریع تنمي قدرات المتعلمین وتساعدهم على الابتكار والاختراع.

وقد تم الحرص على اختیار وانتقاء عدد من النصوص والأنشطة الهادفة التي تغذي 

 عقل المتعلم وتقوم أخلاقه وتضبط سلوكاته وتكسبه الثقة والإرادة وحب العرفة.

 عرض نماذج تطبیقیة لطریقة التدریس: .3

 المعلم للدرس مخطط .أ 

 الدرس الأول:

 فهم المكتوب المیدان:        لغة عربیة                                          المادة:

 المجرد والمزید –مهنة .... الموضوع: 

یفهم ما یقرأ ویعید بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب، یستعمل  مركبات الكفاءة:

 ستعمل استراتیجیة القراءة یفهم مضمون النص المكتوب.المعلومات الواردة فیه، ی

 التقویم وضعیات وأنشطة التعلم المراحل

 الانطلاق

 

 

 

 

 

 التذكیر بعنوان النص -

 ثة التي جعلت عصام یختار مهنة المیكانیكيداحك المحا -

 قراءة النص قراءة صامتة تلیها قراءة نموذجیة -

 تداول المتعلمین على القراءة -

 لةاطرح المعلمة أسئ -

 لة التعمق في النص أسئ -

 یتذكر
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 بناء التعلم

 استخراج الأفكار -

 استخراج القیم والعمل على التحلي بها -

 الظاهرة المستهدفة -

 لا حول المهنة التي أحبّ مطوّ  تناقشنا عد والسّ  زیارة خالتي أمّ  ذهبنا

ى عاملة في شتّ  لیدممارستها في المستقبل وعن حاجة الوطن 

 غل في بلادنا.الشّ المجالات لیتوازن عالم 

أصل هذا الفعل؟ على أي  ولاحظ الفعل الثاني كم عدد حروفه؟ ما ه

هذه الحروف  فا یزید عن حروفه الأصلیة؟ وماهيوزن جاء؟ كم حر 

 إذا زاد الفعل بحروف كیف نسمیه؟ (فعل مزید).

 التوصل إلى الاستنتاج.

  القیام بإنجاز تمارین حول الدرس انجاز

 الثاني:  الدرس

 تعبیر شفوي+ الأسالیب المیدان:        لغة عربیة                                المادة: 

 (أدوات التعارض) غة غیر أنّ الصیّ  الموضوع:

 یتواصل مع الغیر شفویا، یفهم حدیثه، یقدم ذاته ورأیه ویعبر عنه :مركبات الكفاءة

 التقویم وضعیات وأنشطة التعلم المراحل

 الانطلاق

 

 

 

ماهو وجه الشبه بین خیمة رفیدة  العودة إلى النص المنطوق -

 والمستشفى المیداني في عصرنا؟ الأسلمیة

 

بناء الفقرة المحتویة على الصیغة المطلوبة انطلاقا من أسئلة  -
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 بناء التعلم

 

 

 بناء التعلم

 .موجهة

الابتسامة عادة عندما أرى ي أشعر بالسّ نأنّ غیر ؤولیة كبیرة إنها مسّ 

 .على وجوه المرضى

 .غة المستهدفةكتابة الفقرة وتلوین الصیّ  -

 ئلة الآتیة:سإثارة نقاش مع المتعلمین بطرح الأ -

 لماذا مهنة التمریض مهنة صعبة؟ -

 ماهي المسؤولیة التي یتحملها الممرض أثناء تأدیة مهامه؟ -

 .غیر أنّ من أدوات التعارض            

 .تنویع الأمثلة 

 الجملة باستعمال الصیغة غیر أنّ. یكمل

 

  على دفتر الأنشطة 2انجاز النشاط  انجاز

 كیفیة تقدیم الدروس :  .ب 

 :الدرس الأول

التعلیم عند السلوكیین یقوم على المبادئ التي اعتمد علیها علماء السلوكیات في  إنّ 

واضعو المناهج  راعاها وقد ،تعزیز) -تكرار -استجابة –تجاربهم على الحیوانات (مثیر 

ومن بین المبادئ المطبقة في تعلیم  ،ب اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیةوالبرامج في كت

بتذكیر المتعلمین بعنوان النص  یقوم الأستاذأنّ في درس القواعد  نجد ؛أنشطة اللغة العربیة

سابقا واستیعابهم  لما تناولوهویطرح علیهم أسئلة لمعرفة مدى فهم المتعلمین  ،المقروء سابقا

سئلة تكون ختار مهنة المیكانیكي؟ وهذه الأ: احك المحادثة التي جعلت عصام یمثل لها

الإجابة  :وذلك لتحقیق الهدف منها وهو ،إلى احداث استجابات عبارة عن مثیرات تدفعهم
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وبعدها  ،المتعلم من أفكار ومعلومات داخل نالأسئلة المطروحة، وهذا یكشف ما یكمعلى 

تداول ثم یلب المعلم من المتعلمین بقراءة النص قراءة صامتة تلیها القراءة النموذجیة یط

  المحاكاة والتقلید من أهمّ  وهنا یعمل بمبدأ التقلید والمحاكاة، حیث أنّ ، التلامیذ على القراءة

، وهذا لاستثارة عقول و یحاكي معلمه ویقلدهاستراتیجیات اكتساب اللغة لدى المتعلم فه

علم للتعمق وتهیئتهم لموضوع الدرس ستجابات للأسئلة التي یطرحها المتعلمین بإحداث االم

 تؤدي أفعال المنعكس الشرطي.وهي أسئلة 

 ثم یكتب الأستاذ أمثلة على السبورة مثل:

ممارستها في  لا حول المهنة التي أحبّ عد وتناقشنا مطوّ السّ  ذهبنا لزیارة خالتي أمّ 

 ى المجالات لیتوازن عالم الشغل في بلادنا.لید العاملة في شتّ  المستقبل عن حاجة الوطن

یقوم المعلم بطرح أسئلة (مثیرات) مثل: لاحظ الجملة وحدد نوعها؟ لماذا قلنا فعلیة؟ ما 

أصل الفعل؟ على أي وزن جاء؟ هذه الأسئلة  وزمن الفعل؟ لاحظ الفعل الثاني؟ ما ه وه

 .تكون بالإجابة على هذه المثیراتمثیرات لإحداث استجابة التلامیذ التي 

وفي أثناء تقدیم الدرس وشرحه یبقى المعلم متیقظا ومنتبها لسلوكات المتعلمین، وردود 

أفعالهم على الأسئلة (المثیرات) التي یطرحها ویلاحظ مدى استیعاب وفهم التلامیذ للشرح 

یكرر شرحه مرة أخرى فیلجأ إلى مبدأ التكرار في حالة عدم الفهم ف ؛والمعلومات المقدمة

ویبسط المعلومات مراعیا الفروق الفردیة لدى المتعلمین وترسیخ المعلومات  ،بطریقة مختلفة

المبادئ السلوكیة التي تساعد في تثبیت التعلم وحدوث التعلم الشرطي  التكرار من أهمّ  لأنّ 

 بافلوف". "إیفانكما قال 

هما المعلم لتحقیق لا بالنسبة لمبدأ التعزیز والعقاب فهما موجودان في التعلیم ویلجأ أمّ 

ه یشجع على تقویة استجابات التعزیز له دور مهم في التعلم لأنّ  وذلك لأنّ  ؛العملیة التعلیمیة
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المتعلمین وترسیخ المعلومات وذلك یكون بعبارات الشكر والثناء علیهم مثل (شكرا، جید، 

واصل...) أو بواسطة مكافئات متنوعة مثل بطاقات الشكر والتحفیز (كبطاقة  أحسنت،

 الاستحسان).

 ا مبدأ العقاب وهو لإزالة مثیر غیر مرغوب فیه وتقویة سلوك مرغوب فیه.أمّ 

المعلم یراقب المتعلمین ویصحح  لأنّ  ،ا بالنسبة لمبدأ التقویم فهو یكون بشكل فوريأمّ 

 م سلوكاتهم.أخطائهم ویقوّ 

 الدرس الثاني:

التواصل مختلف المواقف على ویساعده  ،نشاط التعبیر الشفوي مهم جدا للمتعلم بما أنّ 

ا یجول بأذهانهم دون مي لهم القدرة على الكلام والتعبیر عمّ ه ینّ لأنّ  ،الحیاتیة التي تواجهه

عله م بعض الأسالیب التي تلعب دورا هاما في التعبیر وتجخوف أو خجل، فلابد من تعلّ 

 یجیده بدون أخطاء

 یطبق بعض مبادئ السلوكیة منها.فالمعلم بعرضه 

بعد قیام الأستاذ بوضع وتحدید خطوات تقدیم الدرس تأتي مرحلة الشرح للتلامیذ في 

حیث یبدأ بالتمهید لموضوع الدرس واثارتهم لتذكیرهم بالمعلومات القبلیة المكتسبة  ؛القسم

طلاع علیه وقراءتهم له ورأیتهم للصور الذي سبق الإدة إلى النص المنطوق، وذلك بالعو 

المرفقة للنص، التي تعد مثیرا ومحفزا للمتعلمین لإحداث استجابات حول الأسئلة المطروحة 

وجه الشبه بین خیمة رفیدة الأسلمیة والمستشفى المیداني في  ومن طرف المعلم مثل: ما ه

هنا طبق مبدأ المثیر والاستجابة و  ي أفعال المنعكس الشرطي،عصرنا؟ وهي أسئلة تؤدّ 

فالمعلم یحاول الاعتماد على كل المثیرات لإحداث استجابة المتعلم، بعد الانتهاء من المرحلة 

بناء الفقرة المحتویة على الصیغة  ء؛الأولى یشرع المعلم في المرحلة الثانیة وهي مرحلة البنا
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ي أشعر بالسعادة نالمطلوبة انطلاقا من الأسئلة الموجهة، مثل "إنها مسؤولیة كبیرة غیر أنّ 

 عندما أرى الابتسامة على وجوه المرضى."

لماذا مهنة ویطلب الأستاذ من التلامیذ بإعادة كتابة الفقرة وتلوین الصیغة مثلا: 

المسؤولیة التي یتحملها الممرض أثناء تأدیة مهامه؟ مما  هيالتمریض مهنة صعبة؟ ما

من أدوات  غیر أنّ تتكون الفقرة؟ بأي أداة وصلنا بین الجملتین الأولى والثانیة في الفقرة؟ 

 .التعارض

وتكراره المعلومات لترسیخها في أذهان أما مبدأ التكرار فیكمن في شرح المعلم 

 ومنه فإنّ  ،تؤدي إلى تقویة الارتباط بین المثیر والاستجابةها كذلك بالممارسة لأنّ و  المتعلمین،

 العوامل المساعدة على اكتساب مختلف المهارات اللغویة. التكرار والممارسة من أهمّ 

التعزیز یقوي استجابات المتعلمین ویدعمها  بالإضافة إلى مبدأ التعزیز والعقاب لأنّ 

تقدیم هدایا لهم، فهذا یؤدي إلى إحداث  بعبارات الشكر أو تقدیم بطاقات الاستحسان أو

استجابات إیجابیة لدى المتعلمین وذلك بقصد تقویة احتمالیة تكرار السلوك المرغوب به 

 لاحقا.

استغلال المواقف جیدا وذلك بمعرفة دوافع المتعلم لتعلم  عوالمعلم الناجح هو من یستطی

وق فیها لحاجته للتعبیر الشفوي في حیاته والتف منها ولمساعدته في اتقانها والتمكنّ  ،مهارة ما

 الیومیة لقضاء متطلباته وحاجیاته.
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  المبحث الثاني:

 :آلیات البحث .1

 الاستبانة: .أ 

"نموذج  ها:الاستبانة هي وسیلة یعتمد علیها الباحثین لجمع المعلومات، وتعرف بأنّ 

حول موضوع على معلومات من أجل الحصول  مجموعة من الأسئلة توجه إلى الأفراد، یضمّ 

أو ترسل إلى  ا عن طریق المقابلة الشخصیةإمّ الإستمارة  تنفیذأو مشكلة أو موقف، ویتم 

 1المبحوثین عن طریق البرید".

من  ،عها على عینة البحثز ومنه الاستبانة مجموعة من الأسئلة یطرحها الباحث ویو 

 و لحل مشكلة أو موقف ما. الوصول إلى نتائج حول موضوع ما أ أجل

 الاستبانة جزئین من الأسئلة هما: توقد تضمن

أسئلة متعلقة بالمعلومات الشخصیة للمعلمین (بیانات عامة) وأسئلة متعلقة بموضوع 

 البحث.

وتحتوي هذه الاستبانة على أربعة أسئلة متعلقة بالمعلومات الشخصیة للأساتذة وأربعة 

السنة الخامسة  ث وقد وجهت هذه الاستبانة لمعلميع البحبموضو  ا) سؤالا متعلق14عشر (

رفة إذا كانت حاولنا من خلالها مع 2020-2019من التعلیم الابتدائي للسنة الدراسیة 

 تطبق في تعلیم اللغة العربیة. النظریة السلوكیة 

 وتتحدد دراستنا في المجالات الآتیة:

                              
 .339، د.س، ص1محمد علي محمد علم الاجتماع والمنهج العلمي، دار المعرفة الجامعیة مصر، ط 1
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بالاعتماد على تم إجراء الدراسة المیدانیة في المنازل (استبیان  الحدود المكانیة: -

والوضع الراهن (الحجر المنزلي)  ،) بسبب الظروف المحیطة بناةالكترونیوسائط 

 بسبب تفشي وباء كورونا بالتواصل مع بعض أساتذة السنة الخامسة.

 .2020أجریت هذه الدراسة في شهر أفریل  الحدود الزمانیة: -

تتكون عینة الدراسة من عشرة أساتذة للسنة الخامسة من التعلیم  لبشریة:الحدود ا -

 الابتدائي.

 مجتمع وعینة الدراسة:  .ب 

 :مجتمع الدراسة •

ه: "جمیع الأفراد والأشخاص الذین یشكلون موضوع مشكلة یعرف مجتمع الدراسة بأنّ 

یعمم  إلى أنّ البحث، وهو جمع العناصر ذات العلاقة بمشكلة الدراسة التي یسعى الباحث 

 .2علیها نتائج دراسته"

لدراسة أفراد أو أشخاص امجتمع الدراسة مرتبط بالذین یشكلون موضوع  ومنه فإنّ 

 .كانوا

 عینة الدراسة:  •

هي مجموعة جزئیة من المجتمع تختار بطریقة مناسبة ودقیقة لإجراء الدراسة علیها، 

اسة الأصلي. وتعتبر من أصعب واستخدام تلك النتائج، وتعمیمها على كامل مجتمع الدر 

 .ه یشترط أن تكون العینة ممثلة للمجتمع الأصليلأنّ  ومراحلهخطوات البحث 

 

                              
 .217، ص2007، 1محمد خلیل وآخرون، مدخل إلى مناهج البحث في التربیة وعلم النفس، دار المسیرة، الأردن، ط 2
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 تحلیل الاستبیان: .2

بعد قیامنا بجمع الاستبیانات، شرعنا في توزیع البیانات وتحویلها لنسب مئویة لتحلیل 

 النتائج المتحصل علیها.

 عدد أفراد العینة) ÷ 100×المئویة= (عدد التكرارات (عدد الإجابات)  النسبة

 مثلا: نحسب نسبة الجنس بالنسبة المئویة:

4×100                :عدد الذكور
10

= 40% 

 البیانات العامة: .أ 

 :جنسال-1

 المجموع أنثى ذكر الجنس
 10 6 4 التكرار

 %100 %60 %40 النسبة المئویة

 جدول یبن توزیع أفراد العینة حسب نوع الجنس

 

40% 

60% 

 أفراد العینة حسب نوع الجنس

 ذكر

 أنثى
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في  40%نسبة الأساتذة الذكور الذین تم استجوابهم هي  من خلال الجدول نلاحظ أنّ 

نسبة الاناث أكثر من نسبة الذكور ولعل من  إذ نجد أنّ  %60نسبة الاناث بلغت  حین أنّ 

والتعلیم هو التقدیر والاحترام ناث على قطاع التربیة الأسباب المؤدّیة إلى هیمنة الإ أهمّ 

ا بالنسبة الموجه لهن بالإضافة إلى میل ورغبة المرأة وحبها لمهنة التعلیم، هذا من جهة أمّ 

للذكور فالسبب انخفاض النسبة راجع إلى لجوء الذكور إلى مهن أخرى وقد تعود إلى أسباب 

بسبب الرغبة والمیول فأغلب الذكور یتوجهون إلى تخصصات أخرى غیر اللغة  ذلككمادیة و 

 العربیة.

 الشهادة المتحصل علیها هي: -2

 المجموع دكتوراه ماستر لیسانس الشهادة
 10 00 03 07 التكرار

 %100 %0 %30 %70 النسبة المئویة

 جدول یوضح نوع الشهادة المتحصل علیها أفراد العینة

 

یوضح الجدول أعلاه الدرجة العلمیة للعینة التي تم استجوابها حیث بلغت  التعلیق:

المتحصلین على شهادة  في حین أنّ ، %70نسبة الأساتذة المتحصلین على شهادة لیسانس 

70% 

30% 

0% 

 نوع الشھادة المتحصل علیھا أفراد العینة

 لیسانس

 ماستر

 دكتوراه
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بینما نجد نسبة الأساتذة المتحصلین على شهادة الدكتوراه ، %30الماستر بلغت نسبتهم إلى 

 .%0هي 

 الصفة المهنیة: -3

 المجموع مستخلف مرسم المهنیة الصفة
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

 جدول یوضح الصفة المهنیة لأفراد العینة

 

توضح نتائج الجدول صفة أفراد العینة في قطاع التعلیم فقد كانت نسبة الأساتذة 

والأساتذة ، %100غت نسبة نسبة الأساتذة المرسمین بل في حین أنّ ، %0المستخلفین 

لأنهم  ؛المثبتین في عملهم هم لهم تأثیر إیجابي على نفسیة التلامیذ وتحصیلهم الدراسي

ه یكون على درایة حیث أنّ  ،مین بالبرنامجیكونون مستقرین وبصفة دائمة في أعمالهم وملّ 

 كاملة بكل الأمور سواءا كانت ثانویة أو كانت مهمة.

 

 

100% 

0% 

 الصفة المھنیة لأفراد العینة

 مرسم

 مستخلف
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 خبرتك في التعلیم: -4

 سنوات 5أقل من  الخبرة
سنوات إلى  5من 

 سنوات 10
 المجموع أكثر من عشر سنوات

 10 02 03 05 التكرار
 %100 %20 %30 %50 النسبة المئویة

 جدول یوضح سنوات خبرة أفراد العینة

 

الأساتذة الذین یمتلكون خبرة أقل من خمس سنوات  الجدول أنّ  جنلاحظ من خلال نتائ

سنوات  10إلى  05نسبة الأساتذة الذین لدیهم خبرة من  ، في حین أنّ %50بلغت نسبة 

وهذا یوضح  %20سنوات هي  10ا نسبة الأساتذة الذین تفوق خبرتهم عن أمّ  ،%30بلغت 

 معظم أفراد العینة هم أساتذة جدد في التعلیم. لنا أنّ 

 

 

 

 

50% 

30% 

20% 

 سنوات خبرة أفراد العینة

 سنوات 5أقل من 

 سنوات 10إلى  5من 

 سنوات 10أكثر من 
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 تعلیم اللغة العربیة والنظریة السلوكیة: .ب 

 اللغة:هل أنت على درایة بنظریات اكتساب  -1

 المجموع لا نعم السؤال
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

 .جدول یوضح معرفة أفراد العینة بالنظریات اللسانیة

 

الأساتذة الذین على درایة ومعرفة بالنظریات بلغت  نستنتج من خلال الجدول أعلاه أنّ 

الأساتذة على اطلاع بهذه النظریات لما لها من أهمیة  وهذا یدل على أنّ ، %100نسبتهم 

 لاكتساب اللغة.

حدى هذه النظریات في علیم اللغة العربیة بمختلف إهل تلجأ إلى استعمال  -2

 أنشطتها؟

 المجموع لا نعم السؤال
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

100% 

0% 

 معرفة أفراد العینة بالنظریات اللسانیة

 نعم

 لا
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وقد  یقومون باستعمال نظریات التعلم،ة كل أفراد العین من خلال الجدول نلاحظ أنّ 

النظریات وما اطلاع  على  الأساتذة على معرفة و وهذا یدل على أنّ ، %100بلغت نسبتهم 

 باكتساب اللغة. قیتعل

على حسب رأیك ماهي النظریة التي تناسب سن المتعلم في هذه المرحلة؟  -3

 ولماذا؟

 المجموع النظریة الجشطالتیة النظریة المعرفیة النظریة السلوكیة السؤال
 10 1 05 04 التكرار

 %100 %10 %50 %40 النسبة المئویة

 

100% 

0% 

ھل تلجأ إلى استعمال إحدى ھذه النظریات في علیم اللغة 
 العربیة بمختلف أنشطتھا؟

 نعم

 لا

40% 

50% 

10% 

على حسب رأیك ماھي النظریة التي تناسب سن المتعلم في 
 ھذه المرحلة؟ ولماذا؟

 النظریة السلوكیة

 النظریة المعرفیة

 النظریة الجشطالتیة



 مدى تطبیق النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة الفصل الثاني

 

52 
 

ها النظریة النظریة التي تناسب سن المتعلم بحسب رأي أفراد العینة أنّ  ومنه نلاحظ أنّ 

اللغة نشاط یتم بناؤه مثل باقي  لأنها ترى أنّ  ؛%50المعرفیة إذ بلغت نسبة الإجابات 

الأنشطة المعرفیة لدى الطفل عبر مراحل متعاقبة، فاكتساب اللغة یتماشى مع مراحل نموه، 

الطفل المتعلم لابد له من الدعم والتحفیز  فهم یرون أنّ  ،%40تلیها النظریة السلوكیة بنسبة 

ا النظریة تعزز استجابته، أمّ  والتكرار لاكتساب اللغة وهو في هذه المرحلة لابد من محفزات

 فقط. %10الجشطالتیة فقد بلغت نسبتها 

 ماهي النظریة التي تستعملها في تعلیم اللغة العربیة؟ -4

 السؤال
النظریة 
 السلوكیة

النظریة 
 المعرفیة

النظریة 
 الجشطالتیة

المزج بین 
 النظریات

 المجموع

 10 02 01 04 03 التكرار
النسبة 
 المئویة

30% 40% 10% 20% 100% 

 

النظریة المعرفیة تحتل المرتبة الأولى بین مختلف  من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أنّ 

وهي أكثر النظریات التي یستعین بها المعلم ویستعملها في ؛ %40سبتها نالنظریات إذ بلغت 

ظهرت هذه النظریة كرد فعل على  ( النظریة المعرفیة  تقدیمه وعرضه للدروس وهذا لأنّ 

30% 

40% 

10% 

20% 

 ماھي النظریة التي تستعملھا في تعلیم اللغة العربیة؟

 النظریة السلوكیة

 النظریة المعرفیة

 النظریة الجشطالتیة

 المزج بین النظریات
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ریة السلوكیة، التي أهملت ما یمتاز بالعقل البشري من القدرة على التفكیر، وهي تتعلق النظ

بأفكار جون بیاجیة في تفسیر اللغة عند الطفل، وتركز على الإدراك والتفكیر والمعرفة) 

، تلیها النظریة السلوكیة بنسبة تبالمقاربة بالكفاءا ىوخصوصا البنائیة تتوافق مع ما یسم

لى التركیز والانتباه والاجتهاد ها تعمل على تحفیز التلامیذ و تشجیعهم عوذلك لأنّ  ،30%

وكذلك التكرار  ،التحفیز عنصر أساسي في التعلیم و لا یمكن الاستغناء عنه وهذا لأنّ  ؛كثرأ

ا المزج بین ، أمّ لتعلیم فبه تترسخ وتثبت المعلومةه عامل مهم وعنصر لابد منه في الأنّ 

المزج بین النظریات أمر لابد  فهم یرون أنّ  ،%20احتلت المرتبة الثالثة بنسبة النظریات ف

ضف  ،نشاطات اللغة العربیة متنوعة ومتعددة (فهم المقروء، فهم المكتوب..) منه وهذا لأنّ 

النظریة  نظریة كاملة فكل نظریة یشوبها نقص، في حین أنّ  ده لا توجإلى ذلك أنّ 

ي تعتبر علم النفس العلم المكمل للعلوم الطبیعیة الأخرى مثل (هي النظریة التالجشطالتیة

 فقط. %10فمثلت نسبة  الفزیاء والكمیاء)

 هل تختلف النظریة المطبقة في تعلیم اللغة العربیة باختلاف المهارة؟ -5

 المجموع لا نعم السؤال
 10 02 08 التكرار

 %100 %20 %80 النسبة المئویة

 

80% 

20% 

ھل تختلف النظریة المطبقة في تعلیم اللغة العربیة باختلاف 
 المھارة؟

 نعم

 لا
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 ،%80أفراد العینة الذین أجابوا ب(نعم) بلغت نسبتهم  أنّ من خلال الجدول نلاحظ 

فمهارة القراءة تختلف عن مهارة الاستماع وهي  ؛كل مهارة تختلف عن مهارة أخرى وهذا لأنّ 

ا بدورها تختلف عن مهارة الكتابة لذا من الواجب استعمال النظریة المناسبة لكل مهارة، أمّ 

 .%20ـالذین أجابوا بـ (لا) بلغت نسبتهم ب

 إلى ماذا یمكن ارجاع مدى فهم واستیعاب التلامیذ؟ -6

 المجموع عوامل أخرى النظریة المطبقة السؤال
 10 04 06 التكرار

 %100 %40 %60 النسبة المئویة

 

من الأساتذة یرجعون فهم واستیعاب التلامیذ للنظریة  %60یوضح لنا الجدول أن 

المطبقة لأن لها دور كبیر في اكتساب اللغة، في حین بلغت نسبة المجیبین بـ(عوامل أخرى) 

فهم یرون أن فهم التلامیذ واستیعابهم لا یمكن حصره في النظریة المطبقة بل هناك  40%

التعلم وأن الدور الأساسي یعود للمعلم ومهارته كالذكاء والتحفیز وقدرة المتعلم على  مما یحك

 ومدى تحكمه في تطبیقها.

 هل تتوافق مبادئ النظریة السلوكیة وفلسفة المنهاج التربوي؟ -7

60% 

40% 

 إلى ماذا یمكن ارجاع مدى فھم واستیعاب التلامیذ؟

 النظریة المطبقة

 عوامل أخرى



 مدى تطبیق النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة الفصل الثاني

 

55 
 

 المجموع لا نعم السؤال
 10 04 06 التكرار

 %100 %40 %60 النسبة المئویة

 

من أفراد العینة أجابوا بأن المنهاج التربوي یتوافق  %80من الجدول أعلاه نلاحظ أن 

والنظریة السلوكیة لأن المنهاج التربوي یركز على المتعلم (التلمیذ) ویجعله محور العملیة 

أجابوا بـ لا وعللوا اجاباتهم بأن المنهاج التربوي لا  %40التعلیمیة التعلمیة، وفي حین أن 

 ة والحشر.على الجودة وهو یكرز عل الكمی زیرك

التكرار) في  -التعزیز –بادئ النظریة السلوكیة (إثارة السلوك مهل طبقت  -8

 تعلیمك؟

 المجموع لا نعم السؤال
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

60% 

40% 

 ھل تتوافق مبادئ النظریة السلوكیة وفلسفة المنھاج التربوي؟

 نعم

 لا
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هم وأنّ  ،%100 نسبتهم بلغت بنعم أجابواالذین أفراد العینة  یوضح لنا الجدول أنّ 

التعزیز یزید من رغبة المتعلمین وینمي لدیهم روح  لأنّ  ؛السلوكیةیوظفون مبادئ النظریة 

المتعلمین یختلفون  في التعلیم لأنّ  هقیطبتالتكرار یجب  وأنّ  ،المنافسة بین بعضهم البعض

لكل واحد قدرات فردیة یتحلى بها تختلف عن الآخرین فلابد من إعادة  وأنّ  ،عن بعضهم

 الشرح وتبسیط المعلومات.

النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة ونشاطاتها المختلفة (تعلیم  فهل توظ -9

 نشاط القواعد، تعلیم نشاط القراءة...)؟

 المجموع أحیانا غیر فعال فعال السؤال
 10 01 00 09 التكرار

 %100 %10 %00 %90 النسبة المئویة

100% 

0% 

  -التعزیز –إثارة السلوك (ھل طبقت مبادئ النظریة السلوكیة 
 في تعلیمك؟) التكرار

 نعم

 لا
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توظیف النظریة  الأساتذة الذین تم استجوابهم یرون أنّ  نلاحظ من خلال الجدول أنّ 

 التعبیر فمثلا ،%90علیم اللغة العربیة بمختلف أنشطتها بلغت نسبتهم تال في السلوكیة فعّ 

ها تعتمد على البیئة والمحیط الدائر بالمتعلم، في حین طبق فیه النظریة السلوكیة لأنّ الكتابي ت

 ف في التعلیم لابد أنّ كل نظریة توظ وبرروا اجاباتهم بأنّ  التنعدم نسبة المجیبین بغیر فعّ 

ها فهم یرون أنّ  %10ا من أجابوا بـ: أحیانا بلغت نسبتهم تكون لها فائدة قبل توظیفها، أمّ 

 الة.لیست دائما ناجحة وفعّ 

التعزیز یعد حافزا یدعم المتعلم لتخطي الصعوبات التي  هل صحیح أنّ  -10

 بیة؟تواجهه في تعلیمه للغة العر 

 المجموع لا نعم السؤال
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

90% 

0% 
10% 

ھل توظف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة ونشاطاتھا 
 ؟...)تعلیم نشاط القواعد، تعلیم نشاط القراءة(المختلفة 

 فعال

 غیر فعال

 أحیانا
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كل أفراد العینة أجابوا بـ نعم وبلغت نسبتهم  یتبین لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ 

التعزیز یعد حافزا مهما لتخطي المتعلم للصعوبات فكما كان التعزیز موجودا  وأنّ  ،%100بـ

 یحدث المتعلم على المحاولة والإصرار عن تخطي المعیقات التي تواجهه.

 كیف تقوم بتعزیز إجابات المتعلمین في تعلیم اللغة العربیة؟ -11

تعلیم وهو یكون التعزیز مهم جدا في الف بات أفراد العینة على هذا السؤالتنوعت إجا

عمل  -أحسنت -جید -بوركت –بالشكر والتشجیع باستخدام ألفاظ تخاطب القلب (شكرا 

وكذلك بإعطائهم هدایا أو حلوى أو قطع  ،وبالمزاح أحیانا والتسامر معهم ،واصل) -جید

أجابت وهناك أیضا من  ،شكولاطة أو بإعطائهم بطاقات للشكر والتحفیز وبطاقة استحسان

رواد  -رواد القراءة -(رواد الكتابةلوحة على جدار القسم وتكتب علیها ها تقوم بإنشاء بأنّ 

تقوم بطبع أسماء التلامیذ  رواد الأخلاق...) و –رواد اللغة العربیة  -التعبیر الكتابي

 والمتمیز في نشاط ما تقوم بتعلیق اسمه على اللوحة في قسم النشاط.

 

 

 

100% 

0% 

ھل صحیح أن التعزیز یعد حافزا یدعم المتعلم لتخطي 
 الصعوبات التي تواجھھ في تعلیمھ للغة العربیة؟

 نعم

 لا
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 ؟لتكرار معرفة ما (درس معین) یساعد في تثبیتها في ذهن المتعلم هل -12

 المجموع لا نعم السؤال
 10 00 10 التكرار

 %100 %0 %100 النسبة المئویة

 

كل أفراد العینة أجابوا بـ (نعم) وبلغت نسبتهم  یتوضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ 

ما أعاد المعلم المعلومة وكررها التعلیم فكلّ ورا في عملیة دالتكرار یلعب  وذلك لأنّ  ،100%

 على مسامع المتعلمین ستترسخ وتثبت في أذهانهم.

 برأیك هل لتوظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة إیجابیات؟ -13

ها تعزز الثقة بالنفس نّ ینة مختلفة ومتعددة فهناك من یرى أكانت إجابات أفراد الع

تحسین مستوى ة، تهذیب السلوك، تحصیل المعرفة و المختلف وتحمله لیشارك في النشاطات

ها نظریة تهدف إلى معرفة سلوك المتعلم الآني التعلیم، التحفیز. وهناك من أجاب بأنّ 

لإدماجه في الواقع وتقییمه في نفس الوقت وارشاده للحلول تمنح للمتعلمین المشاركة 

 الجماعیة.

 

100% 

0% 

یساعد في تثبیتھا في ) درس معین(ھل لتكرار معرفة ما  -12
 ذھن المتعلم؟

 نعم

 لا
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 السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة سلبیات؟ برأیك هل لتوظیف النظریة -14

 أنّ  النظریة السلوكیة برغم ایجابیاتها إلاّ  تنوعت إجابات أفراد العینة فهناك من یرى أنّ 

ها أغفلت عدة عوامل تساعد على تعلم اللغة كالعوامل البیولوجیة لها سلبیات منها أنّ 

ها تتناسب والمكتسبات آخرون أنّ  والمعرفیة. تأخذ وقتا كبیرا من زمن الحصة وفي حین یرى

 القبلیة للمتعلم وتجبره على اللحاق بحاضره والتوافق به.

 من خلال ماسبق نستنتج أنّ: 

النظریة السلوكیة مازالت تطبق في تعلیم اللغة العربیة بأنشطتها المختلفة؛ فهناك من  -

 المقرر.النشاط  نوع على حسب درجة أقلیعتمدها بدرجة أولى وهناك من یستعملها ب

 أنّ النظریة السلوكیة مازالت لها فعالیة وأهمیة في تعلیم اللغة العربیة. -

 أهم المبادئ السلوكیة التي مازالت تستعمل بكثرة هي: المثیر والتكرار والتعزیز. -
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 :خاتمة

 ،الدارسینو  نالعدید من الباحثی حیاة الفرد وضرورته اهتم بهلیم في نظرا لأهمیة التع

وایصال المعلومات بأبسط الطرق  ،وعملوا على إیجاد طرق تسهل العملیة التعلیمیة التعلمیة

لترسیخها في أذهان المتعلمین وتحفیزهم على التعلیم، لذا وضعوا العدید من النظریات التي 

التطبیقي، وقد تطرقنا في بحثنا هذا إلى النظریة  تعد مجالا خصبا للمعلم في المجال

السلوكیة لمعرفة مدى تطبیقها في المدرسة الجزائریة واستثمار مبادئها وقواعدها بما یتناسب 

 ویتلاءم وطبیعة المادة الدراسیة.

النظریة مدى تطبیق  ومن خلال دراستنا للأفكار المتطرقة في البحث الموسوم بـ"

" توصلنا إلى -سنة خامسة أنموذجا -اللغة العربیة في كتب الجیل الثانيالسلوكیة في تعلیم 

 جملة من النتائج أبرزها:

النظریة السلوكیة تفسر التعلیم باعتباره من أشكال السلوك الإنساني اللغوي، معتمدة  -

 .في ذلك على المنهج العلمي القابل للملاحظة والقیاس

اف السلوكیة النهائیة المتوقع حدوثها لدى تركز النظریة السلوكیة على تحقیق الأهد -

 المتعلمین بعد الانتهاء من الوحدة الدراسیة.

على المنهج  ایتم تطبیق مبادئ النظریة السلوكیة في المدارس الجزائریة لاعتماده -

العلمي القابل للملاحظة والقیاس وهذا بهدف تحسین عملیة التعلم في المدارس 

التي یركزون علیها مبدأ المثیر والاستجابة (المثیرات  الابتدائیة، ومن أهم المبادئ

التي یثیرها المعلم والاستجابة هي ردود الأفعال الناتجة عن المثیرات) ومبدأ التكرار 

ومبدأ التعزیز الذي  ،الذي یعمل على ترسیخ المعلومات وتثبیتها في أذهان المتعلمین

 ه.یقوم به المعلم قصد دعم سلوك المتعلم المرغوب ب
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عدم التخلي والاستغناء عن النظریة السلوكیة في التعلیم إلى جانب النظریات الأخرى  -

 وذلك لإثبات نجاعتها في التعلیم. ،اللغة لاكتسابلدعم المتعلم وتحفیزه 

من الأسباب التي تؤدي للضعف المدرسي وفشل المتعلمین في التعلیم هي عدم  -

الواقع، وذلك لصعوبة تطبیقها لأخذها وقتا طویلا التطبیق الفعلي لنظریات التعلم في 

 من زمن الحصة أو لجهل المعلمین لها.

 فیما یلي بعض التوجیهات والاقتراحات: 

 ضرورة مراعاة حاجات المتعلمین ورغباتهم ومیولاتهم عند وضعهم للمنهاج الدراسي.  -

 یة.نجاح العملیة التعلیمیة التعلمتوفیر الوسائل والمعدات اللازمة لإ -

معرفة بهذه النظریات وذلك من خلال ع و لابد من أن یكون الأستاذ على اطلا -

 ا لها من دور فعال في نجاح التعلیم.لمّ  ؛تكوینهم وتعریفهم بنظریات التعلم

لیتمكن من  ؛مبادئهاب و النظریات للإلمام بهافي یجب على أساتذة اللغة العربیة البحث 

 .ل عالقا في نظریة واحدة قد تسبب له الفشلولا یظع فیها حسب النشاط المطلوب التنوی

وفي الأخیر نقول أنّ هذا البحث هو محاولة منا قصد إبراز إسهامات النظریة السلوكیة 

 في العملیة التعلیمیة التعلمیة، فنتمنى أن نكون وفیناه حقّه من الدراسة والإلمام. 
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 ملاحق:ال

 

 بافلوفالكلب لتجربة : 01الشكل رقم

 

 

 : خطوات عملیة الاشتراط02الشكل رقم
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 : تجربة ثورندایك03الشكل رقم
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 : فهرس الكتاب المدرسي سنة خامسة ابتدائي.04الشكل رقم

 

 : نص مهنة الغد.05 الشكل رقم
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 : درس المجرد والمزید.05الشكل رقم 

 

 : درس الأسالیب: غیر أن.07 الشكل رقم
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 : بطاقات الاستحسان.08الشكل رقم 

 انیاستب

 " بعنوان:مذكرة ماسترنحن طالبتي ماستر بقسم اللغة والأدب العربي بصدد انجاز "   

كتب الجیل الثاني سنة  مدى توظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة في "

 خامسة أنموذجا"

یشرفنا أن نتقدم إلى أساتذتنا الأفاضل بهذه الإستبانة التي تضم مجموعة من الأسئلة، لذا   

نرجو منكم الإجابة على هذه الاستبانة بدقة وموضوعیة للتمكن من الوصول إلى النتائج 

 المرجوة.

I.  :البیانات العامة 

 أنثى                                ذكر            الجنس:     .1

ماستر                                        لیسانسالشهادة المتحصل علیها:  .2

 دكتوراه

  مرسم                                       مستخلفالصفة:     .3

من خمسة سنوات                          أقل من خمس سنواتخبرتك في التعلیم:  .4

 إلى عشر سنوات                                 أكثر من عشر سنوات  

II. :أسئلة البحث 

 نعم                        لاهل أنت على درایة بنظریات اكتساب اللغة:       .1

هل تلجأ إلى استعمال احدى هذه النظریات في تعلیم اللغة العربیة بمختلف  .2

 نعم                             لا                            أنشطتها:
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على حسب رأیك ماهي النظریة التي تناسب سن المتعلم في هذه المرحلة:    .3

النظریة السلوكیة                     النظریة المعرفیة                   النظریة 

 ظریاتالجشطالتیة                             المزج بین الن

هل تختلف النظریة المطبقة في تعلیم اللغة العربیة باختلاف المهارة؟               .4

 نعم                                          لا

إلى ماذا یمكن ارجاع مدى فهم و استیعاب التلامیذ ؟                             .5

 المطبقة                                    عوامل أخرى النظریة

هل تتوافق مبادئ النظریة السلوكیة وفلسفة المنهاج التربوي؟                         .6

 لا                                          نعم

علیمك؟      طبقت مبادئ النظریة السلوكیة( إثارة السلوك،  التعزیز، التكرار) في ت هل .7

 نعم                                  لا

هل توظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة ونشاطاتها المختلفة؟            .8

 فعال                          غیر فعال                      أحیانا

صحیح أنّ التعزیز یعد حافزا یدعم المتعلم لتخطي الصعوبات التي تواجهه في  هل  .9

 نعم                               لا تعلیمه للغة العربیة؟             

 كیف تقوم بتعزیز استجابات المتعلمین في نشاط معین؟ .10

هل تكرار المعلم لمعرفة ما ( درس معین) یساعد في تثبیتها في ذهن  .11

 لا                                            نعملتلمیذ؟        ا

 برأیك هل لتوظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة ایجابیات؟                                 .12

              برأیك هل لتوظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة سلبیات؟        .13
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  :قائمة المصادر والمراجع

 القرآن الكریم

 المعاجم: .1

المعجم التربوي ، إعداد فریدة شنان ومصطفى هجرسي، ملحقة سعیدة الجهویة )1

 .2009، الجزائري

 :المراجع العربیة .2

مهنة التعلیم وأدوار المعلم في مدرسة ، ابراهیم حامد الأسطل وفریال یونس الخالدي )2

 م.2005 -ه1425، 1ط، العین الإمارات العربیة، دار الكتاب الجامعي، المستقبل

دار المعرفة الجامعیة للطبع ، التعلم أسسه ونظریاته وتطبیقاته، ابراهیم وجیه محمود )3

 .2006، د.ط، الإسكندریة مصر، والنشر والتوزیع

دار مجدلاوي للنشر ، اكتساب اللغة نظریات وتطبیقات، أحمد عبد الكریم الخولي )4

 .2013، 1ط، عمان، والتوزیع

، د.ط، الجزائر، دیوان المطبوعات الجامعیة، اللسانیات النشأة والتطور، أحمد مؤمن )5

2002. 

 .2006، د.ط، عمان الأردن، وائل للنشردار ، علم النفس، حمد یحیى الزق  )6

، بیروت لبنان، دار النهضة العربیة، تعلیمیة اللغة العربیة، أنطوان صیاح وآخرون )7

 .2006، 1ط، 1ج

 .2014، د.ط، دار هومة الجزائر، محطات في علم النفس العام، جمیلة سلیماني )8

، 1ط، الأردن، والتوزیعدار جریر للنشر ، دراسات في علم اللغة النفسي، داود عبده )9

2010. 
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(رباط  تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها: مناهج وأسالیب، رشدي أحمد طعیمة )10

 المنظمة الإسلامیة للتربیة و العلوم الثقافیة).

، د.ط، الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة، طرق تدریس اللغة العربیة، زكریا اسماعیل )11

1991.  

، 1ط، الأردن، دار المسیرة، تصمیم التدریس، محمد الخوامدةزید سلیمان العدوان و  )12

2011. 

، دار الشروق للنشر والتوزیع، المدخل إلى التدریس، سهیلة محن كاظم الفنلاوي )13

 .2003، 1ط ، عمان الأردن

، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع، دروس في اللسانیات التطبیقیة، صالح بلعید )14

 .2009، 5ط، الجزائر

نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة اكتساب المهارات ، عبد المجید عیساني )15

 القاهر. ، دار الكتاب الحدیث، اللغویة الأساسیة

 .1ط، عمان الأردن، دار الشروق للنشر والتوزیع، نظریات التعلم، عماد زغلول )16

، د.ط، حمكتبة دار الفت، دراسات في اللغة العربیة وتاریخها، محمد الخضر حسین )17

 د.ت.

، دار المسیرة، مدخل إلى مناهج البحث في التربیة وعلم النفس، محمد خلیل وآخرون )18

 .1ط، الأردن

، د.ط، القاهرة، دار المعارف، محمد علي السمان التوجیه في تدریس اللغة العربیة )19

1983. 

، 1ط، دار المعرفة الجامعیة مصر، محمد علي محمد علم الاجتماع والمنهج العلمي )20

 .سد.
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، د.ط، جدة، دار الشروق، نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، محمد مصطفى زیدان )21

1983. 

والتربیة الدینیة في ضوء  لغة العربیةطرق تدریس ال، محمود رشدي خاطر  )22

مدخل إلى مناهج ، . محمد خلیل وآخرون1989، 1ط، الاتجاهات التربویة الحدیثة

 .1ط، الأردن، المسیرةدار ، البحث في التربیة وعلم النفس

، 1ط، تعلیم اللغة العربیة لغیر بها في ضوء المناهج الحدیثة، مختار الطاهر حسین )23

 .2011، د.ط، الهرم الدار العالمیة

جمعیة المعارف ، التدریس طرق واستراتیجیات، مركز نون للتألیف والترجمة  )24

 م.2011، 1ط، لبنان، الإسلامیة الثقافیة

مكتبة ، العملیات الفنولوجیة وصعوبات القراءة والكتابة، رونمسعد أبو الدیار وآخ  )25

 .2002، د.ط، عمان الأردن، الكویت الوطنیة للنشر والتوزیع

، تر: علي حسین حجاج، 1ج ، نظریات التعلم دراسة مقارنة، مصطفى ناصف )26

 .1978ینایر، الكویت، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب دار المعرفة

 -عیوب النطق وعلاجة -الأصوات اللغویة عند ابن سینا، جراداتنادر أحمد  )27

 .2003، 1ط، عمان الأردن، الأكادیمیون للنشر والتوزیع

، 3ط، عمان، دار الفكر للنشر والتوزیع، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ولید جابر )28

1991. 

 المجلات والرسائل الجامعیة: .3

خلال نشاط مدرسي غیر الصفي دراسة تعلیمیة اللغة العربیة من ، لیلى بن میسیة )29

جامعة فرحات ، مذكرة ماجستیر، مدینة جیجل نموذجا، وتقویم تلامیذ ثالثة متوسط

 .2011-2010سطیف ، عباس
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 19 ............................................... التكرار یؤدي إلى اتقان التعلم: ج. 

 20 ....................................... تؤثر البیئة تأثیرا قویا في عملیة التعلم: د. 

 20 ......................................... للتدریب أهمیة كبیرة عند السلوكیین: ه. 

 20 .................................................................. أهداف السلوكیة: 3.

 20 ............................................................. الهدف السلوكي: أ. 

 22 .......................................... شروط صیاغة الأهداف السلوكیة: ب. 

الأهداف السلوكیة للعملیة  خطوات ومعاییر صیاغة الأهداف السلوكیة: لصیاغة ج. 
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 24 ...................................... بعض نظریات التعلم السلوكیة وتفسیرها للغة: .4

 24 .................................... نظریة التعلم الشرطي الكلاسیكي لبافلوف: أ. 

 26 ........................................... :نظریّة المحاولة بالخطأ لثورندایك ب. 

 28 .................................................... :النظریة الإجرائیة لسكنر ج. 

 30 .............................................................. نظریة بلومفیلد: د. 
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  :ملخص باللغة العربیة

یحاول هذا البحث الكشف عن مدى توظیف النظریة السلوكیة في تعلیم اللغة العربیة 

 في كتب الجیل الثاني سنة خامسة أنموذجا.

بدایة تطرقنا في الفصل الأول منه إلى التعریف ببعض المفاهیم والمصطلحات النظریة 

كالتعلیم، تعلیمیة اللغة العربیة، النظریة السلوكیة وأهم النظریات السلوكیة وتفسیرها للغة، 

وتناولنا في الفصل الثاني وصف الكتاب المدرسي وعرض نماذج تطبیقیة لطریقة التدریس 

ة السلوكیة واستبیان موجه لأساتذة السنة الخامسة لیخلص في النهایة في ضوء النظری

 بمجموعة من الاستنتاجات وبعض الاقتراحات والتوصیات.   

 التعلیم، تعلیمیة اللغة العربیة، النظریة السلوكیة.  الكلمات المفتاحیة:
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Summary: 

This research aims to discover the extent of using the behavioral 

theory in teaching Arabic language in the books of the second 

generation in the fifth year. 

In the first chapter, we discussed the introduction of some 

theoretical concepts and terminology such as teaching, teaching 

Arabic language, behavioral theory and the most important behavioral 

theories and interpretation of language, and we addressed in the 

second chapter the description of the textbook and presented practical 

models of the teaching method in the light of behavioral theory, and a 

questionnaire addressed to the professors of the fifth year to conclude 

in the end with a set of conclusions and some suggestions and 

recommendations.    

Keywords: Education, Arabic language education, behavioral 

theory. 
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