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وعرفانشكر   

 

ن جل أ و عز تتحقق الغایات، نحمده كر الله الذي بنعمته تتم الصالحات وبتوفیقهالحمد والش

  .لإتمام هذا البحث هدانا وسدد خطانا

قدم خالص نفي هذا المقام أن  ألكلمة فلا یفوتنا شراقةبإ ما أجمل أن یكون هذا الاعتراف

                                   :لى هؤلاء إ ناتقدیری

شراف على هذا  البحث بكل بقبوله الإ ناشرفنو  هذا البحث رفنالبلوغ مشا عزیمتنا واوقدإلى من أ"

طوال فترة إنجاز هذا العمل،  ناعلى حسن معاملته لو  ناصدر رحب وعلى تحمله عناء بحث

  .معزوزن سمیر :ستاذناأ

           .وفىالجزاء الأ افله من التقدیر و خصه بهذا الشكرنأن  نافجدیر ب

  . المدرسة بإدارةالعامل  الإداريلى كل الطاقم إ "

لى دون الاستثناء من الابتدائي إ نایكون الارتقاء في سلم العلم كل أساتذتكیف  الى من علمونإ 

نعترف بكل ما قدموه لنا من و  جمیع ندینفلل, ما نحن علیه الیومالجامعي فلهم الفضل العظیم فی

  .العرفانو  معونة صادقة لكم منا كل الشكر
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:هداءإ  

ولا تطیب اللحظات إلا ... ولا یطیب النهار إلا بطاعتك... لا یطیب خاطري إلا بشكرك إلهي

  ...ولا تطیب الآخرة إلا بعفوك... بذكرك

إلى من أحمل ... إلــى من علمني العطاء بدون انتظار... إلــــــــــــــى من كلله االله بالهیبة والوقار

من االله أن یمد في عمرك لترى ثمارا قد حان قطافها بعد طول  أرجو... اسمه بكل افتخار

أبــــــــــــــي الغـــــــالي ...وستبقى كلماتك نجوم أهتدي بها الیوم وفي الغد... انتظار  

إلـــــى بسمة الحیاة ...  إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان والتفاني... ـــــــــى ملاكي في الحیاةإلـــ

إلى أغلى ... إلــــــــى من كان دعاؤها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي... وسر الوجود

أمي الحبیـــــــــــــــــــــــــــة... الحبایب  

...إلــــــى ریاحین حیاتي إخوتي... إلــــــــــــــى القلوب الطاهرة الرقیقة والنفوس البریئة  

.یزذهبیة، حبیبة، سارة، سعاد، نصر الدین، عبد العز   

لامیة، ریمة خولة،... إلى من جمعت بیني وبینهم الأقدار فكانوا بالنسبة لي أسرة ثانیة  

مروةإلــــــــــــــــــــــــى رفیقة دربي ومن شاركتني في مسیرة النجاح   

في  إلى كل من ساعدني... إلى من یسلك طریقا یلتمس فیه علما... إلى كل من علمني حرفا

...لهم كل التقدیر والاحترام... رحلتي العلمیة والعملیة  

... إلى أستاذي الفاضل الذي قبل الإشراف على عملي هذا ولم یبخل بتوجیهاته وآرائه ونصائحه

"سمیر معزوزن"الأستاذ   

 



 

 

:                           هداءإ   

 بسم االله الرحمن الرحیم                            

فتعالى االله الملك الحق ولا تعجل بالقرءان من قبل إن یقضى إلیك وحیه وقل ربي " :قال تعالى

"زدني علما  

 الحمد الله الذي وفقنا لهذا ولم نكن لنصل إلیه لولا فضل االله علینا

كل ما یملك حتى أحقق له آماله، إلى من كان یدفعني قدما نحو الأمام لنیل إلى الذي وهبني 

المبتغى، إلى الذي سهر على تعلیمي وعلمني أن أرتقي سلم الحیاة بحكمة وصبر إلى     

.والدي العزیز  

التي وهبت فلذة كبدها كل العطاء والحنان، إلى التي صبرت على كل شيء، التي رعتني  إلى

كل الرعایة وكانت سندي في الشدائد، وكانت دعواها لي بالتوفیق، تتبعتني خطوة بخطوة في 

.أمي الحبیبةعملي إلى نبع الحنان   

ي في الحیاة اخوتي من حبهم یجري في عروقي وتقاسموا معي عبء الحیاة إلى رفقاء درب إلى

"أسامة" "جمال"  

إلى توأم روحي ورفیقة دربي إلى من بوجودها أكتسب قوة ومحبة إلى صاحبة القلب الطیب 

"صفاء"أختي وحبیبتي   

إلى من تكاتفنا یدا بید إلى  والإبداعإلى من سرنا سویا ونحن نشق الطریق معا نحو النجاح 

"ختیمة"صدیقتي وزمیلتي   

فاء والعطاء إلى ینابیع الصدق الصافي إلى من معها سعدت برفقتها في إلى من تمیزت بالو 

إلى كل عائلتي فردا فردا "هاجر"دروب الحیاة إلى صدیقتي   

إلى الذین مهدوا لنا طریق العلم والمعرفة إلى جمیع أساتذتنا الأفاضل وأخص بالتقدیر والشكر 

سمیر معزوزن"الدكتور   
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  :مقدمة

یُعدُّ التقدم العلمي التكنولوجي من الدواعي التي استدعت التطویر في المناهج التعلیمیة الذي   

إذ أثبتت التجارب المیدانیة أن المعیار الأساس الذي یقاس به تطور . یشهده العالم الیوم

تحققه في مجالات التربیة والتعلیم،  المجتمعات البشریة هو مستوى النجاح والتطور الذي

فالعملیة التعلیمیة هي شكل من أشكال تنظیم الحیاة المدرسیة، كما هي جزء من الحركة الثقافیة 

وعلیه، یتطلب الواقع التربوي الحالي رؤیة تربویة ونظاما تعلیمیا لا . والحضاریة للمجتمع

نها، بل توظیف المعارف النظریة ینحصر في التحصیل المعرفي واستقبال المعلومات وتخزی

  .علمیا وواقعیا، وتنمیة قدرات التعلم والإبداع لدى المتعلم

وغني عن البیان، أن تقدم الأمم یقاس بقوة نظامها التربوي، فكلما كان النظام التربوي فعالا    

رقیه، كلما ساهم في تنشئة أفرادٍ على قدر من التأهیل والكفاءة یساهمون في تطور مجتمعهم و 

  .ولهذا نجد الكثیر من الدول تسعى جاهدة لإصلاح نظامها التربوي

أكثر من أي  -أن الجزائر كبلد سائر في طریق النمو مجبرة الیوم -هنا–وتجدر الإشارة    

على مسایرة هذا التقدم الكبیر الذي یعرفه العالم في مجال العلم والتكنولوجیا ومن  -وقت مضى

عن طریق إصلاح المنظومة التربویة  یرها من الدول لتواكب هذا التقدمهنا، سارعت الجزائر كغ

واعتماد منهج المقاربة بالكفاءات وتحدیث مقاصد التعلم بما یتیح القدرة على التكیف مع 

  .وضعیات جدیدة وإنشاء علاقة بین الثقافة المدرسیة والممارسات الاجتماعیة

لإصلاح التربوي في الجزائر خلال السنوات الأخیرة ومما یجدر التنویه به، أن أهم ما طبع ا   

هو اعتماد المقاربة بالكفاءات في التدریس، والتي تهدف إلى جعل المتعلم عنصرا فعالا 

ومشاركا في العملیة التعلیمیة لا إلى تلقي المعارف دون فعالیة، وهو المستهدف من هذا 

  . الإصلاح

كمقاربة تعلیمیة تجعل المتعلم قادر على اكتساب وعلیه، فإن تبني المقاربة بالكفاءات    

المعارف بنفسه باستغلال مكتسباته اللغویة السابقة، متجاوزا في ذلك بالتعلمات المدرسیة من 

  .المحیط المدرسي إلى المحیط الاجتماعي
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ثم نضیف على ما تقدم، فنقول، أن هذا التوجه نحو إصلاح المنظومة التربویة یهدف إلى    

تعلیم اللغة العربیة وفق ضوابط وأسس سلیمة ومتینة، وذلك عن طریق الاعتماد على ترقیة 

فقد استفادت اللغة العربیة من هذه الجهود التعلیمیة النظریة الحدیثة . مناهج جدیدة في تعلمیها

خاصة بالمناهج المبنیة على المقاربة النصیة كاختیار منهجي في تعلیمیة اللغة العربیة في 

یسمى بالتدریس بواسطة المقاربة الكفاءات، باعتماد النص كاختیار تعلیمي في تحقیق  إطار ما

الكفاءة، وكونه المنطلق لإنجاز جمیع الأنشطة المقررة، والإطار العام لاكتساب المتعلمین 

  . مختلف المهارات اللغویة

لتین لتحسین عملیتي وانطلاقا مما سبق ذكره، نجد المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة وسی   

وبما أن لكل موضوع دوافعه كانت دوافع اختیارنا . التعلیم والتعلم، واكتساب المهارات اللغویة

  ذاتیة وموضوعیة: لهذا الموضوع

  .لك في اهتمامنا ومیلنا إلى مجال التعلیمیةوذ :ذاتیة -1

وتوضیح  معالجة وتقریب المفاهیم وشرح مصطلحات الموضوع: لت فيوتمث :موضوعیة -2

  .طریقة استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة العربیة وأنشطتها

انطلاقا من هذا، اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي التحلیلي لأنه المنهج الأنسب    

لمثل هذه الدراسات، فالوصف كان في الفصل النظري، أما التحلیل فكان في الفصل التطبیقي، 

هل استغل الأستاذ روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم : حق لنا أن نطرح السؤال الآتيمن هنا، ی

  اللغة العربیة وأنشطتها عن طریق النصوص؟ 

ما هي : تولدت لدینا جملة من الإشكالات منها -سلفا–من خلال الإشكالیة المطروحة    

التي تمیز كلا منهما؟ وهل أثرت  المقاربة بالكفاءات والمقاربة بالنصوص؟ وما الخصائص

روافد المقاربة بالكفاءات بالفعل على العملیة التعلیمیة؟، وقد اقتصرت الدراسة على الحدود 

الحدود النظریة وركزت الدراسة في هذا البحث عن فاعلیة المقاربة بالكفاءات والمقاربة : الآتیة

ة فاقتصرت على استبیان تم تقدیمه لأساتذة النصیة في تعلیم اللغة العربیة، أما الحدود التطبیقی

ولكي تؤتي هذه . رسوا في هذه السنةالتعلیم الثانوي عبر مواقع التواصل الاجتماعي الذین د

ا الفصل عنون: نا بتقسیم البحث إلى فصلینالدراسة ثمارها وفي سبیل معالجة هذا الموضوع قم

اءات والمقاربة النصیة، والذي تحدثنا فیه عن الأول  تعلیم اللغة العربیة في ضوء المقاربة بالكف



 مقدمة
 

 

 ج 

تعریف المقاربة بالكفاءات ومبادئها وخصائصها وأنواعها والأهداف التي ترمي إلیها، أما 

المبحث الثاني فقد كانت دراستنا فیه حول المقاربة النصیة وأسس اختیار النصوص، ومعاییر 

تعلیم اللغة العربیة، وفي الفصل الثاني  النصیة وبعدها التعلیمي وأنواع النصوص وأهمیتها في

استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة العربیة عن طریق النصوص، : والذي عنون بـ

تناولنا فیه شكل ومحتوى الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي، كما تعرضنا إلى أدوات الدراسة 

ا، أما المبحث الثالث فقد تناول الدراسة والأسلوب الإحصائي المستعمل في عرض إجراءاته

ونتائجها ومن ثم عرض استبیان موجه للأساتذة، ثم تحلیل النتائج ومناقشتها، وختمنا عملنا 

بخاتمة كانت حوصلة لأهم ما توصلنا إلیه من نتائج هذه الدراسة، وهي بمثابة إجابة عن 

  . التساؤلات التي كانت عالقة في مقدمة هذا البحث

عن العراقیل والصعوبات المعترضة كون الموضوع حدیث النشأة، فلم نجد دراسات  أما   

بصورة جاهزة وكاملة اعتمدنا علیها، وأهم الصعوبات قلة الدراسات المرتبطة باستغلال روافد 

المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة العربیة وأنشطتها، ولكن هذا لم یمنعنا من خوض غمار 

  .ي، وكذلك رغبتنا في النجاح وتقدیم هذا العمل على أحسن صورةالموضوع بكل تفان

بیداغوجیا : فرید حاجي: وقد اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منها   

التدریس بالكفاءات، الطاهر لوصیف، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي، 

أثر التدریس بالكفاءات على : ، مصطفى رمضانيمقاربة التدریس بالكفاءات: خیر الدین هني

مستوى التحصیل المعرفي في مادة اللغة العربیة في مرحلة طور التعلیم الثانوي، روبرت دي 

مقدمة نظریة في تعلیمیة : تمام حسان، إبراهیم بشار: النص والخطاب والإجراء، تر: بوجراند

   اللغة بالنصوص

  

  

  



 

 

 

 

 

  تمهــــــــــــــــــــید

 .المقاربة بالكفاءات: المبحث الأول

  .مفهوم المقاربة بالكفاءات: المطلب الأول

 .المقاربة بالكفاءات ئمباد: ثانيالمطلب ال

  .خصائص المقاربة بالكفاءات: المطلب الثالث

 أنواع الكفاءات: المطلب الرابع

 أهداف المقاربة بالكفاءات: المطلب الخامس

  .تعلیم اللغة العربیة في ضوء المقاربة النصیة: الثاني المبحث

  .مفهوم المقاربة النصیة: المطلب الأول

 .أسس اختیار النص في المقاربة النصیة: المطلب الثاني

 .المعاییر النصیة وبعدها التعلیمي: المطلب الثالث

  النصوص أنواع: الرابع المطلب

  .التعلیم في وأھمیتھا النصیة المقاربة: الخامس المطلب

  

  

  

  

 المقاربة ضوء في العربیة اللغة تعلیم :الأول الفصل

النصیة والمقاربة بالكفاءات  
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 .المقاربة بالكفاءات: لمبحث الأولا

   .مفهوم المقاربة بالكفاءات: المطلب الأول

 :تمهــــــــــــــــــــید

مع التطورات الحدیثة التي عرفها هذا القرن والتطور الذي عرفته المناهج والبرامج والوسائل 

التعلیمیة التي تتماشى والتغیرات السریعة في مجال المعرفة، كان من الواجب تحدیث المناهج 

 كفاءاتخدمة الفرد والمجتمع بحیث تنمي التعلیمیة من خلال تحویل المعارف وتجسیدها في 

   .مع الواقع الاجتماعي التكیفو   ندماجبالاوتسمح له  الفرد

  :تعریف المقاربة -1

   "1أي دنا فهو قریب: من قربَ قرْبا وقربانا: لغة -أ

القربُ نقیض البعد، قَرُبَ الشيء بالضم یَقْرُبُ قُرْبا "": قرب"جاء في لسان العرب في مادة 

  " . 2في ذلك سواءوقِرْبانا، أي دنا فهو قریب الواحد، والجمع 

أي أن االله یأخذهم  3". وَلَوْ تَرَى إِذْ فَزِعُوا فَلاَ فَوْتَ وَأُخِذُوا مِنْ مَكَان قَرِیب:" وقوله تعالى

  .بعذابه من مكان قریب

  .هذا ما یعني أنه اقترب یوم القیامة منهم  4".وَاقْتَرَبَ الوَعْدُ الحَق:" وقوله تعالى

أن المقاربة في مفهومها اللغوي تعني الدنو والاقتراب من  ،یتضح لنا من خلال ما تقدم

الشيء مع السداد وملامسة الحق، والقرابة في النسب، والاقتراب إلى المولى عز وجل والرحمة 

  .والإحسان

                                                           
، دار المعرفة بیروت، لبنان، 3ترتیب قاموس المحیط على طریقة المنهاج المنیر وأساس البلاغة، ج: الطاهر أحمد الزاوي 1

  .579، ص1979، 1ط

  .662، ص"قرب"لسان العرب، المجلد الأول، مادة : مكرم الافریقي ابن منظورمحمد بن  2

  .51روایة حفص عن عاصم، سورة سبأ، الآیة : القرآن الكریم  3

  .97سورة الأنبیاء، الآیة : لقرآن الكریم  4
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ستراتیجیة لتحقیق إدیثة أن المقاربة هي خطة عمل أو أكدت الدراسات الح: اصطلاحا - ب

  .علیها المنهاج هدف ما، لها أسس ومبادئ یتأسس

وفي . الانطلاق في مشروع ما، أو حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة: "وعلیه، فالمقاربة هي

التعلیم تعني القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي یقوم علیها إعداد برنامج 

  ".1دراسي وكذا اختیار استراتیجیات التعلیم والتقویم

التي یتناول بها موضوع ما وتمثل الإطار النظري الذي یعالج قضیة الطریقة : "ویقصد بها

ستراتیجیة تأخذ في إل قابل للإنجاز، على ضوء خطة أو تصور وبناء مشروع عم: "وهي ".2ما

ووسائل،  لفعال والمردود المناسب من طریقةالحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء ا

 ".  3م، والوسط، والنظریات البیداغوجیةومكان وزمان، أو خصائص المتعل

هي مجموعة التصورات والمبادئ أن المقاربة في الاصطلاح  ،نستنتج مما سبق ذكره

ستراتیجیات التي سیتم من خلالها تصور منهاج دراسي وتخطیطه وتقدیمه، وتعني أیضا والإ

ویكون هذا تنفیذا لخطة مسطرة من أجل بلوغ غایات وأهداف  ،التقارب بین الأنشطة التعلیمیة

 .مرجوة من هذا التقارب

  :تعریف الكفاءة -2

جزاه، : كافأه على الشيء مكافأة وكفاءً : "ب لابن منظورر جاء في لسان الع: لغة -أ

النظیر، وكذلك الكفء والكفوء، والمصدر الكفاءة، وتقول الكِفاءة بالكسر، وهو في : والكفي

 والكف النظیر المساوي ومنه الكفاءة في النكاح، وهو أن یكون الزوج ، در لا نظیر لهمص

   ".4مساویا للمرأة في حسبها ونسبها ودینها

                                                           
، 2003، تونس، مفاهیم تربویة بمفهوم سیكولوجي حدیث، دار ریحانة للنشر والتوزیع، صفاقس: عبد السلام عزیزي 1

  .147ص

تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات مذكرة ماجستیر في اللغة العربیة وآدابها، جامعة : زولیخة علال 2

  .23، ص2010فرحات عباس، سطیف، 

العدد التاسع والثلاثون، د ت، أثر المقاربة النصیة في اكتساب المتعلم للكفاءة اللغویة، مجلة اللغة العربیة، : عمر بو حملة 3

  .108- 107ص

  .139، ص"كفأ"لسان العرب، المجلد الأول، مادة : محمد بن مكرم الافریقي ابن منظور 4
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 .وتعني المثیل والنظیر".1وَلَمْ یَكُنْ لَهُ كُفُؤًا أَحَدْ : "وقوله تعالى

  المماثل، والقوي القادر على تصریف العمل، جمع ": الكفء: "وورد في معجم الوسیط

القدرة علیه وحسن : والكفاءة للعمل... المماثلة في القوة والشرف" الكفاءة... "أكفاء وكفاء

 ".  2تصریفه

أن الكفاءة في مفهومها اللغوي هي المناظرة والمساواة والمماثلة، وهي  ،نخلص مما سبق

  .فء والقويالقدرة على الأداء والإنجاز الك

من الصعب علینا الوقوف على تعریف جامع مانع للكفاءة یوحد التعریفات : اصطلاحا - ب

المتداولة ویراعي التطورات الحاصلة في هذا المجال، فنرى أنه لسنا في حاجة كبیرة أن نسوق 

  : الكثیر من التعاریف حول مفهوم الكفاءة، ولهذا ارتأت دراستنا هذه التركیز على أهمها

حیث عرف ) Philippe Bruno( فیلیب برونوففي البدایة نشیر إلى التعریف الذي قدمه 

   ".3القدرة على تجنید مختلف الموارد المعرفیة لمواجهة نوع معین من الوضعیات: " الكفاءة بقوله

تجدر الإشارة في هذا السیاق إلى قدرة المتعلم الفاعلة في مواجهة مجال مشترك من 

الوضعیات التي یمكن التحكم فیها بفضل معارفه المتوفرة لدیه، وكذلك القدرة على توظیف هذه 

  عبارة  )Philippe Bruno(  فیلیب برونوالمعارف في وقتها المناسب، فالكفاءة عند 

م من المتعلم تعبئة معارفه السابقة لحل مختلف وضعیات المشكلة عن هدف تكویني یستلز 

  .التي تصادفه

معرفة المتكلم المستمع المثالي : " بأنها الكفاءة اللغویة) Chomsky( تشومسكيوفسر 

للغة؛ أي القدرة التي یمتلكها المستمع المثالي للغته، والتي تخول له إنتاج عدد لا حصر له من 

  ". 4اعتمادا على الإمكانات الكاملة عنهجمل بیئته الأولى 

                                                           
  .4روایة حفص عن عاصم، سورة الإخلاص، الآیة : القرءان الكریم 1

  .791، د ت، ص3المعجم الوسیط، دار إحیاء التراث العربي، بیروت، لبنان، ج: إبراهیم أنیس وآخرون 2

  .16، ص2005بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، دار الخلدونیة، القبة، الجزائر، : حاجي فرید 3

، عالم الكتب، "رؤیة في أسالیب تطویر العملیة التعلیمیة من منظور النظریة اللغویة: "تسییر تعلیمیة النحو: رابح بومعزة 4

  .35، ص2009، 1القاهرة، ط
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یتبین أن الكفاءة اللغویة عند تشومسكي ترتبط بمعرفة فطریة، إذ إن الأفراد یمتلكون إمكانات 

 .تجعلهم قادرین على فهم اللغة وإنتاجها، وهذه القدرات هي قواعد فطریة وراثیة

ي التصرف إزاء وضعیة أن الكفاءة في مفهومها الاصطلاحي ه ،یتضح لنا مما تقدم ذكره

مشكلة مع القدرة على استخدام المهارات والخبرات والمعارف الشخصیة في وضعیات جدیدة مع 

إیجاد حلول مناسبة لها، والكفاءة أیضا هي مجموعة من المهارات المكتسبة عن طریق إدماج 

  .المتعلم لمعارفه السابقة، بهدف تحقیق مستوى الأداء لدى المتعلم

  :المقاربة بالكفاءاتمفهوم  -3 

منهج بیداغوجي یهدف إلى جعل المتعلم "أن المقاربة بالكفاءات تعد  ،غنيٌ عن البیان

باستطاعته مواجهة مشاكل الحیاة الاجتماعیة من خلال تثمین المعارف المدرسیة وجعلها 

  ".  1صالحة للاستعمال والممارسة في شتى مجالات الحیاة

طه یمكننا القول أن المقاربة بالكفاءات بیداغوجیة وظیفیة تعمل بهذا التعریف الذي أسلفنا بس

على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات، فهي اختبار منهجي 

یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها وهذا من خلال تثمین المعارف المدرسیة 

 . لف مواقف الحیاةواستعمالها والاستعانة بها في مخت

المقاربة بالكفاءات إلى جعل المتعلم یقیم روابط بین مختلف الأفكار المكتسبة، "وتسعى 

  ".2واستغلالها في البحث عن حلول مختلفة في الوضعیات المشكلة التي تدعي إلى علاجه

من فالمقاربة بالكفاءات هي إمكانیة المتعلم وقدرته على تعبئة مجموعة مندمجة  ،ومن هنا

 .المعارف بهدف حل جملة من الوضعیات والمسائل

                                                           
المقاربة بالكفاءات وبیداغوجیا تعلم القواعد، مركز البحث العلمي والتقني لترقیة اللغة العربیة، أعمال : يشفیقة العلو : ینظر 1

  . 70-64، ص2007الملتقى الوطني حول الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریة، واقع وآفاق، الجزائر، نوفمبر

لمنهاج السنة الثالثة للتعلیم العام والتكنولوجي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، د الوثیقة المرافقة : وزارة التربیة الوطنیة 2

  .3ت، ص
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برامج تعلیمیة محددة بكفاءات كما هي مبنیة بواسطة الأهداف "بالكفاءات هي  المقاربة و

الإجرائیة التي تصف الكفاءات الواجب تنمیتها لدى التلمیذ، وهذا بتجدید المعارف الأساسیة 

  ".1الضروریة لإكسابه الكفاءات اللازمة، والتي تمكنه من الاندماج السریع والفعل في مجتمعه

 ات تعبیر عن تصور تربوي بیداغوجيفإن المقاربة بالكفاء ،وغات السابقةبناءً على المس

مرحلة تعلیمیة، وهذا من ینطلق من الكفاءات المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي، أو نهایة 

ستراتیجیة التكوین في المدرسة، إذن فهي تركز على ربط المدرسة بالحیاة وتعطي إأجل ضبط 

ظیفي، حیث تمكن المتعلم من توظیف مكتسباته داخل القسم وخارجه؛ للعملیة التعلیمیة بعد و 

 .أي القدرة على الفعل داخل الوضعیة

  .مبادى المقاربة بالكفاءات: المطلب الثاني

  :تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ أهمها

السابقة  ویتعلق الأمر بالنسبة للمتعلم بالعودة إلى المعلومات: "مبدأ بناء المعرفة -1

وربطها بمكتسباته الجدیدة في ذاكرته الطویلة، ویعني ذلك تفعیل المكتسبات القبلیة وبناء 

  ".2الجدیدة

أن مبدأ بناء المعرفة هو تفعیل المكتسبات القبلیة، وبناء مكتسبات  ،مما تقدم ذكره یتبین لنا

جدیدة، وتنظیم المعارف، حیث یعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائیة، ویتعلق الأمر بعودة 

  .المتعلم إلى معلوماته السابقة لربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في ذاكرته الطویلة

یجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة "ن مبدأ التعلم الذاتي إ: مبدأ التعلم الذاتي -2

والمحتویات تعرف على أنها القدرة على التصرف والمهم في هذا أن یكون المتعلم نشطا في 

  ". 3تعلمه

                                                           
  .30-29، ص2004المقاربة بالكفاءات، دار الأمل، الجزائر، : سلیمان نایت وآخرون 1

وذجا، المركز الجامعي میلة، كلیة تعلیمیة البلاغة وفق المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب نم: وداد لعریوي 2

  .52، ص2013- 2012الآداب واللغات، قسم اللغة والأدب العربي، تخصص علوم اللسان، 

  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها 3
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فإن هذا المبدأ یتیح للمتعلم بناء المعرفة من خلال قدراته الذاتیة، وذلك قصد  ،وعلیه

  .الامتلاك الحقیقي للكفاءة

بمعنى التعلم بالتصرف، بغرض ممارسة الكفاءة "إن مبدأ التطبیق هو  :مبدأ التطبیق -3

والمهم في هذا أن یكون  ،والتحكم فیها، لأن الكفاءة تعرف على أنها القدرة على التصرف

  ".  1المتعلم نشطا في تعلمه

یة ومعارفه السابقة بمعنى أن المتعلم عند مواجهته لمشكلة ما باستطاعته استخدام كفاءته القبل

  .للتصرف في حل هذه المشكلة

بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من "یعد مبدأ الإجمالیة : مبدأ الإجمالیة -4

من  ویسمح هذا المبدأ بالتحقق -وضعیة معقدة، نظرة عامة، مقاربة شاملة –وضعیة شاملة 

السیاق والمعرفة السلوكیة والمعرفة على تجمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل في  قدرة المتعلم

     ."2الفعلیة والدلالة

نشاط تطبیقي یجري في إطار وضعیة " دماج یعرف بأنه مبدأ الإ: دماجمبدأ الإ -5

دماج بممارسة الكفاءة عندما تقرن بأخرى، ویسمح الإتعلیمیة بتطبیق المكتسبات القبلیة للمتعلم، 

انطلاقا مما ".3اءة والمحتویات لیدرك الغرض من تعلمهتتیح للمتعلم التمییز بین مكونات الكف

  . تقرن بأخرى مالإدماج یسمح بممارسة الكفاءة عندورد قوله نخلص إلى أن ا

  

  

  

                                                           
دماجیة وفق منظور التدریس بالمقاربة بالكفاءات درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإ: معوش عبد الحمید 1

ها باتجاهاتهم نحوها، جامعة مولود معمري، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس، مذكرة لشهادة الماستر، وعلاقت

  .51، ص2011-2012

2
ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، : شرفي رحیمة وبوساحة نجاة 

  .59رباح، ورقلة، دس، صجامعة قاصدي م
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  .خصائص المقاربة بالكفاءات: المطلب الثالث

إن المقاربة بالكفاءات تهدف إلى جعل المعارف النظریة سلوكات ملموسة عن طریق جملة 

  :خاصة تتمثل في العناصر التالیة 1البیداغوجیة التي تعتبر میزاتمن التحولات 

ویقصد به جعل المتعلم یشعر بالاستقلالیة التامة خلال تعلمه، وذلك : تفرید التعلیم -1

من خلال منحه فرصة إبداء آرائه وأفكاره وتجاربه، وهو ینجز أنشطة التعلم مع مراعاة الفروق 

بمعنى أن التعلیم یدور . 2ى ممارسة النشاط في حدود قدراتهالفردیة، ومساعدة كل متعلم عل

وینطلق من مبدأ الفروق الفردیة بین المتعلمین، حیث یعمل على استقلالیة  ،لمعحول المت

  .المتعلم ویترك له المجال لمبادراته وأفكاره وآرائه المختلفة

مشكلة والتي  من خصائص المقاربة بالكفاءات أنها ترتبط بوضعیة: وضعیة مشكلة -2

وهذا من خلال التساؤل، وكذلك وضعه في وضعیة  ،تعمل على إیقاظ دافعیة المتعلم نحو التعلم

بناء معارفه؛ وهذا ما یعني أن نقطة الانطلاق في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات هي طرح 

هذه وضعیة أمام المتعلم، بحیث تدفعه صیاغتها إلى التفكیر والبحث عن الحل المناسب ل

  .المشكلة

للمعلم دور فعال في تحضیر المتعلمین من  "حیث یكون: واستقلالیته المعلمحریة  -3

خلال تنظیم الأنشطة وتكییفها وفق حاجاتهم ومستویاتهم، كما یعمل على انتقاء ممارسات 

وتقویم سیرورة  اط في بناء كفاءاتهبیداغوجیة تسمح بخلق وضعیات تجعل المتعلم یشارك بنش

  ". 3الأنشطة وبناء تعلیمات إنجاز

وعلیه، فالمقاربة بالكفاءات تحرر المعلم من الروتین وتعطیه حریة اختیار الوضعیات 

والنشاطات التعلیمیة المؤدیة لتحقیق الكفاءات المستهدفة بكل حریة، ولكي یتمتع المعلم بهذه 

ون قادرا على الإبداع الحریة یجب أن یكون ذا كفاءة عالیة من المعارف البیداغوجیة، وأن یك

  .في مجال عمله

                                                           
 

  .65، ص2005، 1مقاربة التدریس بالكفاءات، مطبعة العربي بن مهیدي، الجزائر، ط: خیر الدین هني 2

أثر التدریس بالكفاءات على مستوى التحصیل المعرفي في مادة اللغة العربیة في مرحلة طور التعلیم : مصطفى رمضاني 3

  .68، ص2015النفس، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، الثانوي، مذكرة ماجستیر في علم 
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وهي عكس خاصیة تجزيء المعارف والمهارات التي تمیز بیداغوجیة : الإدماج -4

؛ "1فالخبرات المقدمة للتعلیم تكون في إطار مندمج لتحقیق الكفاءات المستعرضة"الأهداف، 

ل واقعا منسجما بمعنى أن هذه المقاربة تسعى إلى إدماج المعارف والمهارات والمواقف لتشك

ومندمجا، وتوجیه التعلیم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج یسمح بتنمیة الكفاءة واستخدامها 

  .في وضعیات مختلفة

وذلك بالاهتمام بتقویم أداء المتعلمین التي یتم فیها توظیف المعارف : قیاس الأداء -5

 .2والمهارات والقدرات بدلا من قیاس المعرفة النظریة

 ؛ وإنما یسایر العملیة التعلیمیةأن التقویم لا یقتصر على فترة معینة ،تقدم ذكره یتبینمما 

والأهم في عملیة التقویم هو الكفاءة ولیس مجرد المعرفة، أو تطبیق التقویم البنائي الذي ینصب 

توى ت الكفاءة المطلوبة حسب مسعلى أداء المتعلم ومهاراته ومواقفه وقدراته ویهتم بقیاس مؤشرا

  .تقان والتحكم المرغوب فیهالإ

تنمي بیداغوجیة الكفاءات خاصیة التحویل التي تعرف بأنها القدرة على  :التحویل -6

معالجة صنف واسع من الوضعیات التي تتداخل فیها عدة مواد، بشكل یشبه الواقع المعیش 

وتدرب علیه في  والذي یتمیز بطابعه المركب، وبالتالي یسهل على التلمیذ تحویل ما تعلمه

  .المدرسة إلى التطبیق الفعلي والعملي في الحیاة المدرسیة

معارف، تجارب، قدرات، (وتتمثل في استغلال المكتسبات القبلیة : توظیف المعارف -7

وعلیه یمكن القول . 3یشكل عائقا للفرد قفإشكالیة معینة أو الخروج من مو  لمواجهة...) خبرات

  .معارفه السابقة في حل وضعیات مشكلة جدیدةأن المتعلم یقوم بتوظیف 

  

                                                           
  . 10، ص2004المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، تعلیمیة المواد في المدرسة الابتدائیة، الجزائر،  1

  ، 1لة، الجزائر، طالمدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع، عین ملی: محمد الصالح حثروبي 2

  . 12، ص2002

أثر التدریس بالكفاءات على مستوى التحصیل المعرفي في مادة اللغة العربیة في مرحلة الطور الثانوي، : مصطفى رمضاني 3

  .69ص
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  .أنواع الكفاءات: المطلب الرابع

تشیر إلى المعلومات والعملیات المعرفیة "إن الكفاءة المعرفیة : الكفاءة المعرفیة -1

والقدرات العقلیة والمهارات الفكریة الضروریة لأداء الفرد في شتى المجالات والأنشطة المتطلبة 

  ".1ستراتیجیة المؤسسة التعلیمیة في الجانب المعرفيإیتعلق هذا الجانب إلى ه المهام و لهذ

أن الكفاءة المعرفیة هي كفاءة یمتلك فیها الفرد معارف  ،یتضح لنا من خلال ما تم ذكره

  .لازمة لممارسة عمل ما

؛ أي أنها ...وهي كفاءة مقصودة، تبدأ من وحدة تعلیمیة واحدة :الكفاءة القاعدیة -2

نواتج التعلم الأساسیة المرتبطة بالوحدات التعلمیة التي توضح بدقة ما سیفعله المتعلم أو ما "

سیكون قادرا على أدائه أو القیام به في ظروف معینة، وكلما تحكم فیها تسنى له الدخول دون 

  ".2مشاكل في تعلیمات جدیدة ولاحقة، فهي الأساس الذي یبنى علیه التعلم

وهي من الأسس الضروریة  ،بأن الكفاءة القاعدیة هي الكفاءة الجوهریة ،القولومنه یمكننا 

  .لا یحقق التعلم إهمالهاالتي یجب اعتمادها في بناء تعلمات لاحقة وأن 

وتعزز  رحلة تعلمیة من شهر إلى ستة أشهروهي كفاءة توضع لم: الكفاءة المرحلیة -3

مجموع الكفاءات القاعدیة تسمح بتوظیف الأهداف الختامیة یجعلها : "بالكفاءة القاعدیة وهي

  ".3وهي تتعلق بشهر أو فصل أو مجال معین ،أكثر قابلیة للتجسید

أن الكفاءة المرحلیة تتحقق عبر مرحلة زمنیة ویتم  ،بهذا الذي أسلفنا بسطه یمكن القول  

  :بناؤها على الشكل الآتي

  .كفاءة مرحلیة=  3كفاءة قاعدیة+  2كفاءة قاعدیة+  1كفاءة قاعدیة

                                                           
عمان، الكفایات التعلیمیة في القیاس والتقویم واكتسابها بالتعلیم الذاتي، دار المناهج، : عبد الرحمان عبد السلام جامل 1

  .14، ص2001، 2الأردن، ط

  . 2بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، ص: فرید حاجي 2

  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها 3
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هي تركیب لمجموعة من الكفاءات "الكفاءة المستعرضة : الكفاءة المستعرضة -4

السلوكات والمهارات في و  احد أو أكثر، فتوظف تلك المعارف المتقاطعة في مجال معرفي و 

  ".1عائلة من الوضعیات

الكفاءة المستعرضة تبنى من تقاطع المعارف والمهارات  أن ،یتضح مما سبق ذكره 

والسلوكات المشتركة بین التعلمات، أو المواد أو النشاطات، كما یمكن تحقیقها عندما تدمج 

  .تعلمات مختلفة، فقد تتركب من كفاءات متقاطعة ضمن مجال معرفي واحد

وتتمیز  أو المرحلة كاملة دة لسنة دراسیةتعبر عن الكفاءة المقصو : الكفاءة الختامیة -5

تعبر عن مفهوم إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحلیة یتم بناؤها : "بطابع شامل وعام وهي

  ". 2وتنمیتها خلال السنة الدراسیة أو طور

وعلیه، فالكفاءة الختامیة أو ما تعرف بالكفاءة النهائیة تتكون من مجموعة من الكفاءات 

  .بناؤها مما ینجز من سنة دراسیة أو طور تعلیميالمرحلیة، والتي یمكن 

  .أهداف المقاربة بالكفاءات: المطلب الخامس

تهدف المقاربة بالكفاءات إلى البحث عن الجودة والفعالیة وعقلنة الموارد البشریة رغبة   في 

استثمارها وتحقیق التكیف السلیم للفرد مع محیطه، هذا الفرد الذي سیكون قادرا على حل 

اكله الیومیة، وعلى الاندماج والمشاركة في بناء وتطویر المجتمع بصفة فاعلة، وتكوین مش

شخصیة مستقلة ومتوازنة ومتفتحة، تقوم على معرفة دینها وتاریخ وطنها وتطورات مجتمعها، 

قصد تزوید المجتمع بمواطنین مؤهلین للبناء المتواصل للوطن على جمیع المستویات، وذلك 

  .3المتعلمین الكفاءات الملائمة من خلال إكساب

  :ویمكن تلخیص أهداف المقاربة بالكفاءات في النقاط الآتیة

تدریب المتعلم على تجسید الكفاءات المختلفة التي استفادها من تعلیمه في سیاقات  -   

  .واقعیة ومختلفة تطور من مهاراته باستمرار

                                                           
  .78مقاربة التدریس بالكفاءات، ص: خیر الدین هني 1

  .2بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، ص: فرید حاجي 2

  .86بات، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطل: فرید حاجي 3
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راته الكامنة لتظهر وتعبر عن نفسها فسح المجال لدى المتعلم على إبراز طاقاته وقد -   

  .بنفسها من الأنشطة المتعددة والمحفزة على التفكیر والتفاعلیة

تدریب المتعلم على التفكیر والربط بین المعارف في مجال واحد بالاشتقاق من الحقول  -  

موجهة المعرفیة المختلفة بتفكیر متشعب في سعیه الیومي أمام المشاكل والقضایا والوضعیات ال

  .له

  .سبر الحقائق ودقة التحقیق وجودة البحث ودقة الاستنتاج للمتعلم -  

  .الوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر واقعه وتحسین نوعیة الحیاة  -  
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  .تعلیم اللغة العربیة في ضوء المقاربة النصیة: المبحث الثاني

  .مفهوم المقاربة النصیة: المطلب الأول

  :مفهوم النص -1

دلالات  )نص( إذا ما بحثنا في المعاجم العربیة القدیمة والحدیثة وجدنا لكلمة : لغة -أ

: النص: "قوله " نصص"متعددة، فقد جاء في لسان العرب لابن منظور وهو یتحدث بشأن مادة 

دفعه، وكل ما أظهر، فقد نص، ونصت الظبیة : رفعك الشيء، نص الحدیث ینص نصا

ما : والمنصة. ووضع على المنصة أي على غایة الفضیحة والشهرة والظهور. فعتهر : جیدها

وأصل النص ... ونصصت المتاع إذا جعلت بعضه على بعض... تظهر علیه العروس لتُرى

والنص أصله منتهى الأشیاء ومبلغ ... والنص كل شيء منتهاه... أقصى الشيء وغایته

؛ فالنص في المفهوم اللغوي یعني الظهور " 1 ...قلونص الحقائق منتهى بلوغ الع... أقصاها

  . والبروز والارتفاع

وحدة تعلیمیة تمثل محور تلتقي فیه : "یعرف النص من المنظور البیداغوجي أنه: اصطلاحا

  ".2المعارف اللغویة وغیر اللغویة

، فالنص عبارة عن جمل مترابطة فیما بینها، وتظهر فیه مجموعة من الظواهر وعلیه

  . المختلفة، انطلاقا من قواعد وأسس معینة

أن كلمة النص تستخدم في علم اللغة للإشارة إلى "ورقیة حسن )  Halliday( یرى هالیدي 

طالت أو  ، مهما) Written or Spoken(، منطوقة أو مكتوبة ) Any Passage(أي فقرة 

  ...والنص هو وحدة اللغة المستعملة، ولیس محددا بحجمه... امتدت

 ف لوالنص لاشك أنه یخت... والنص یرتبط بالجملة بالطریقة التي ترتبط بها الجملة بالعبارة

 .3"عن الجملة في النوع

  .امكتوب مأ اكان منطوقألنص حدث تواصلي سواء وتجدر الإشارة في هذا السیاق إلى أن ا

                                                           
  .163-162، ص"ن ص ص"لسان العرب، دار المعارف، مصر، د ت، مادة : ابن منظور 1

  .129، ص2007، 1تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، أربد، لبنان، ط: بشیر ابریر 2

قباء للطباعة والنشر  علم اللغة النصي بین النظریة والتطبیق دراسة تطبیقیة على السور المكیة، دار: صبحى إبراهیم الفقي 3

  .29، ص2000، 1، ج1والتوزیع، القاهرة، ط
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سلسلة من العلامات المنتظمة في نسق من العلامات تنتج معنى كلیا : "ویعرف أیضا أنه

یحمل رسالة ودراسة تسلسل هذه العلامات وتناسقها یقضي بنا عادة إلى تحلیل النص، كما أن 

طریقة توالي الجمل المترابطة یحدد إیقاع القراءة، وبذلك یدخل في تشكیل النص وتقسیمه إلى 

ل وصفحات وإن اختیار الكاتب لجنس أدبي ما أو لاتجاه فني هو اختیار للغة فقرات وفصو 

  ".1التبلیغ التي ینوي الاتصال بقارئه من خلالها

 مخطبة أ مأ اكان شعر أوعلیه، یكون مفهوم النص كلام المؤلف دون تحدید نوعه سواء 

تسلسلة ومترابطة رسالة، فقد یتكون النص من جملة ورابطة؛ أي أنه مركب من مجموعة جمل م

  .فیما بینها

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

                                                           
الخطاب القرءاني، دراسة في العلاقة بین النص والسیاق، عالم الكتب الحدیث، جدار الكتاب العالمي، : خلود العموش 1

  .20، ص2008الأردن، 
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على عدة مكونات مختصرة في المخطط ) L. Lotmen " (لوتمان. ل"ویعتمد النص عند 

  :   1التالي

  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

یوضح لنا هذا المخطط المكونات التي یعتمد علیها النص والمتمثلة في التعبیر؛ وذلك أن 

النص یتمثل في علاقات محددة تختلف عن الأبنیة الموجودة خارجه، أما التحدید فیقصد به أنه 

لكل نص دلالة من الصعب تجزئتها ما یعني أنه یحقق وظیفة ثقافیة محددة وینقل دلالتها 

  . أن لكل نص صفات تجعل القارئ یفرق بینه وبین غیره؛ فالنص والقصیدة لیس سواءالكاملة، و 

  

  

 

                                                           
ناشرون، الشركة العالمیة للنشر، لونجمان،  علم لغة النص، المفاهیم، الاتجاهات، مكتبة لبنان،: سعید حسن بحیري: ینظر 1

  .128، ص1997، 1ط

 الخاصیة البنویة التحدید التعبیر

توجد علاقات 

محددة یتمثل 

فیھا النص 

تختلف عن 

الأبنیة القائمة 

توجد سمات 

 تعرف من

خلالھا 

 النصوص

تعد البنیة شرط 

أساسي لتكوین 

 النص وذلك لكونھ

 المكونات التي یعتمد علیھا النص

 مخطط یوضح المكونات التي یعتمد علیھا النص عند لوتمان: 01الشكل رقم 
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  : مفهوم المقاربة النصیة -2

  تعد المقاربة النصیة من المنظور البیداغوجي من أهم روافد المقاربة بالكفاءات التي یقوم

تحقق دراسة النص بالمقاربة بالكیفیة وجملة المبادئ عندما تتحقق " حیث. أساسها على النص 

الدنو من سطح النص، والتعامل مع بنیاته اللغویة المكونة له، والمنغلقة على ذاتها، بهدف 

تحري المعرفة والرأي السدید بصدق؛ أي دون إضمار لخلفیات جاهزة ومشحونة بأحكام مسبقة، 

سة النص بنصوص؛ أي أنها تأخذ بید المتعلم لإكساب قواعد فهي مقاربة تعمل على ربط درا

 :  فالمقاربة النصیة في التربیة تقتضي تناول النص من عدة زوایا". نحو النص"وقوانین اللغة 

  .زاویة بنى النص ومحتواه -1

 .زاویة بنى النص اللغویة والتركیبیة -2

  ). الةحكایة، قصة قصیرة، خطة، رسالة، مق(زاویة نمط النص  -3

  ".1زاویة صاحب النص وأهدافه من إنجازه -4

فإن المقاربة النصیة تقوم على توظیف النص من أجل تعلیم اللغة  ،ما سبق ذكره ىبناءً عل

العربیة وتعلمها عن طریق القراءة وفهم النص وشرحه واستثماره وإعادة إنتاجه، إضافة إلى 

  . تحقیق مجموعة من الكفاءات

مجموعة طرائق التعامل مع النص وتحلیله بیداغوجیا لأجل أغراض : "هيوالمقاربة النصیة 

  ".2تعلیمیة

نخلص من خلال هذا التعریف إلى أن المقاربة النصیة هي قراءة النص وتحلیله وتفكیكه إلى 

عناصره المكونة له؛ بمعرفة نمطه وخصائصه ومعانیه ثم التعامل مع أدواته المختلفة من اتساق 

  .وانسجام

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، أوراس للنشر، : میلود عزمول 1

  .21، ص2016

، 2018أسس تعلیم اللغة العربیة وتعلمها وفق المقاربة النصیة، مجلة المقال، العدد السادس، فیفري: الكریم بن محمد عبد 2

  .5ص
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هي الطریقة الاستقرائیة المعدلة التي تنطلق "اربة النصیة من حیث هي مقاربة تعلیمیة والمق

في دراسة قواعد اللغة العربیة من النص الأدبي وهي أحدث الطرائق، وتقوم على تحلیل 

وفیها ... الظواهر اللغویة في النص وما فیها من الخصائص، ویعقب ذلك استنباط القاعدة منها

عد اللغة في ظل اللغة، وتمزج القواعد بالتراكیب والتعبیر والقراءة بدل تدریسها یتم تدریس قوا

  ".1مستقلة

فإن المقاربة النصیة توظف النص لتعلیم اللغة العربیة  ،بناءً على المسوغات السابقة الذكر

ة كفاء: الفهم والشرح والاستثمار، وإعادة الإنتاج لتحقیق عدة كفاءات منها: وتعلمها عن طریق

القراءة والتعبیر بنوعیه، كما تعتمد على تماسك الجمل التي تكون النص وعلى التدرج النصي، 

وهي أیضا تعني التقارب بین الأنشطة والتداخل فیما بینها، مشكلة وحدة متكاملة، وذلك من 

  .خلال اتخاذ النص منطلقا لجمیع الأنشطة التي تلیه من قواعد وتعبیر

 .یار النص في المقاربة النصیةأسس اخت: المطلب الثاني

  :یتم اختیار النص في ضوء المقاربة النصیة على الأسس الآتیة

  ).هل یثیر اهتمامه؟(هل للنص دلالة بالنسبة للتلمیذ؟ -1

مة لتكوین التلمیذ وإثارة الدافعیة فیه، لذلك وجب مهیعد النص دعامة بیداغوجیة ضروریة و 

الضروري أن تجمع النصوص الموضوعة في مرحلة  التركیز على أهمیة النص، حیث نرى من

التعلیم الثانوي بین الشعر والنثر؛ أي التنویع فیها، وهذا لإثارة انتباه المتعلم في فهم النصوص 

  .بمختلف أنواعها وتذوقها

تجدر الإشارة إلى أن الدراسات التي أجریت في هذا السیاق أبانت اختلالات كبیرة في اختیار 

المیل الجارف نحو الشعر والإقلال من النثر، حتى استقر في "یؤخذ علیها  اممو النصوص؛ 

نفوس التلامیذ أن النصوص أو الأدب هو الشعر، وما النثر إلا ضیف على خوان القوافي، 

لذلك ینبغي الإكثار من القطع النثریة في مواضیع متنوعة، الخطبة والمقال، والرسالة، والمقامة، 

                                                           
  .222تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، د ط، د ت، ص: حسن شحاتة 1
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ر المحاید حتى یتمرن التلمیذ على هذه الفنون، ویطلع على حقیقة الأدب، والنثر العلمي، والنث

  ".1ویقطف منها ما یروعه، أو تتفتح موهبته على ما یناسبها

 ر ونثر، حتى یتعود المتعلم علیهاوعلیه، وجب على المعلم التنویع في النصوص من شع

  .ویكون له علم بهذه الفنون بمختلف أنواعها

المعجم، التراكیب، الظواهر النحویة والصرفیة، (التعلُّمَات المستهدفة؟ ماهي  -2

  ).والبلاغة والعروض

بما أن النص یمثل محورا تدور حوله مختلف الأنشطة اللغویة من صرف ونحوِ وبلاغة 

وعروض، فإنه یكون دائما المنطلق الأول والرئیس في مسار الدرس اللغوي، وهذا من خلاله 

التعبیر الشفهي والتواصل، ویكون له علم بكیفیة بنائه، حیث أن اعتماد النص  یمارس المتعلم

یساعد المتعلم في الوصول إلى نتیجة وهي أن النص كل متكامل لا تجزئة فیه، فهو وحدة 

  .لغویة متكاملة لا یمكن تجزئتها

  ).التعلمیة -الكفاءات التعلیمیة( ماهي الكفاءة المستهدفة في معالجة النص؟  -3

تهدف المقاربة النصیة بالمتعلم إلى حل أسرار النصوص وفكها من حیث خصوصیاتها؛ هذا 

بالنظر إلى نص كوحدة سیاقیة وكمعطى لغوي "ما یعني اشتغال النصوص المستهدفة، وهذا 

موحد، وأما تسخیر المعارف النحویة واللسانیة فلیس بهدف تأویل معنى النص وتفسیره، ولكن 

تمكین المتعلمین من انتحائها والتزام مقیاسها في إنشاء النصوص والعبارات  بهدف تعلیمها إلى

  ".2اللغویة وفهمها وفقا للسمت اللغوي

أنه على المعلم تدریب المتعلمین على معالجة النصوص  ،یتضح لنا من خلال ما تقدم ذكره

  .وتحلیلها وفكها ابتداء من السنوات الأولى للتعلیم، وهذا بغیة ترسیخ الكفاءات النصیة لدیهم

  

  

                                                           
  .142، ص2000، 2لتربیة الإسلامیة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ططرق التدریس الخاصة باللغة العربیة وا: عامر فخر 1

تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي، رسالة دكتوراه دولة، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة : الطاهر لوصیف 2

  .7، ص2008- 2007الجزائر، 
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  ؟هي الكفاءات التي ینبغي تنمیتها ما -4

وهذا  ي والكتابي للنصوصهتحكم المتعلمین في الإنتاج الشف ن المقاربة النصیة تهدف إلىإ

تبعا لمنطق البناء لا التراكم، فالنصوص الأدبیة وما تتوافر علیه من الروافد اللغویة تمكن 

  .المتعلم من تفعیل مكتسباته اللغویة وممارسة كفاءاته

إصدار الأحكام على النصوص : "والتي تعني ،كذلك نجد كفاءات الملكة النقدیة والتذوقیة  

  ".1لفني في المقروءالمقروءة، وإبراز مواطن الجمال ا

المتعلم حین ینتقد نصا أدبیا لا یبحث عن العیوب الموجودة فیه، وإنما یرید  ویمكننا القول أن

عف، وتقدیر القیمة ضبقصد معرفة مستوى الجودة والأن یدرس هذا النص دراسة فاحصة 

  .الحقیقیة من حیث المزایا والمثالب

ص الأدبیة بعد التحلیل والموازنة، من خلال ما هو الحكم على النصو "فالنقد الأدبي  ،إذن  

  ".2یظهر قیمتها الأدبیة ومستواها الفني معنى ولفظا وأسلوبا وحكمة

تجدر الإشارة في هذا السیاق إلى تفتح المتعلم على مبادئ إبداء الرأي واستخدام العقل في 

نصا آخر وبهذه  مناقشة وتحلیل معطیات النص، وتذوقه وتحدید بنائه، ثم ینسج على منواه

وإلى  ى الإقبال على القراءة والاستماعالطریقة یكون النقد قد أحدث انفعالا لدى المتعلم دفعه إل

  .المشاركة في الأعمال الوجدانیة التي یصورها الأدب

الاستماع، القراءة، التعبیر والتواصل، (هل النص یخدم المهارات الأربعة؟  -5

  ).  الكتابة

 بجمیع أنواعه وبشتى تخصصاته عامةالأولى والأساسیة في التعلیم  یمثل النص الدعامة

وفي تدریس اللغة العربیة خاصة، لذلك كان الاهتمام الكبیر في البناء الجید والمتماسك 

للنصوص والبلاغة، وغیرها من الأنشطة الأخرى في حركة دائریة حتى تكون الصلة مستمرة 

ة من القدرات والخبرات على شكل مهارات لجم وإكسابهلم بین الأنشطة وهذا لتنمیة كفاءة المتع

                                                           
  .83صالثانوي، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم : الطاهر لوصیف 1

الطرائق العلمیة في تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر : طه علي حسین الدیلمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: ینظر 2

  .170ص ،2003والتوزیع، الأردن، 
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، لكن هذا لا یكون مطبقا إلا إذا كان المتعلم قادر )ي والكتابيهالاستماع، القراءة، التعبیر الشف(

  .على فهم النصوص وتحلیلها وتأویلها

 .المعاییر النصیة وبعدها التعلیمي: المطلب الثالث

 من أوائل (D. Boudjrade)دي بوجراند یقصد بالنصانیة قواعد صیاغة النص، ویعد 

لتأتي شاملة لكل تعریفات النص " معاییر النصیة"الذین حاولوا أن یجدوا بدقة  علماء النص

على اختلافها، ونجد أن معظم الباحثین اللغویین یجمعون حول هذه المعاییر، فقد قدم كل من 

تعریفا بینا فیه أهم هذه المظاهر التي تعطي للنص ) W.Dressler( لردریسودي بوجراند 

حدث تواصلي یلزم لكونه نصا أن تتوفر له "نصیته، وتمیز النص عن اللانص، فهو عندهما 

". 1سبعة معاییر للنصیة مجتمعة، ویزول عنه هذا الوصف إذا تخلف واحد من هذه المعاییر

  : وهي كالآتي

  )Cohésion: ( الاتساق -1

یعد الاتساق معیارا من المعاییر النصیة التي تسهم في خلق الترابط النصي، حیث یعرفه 

خطاب ما، ویهتم / ذلك التماسك الشدید بین الأجزاء المشكلة للنص: "محمد خطابي على أنه

التي تصل بین العناصر المكونة لجزء من خطاب أو خطاب " الشكلیة"فیه بالوسائل اللغویة 

  ".2هبرمت

أن الاتساق هو الترابط القائم على النحو في البنیة من هذا المنطلق یمكننا أن نؤكد على 

السطحیة، كما أنه من أهم المعاییر التي تهدف إلى تحقیق الترابط بین العناصر المشكلة للنص 

اهم التي تس" الإحالة، الاستبدال، الضمائر، التكرار، الوصل"من خلال أدوات ووسائل الاتساق 

إلا أن هذه الوسائل لها أهمیة بالغة في . بشكل كبیر في تحقیق التكامل بین عناصر النص

فالمتعلم بمعالجته لاتساق النص لا یكتسب قاعدة نحویة فحسب؛ بل یتمثل "تعلیم النص 

البیانات كاملة في تناغم عمیق بینها لا بانفصال بعضها عن بعض، علما أن مستویات اللغة 

                                                           
، 2013، 1لسانیات النص وتحلیل الخطاب، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، عمان، ط: محمد عبد الرحمان خطابي 1

  .345ص

، 2006، 2، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، ط-مدخل إلى انسجام الخطاب- لسانیات النص: محمد خطابي 2
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النظر، لكنها تترابط في الأداء ترابطا عضویا إذا استدخل المتعلم قواعدها حصلت تتمایز عند 

  ".1له بها كفایة لغویة تمكن له أن یصبح قادرا على الأداء اللغوي في مظاهره اللغویة المتعددة

كفاءة لغویة تجعله یَعي  المتعلم امتلاكفي مما تقدم ذكره یتبین لنا أن للاتساق أهمیة كبیرة 

تكون  ىحت" طا أم معقدا، أدبیا أم علمیاقصیرا أم طویلا، بسی"ما یلقى إلیه من نصوص مختلفة 

  .لدیه في النهایة ملكة نصیة

  )Cohérence :(الانسجام -2

الانسجام هو ذلك الترابط والتماسك الدلالي، وهو الطریقة التي یتم بها ربط الأفكار داخل 

مفهوم الانسجام أعم وأعمق من مفهوم الاتساق كونه یتجاوز الظاهر في النص : "ویعد. النص

 ". 2من المعطیات اللسانیة إلى الكامل منه وهو العلاقات الدلالیة

یمكننا القول بأن الانسجام أداة من أدوات التماسك النصي، فهو یُعنى بالمعنى  ،وعلیه

رة المتعلم، لذلك هو أعم من الاتساق لأن الباطني للنص، ویؤدي دورا مهما في تنشیط ذاك

البحث في الانسجام یكون بالانتقال من ظاهر النص إلى علاقته الخفیة ویتحقق الانسجام داخل 

  .النصوص من خلال مجموعة من الوسائل

  )Intentionnalité: (المقصدیة -3

والمساهمة في عملیة اسك النصي تعد المقصدیة من بین المعاییر التي تسهم في تحقیق التم

یتضمن موقف منشئ النص في كون صورة ما من صور اللغة قصد : "بلاغ فالقصدفهام والإالإ

أن تكون نصا یتمتع بالسبك والالتحام، وأن مثل هذا النص وسیلة من وسائل متابعة خطة 

  ".3للوصول إلى غایة بعینها

صاحب النص، وعلى مقاربة  من هذا المنطلق یمكننا القول أن المقصدیة تركز على موقف

یفیة التعبیر عن قصده وانتخاب تصور المعنى كما هو عند المرسل، حیث یستلزم منه مراعاة ك

                                                           
مقدمة نظریة في تعلیمیة اللغة بالنصوص، مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد : إبراهیم بشار 1

  .7، ص2010، جوان7ر، العدد خیضر، بسكرة، الجزائ

، 2016، 1المقاربة النصیة من تأصیل نظري إلى إجراء تطبیقي، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، عمان، ط: فوزیة عزوز 2

  .85ص

  .103، ص1998، 1تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة، ط: النص والخطاب والإجراء، تر: روبرت دي بوجراند 3
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ستراتیجیة التي تتكفل بنقله مع مراعاة العناصر السیاقیة حتى یتنج نصا یتمتع بالاتساق الإ

 . والانسجام

بین المنهج المعتمد في تدریس اللغة لهذا ینبغي على معلم اللغة العربیة أن یعرف كیف یوائم 

العربیة والأهداف المحددة سلفا، فوضوح الهدف یعین على اختیار المحتوى والطرق والأسالیب، 

كما یساعد على تحدید المسار والتقویم، ومن ثم رفع مستوى العملیة التعلمیة محتوًى وكتابًا 

  .1تطویرًاو ووسیلةً ونشاطًا وعلاقةً وتقویمًا 

 ) Acceptabilité:(المقبولیة -4

: من بین المعاییر التي تساهم في تحقیق الترابط النصي نجد معیار المقبولیة الذي یشیر إلى

قدرة المتلقي أو مستقبل النص على تلقي واستحضار كل الحیثیات السیاقیة والمقامیة التي "

ص إزاء صورة من تصاحب النص في إنتاجه وتلقیه، والمقبولیة تتضمن موقف مستقبل الن

 ". 2صور اللغة التي ینبغي لها أن تكون مقبولة من هي نص متسق ومنسجم

وخلفیته  المتلقي أساسا، وبمدى قبوله للنصمما یجدر التنویه به أن معیار المقبولیة یرتبط ب

هذا ما یعني  المقبولیة تختلف من متلقٍّ لآخر الفكریة وعلاقته ومعرفته بنوع النص ومنتجه، لأن

ن النص الواحد قد یحقق معیار التقبلیة عند متلق ولا یحققه عند آخر، مما یحیل على اختلاف أ

القراء والمتلقین بصفة عامة، وتجدر الإشارة إلى أن المتلقي لا یكون حازمًا وصارمًا في تقبله 

للنص بحیث إذا وجد ما یخل باتساقه وانسجامه رفضه، بل على العكس من ذلك في كثیر من 

الات یسعى المتلقي إلى تقبل النص من خلال العمل على سد ثغراته التي قد تكون مقصودة الح

  .من المؤلف في بعض الأحیان

  )Informativité: (الإعلامیة -5

یتعلق معیار الإعلامیة أو ما یعرف كذلك بمعیار الإخباریة بالمعلومات التي یحملها النص 

للمتلقي، إذ أن النص یقدم مجموعة من الوقائع النصیة التي نعتمد علیها في احتمال الوقائع 

                                                           
  .8مقدمة نظریة في تعلیمیة اللغة بالنصوص، ص: رإبراهیم بشا: ینظر 1

  . 87، ص2001، 1ه جدید في الدرس النحوي، مكتبة الزهراء للشرق، القاهرة، مصر، طانحو النص اتج: أحمد عفیفي 2
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فإن إعلامیة عنصر ما تكمن في نسبة احتمال وروده : "بقوله دي بوجراندوالأحداث، وقد عرفها 

بالمقارنة بینه وبین العناصر الأخرى من وجهة النظر ) أي إمكانه وتوقعه( موقع معین في 

 ".1الاختیاریة، وكلما بعد احتمال الورود ارتفع مستوى الكفاءة الإعلامیة

وبهذا فالجدیر بالنص أن یكون حاملا لمعلومات جدیدة تقدم للمتلقي، فإذا جاء النص خالٍ 

هذه  منیاته معنى یراد إیصاله للقارئ فلا یعتبر نصا، ویستلزم من المعلومات ولا یحمل في ط

المعلومات أن تكون متماسكة مع بعضها البعض، فكلما كانت المعلومات جدیدة زادت من 

الإعلامیة وبالتالي زیادة اهتمام المتلقي بالنص، فمعیار الإعلامیة یرتبط بالمنتج والمتلقي في 

  .آن واحد

  ) Situationalité: (المقامیة -6

 تتضمن العوامل : "المقامیة هي إحدى المعاییر الجوهریة في تحقیق نصیة نص ما، فهي

مما تقدم ذكره یتبین لنا أن المقامیة  ".2التي تجعل النص یرتبط بموقف سائد یمكن استرجاعه

إلى السیاق  مرتبطة بالسیاق، حیث أن معنى الكلمة لا یمكن تحدیده تحدیدا دقیقا إلا بعد الرجوع

  .الذي یحیط بها في الجملة

فمن الأمور التي تضمن نجاح العملیة التعلیمیة هو رعایة الموقف الذي تلقى فیه الرسالة  

التعلیمیة، إذ إن المعاییر السابقة تكون بلا أهمیة إذا ما بترت من سیاقها واستغنت عن 

  .3امتیازاتها الاتصالیة ومقتضیاتها التواصلیة

  )Intertextualité( :التناص -7

التناص هو أهم عنصر من العناصر التي تحقق النصیة وهو أن تشكل النصوص السابقة 

العلاقات بین نص ما ونصوص أخرى مرتبطة به وقعت : "ونقصد به .خبرة النصوص اللاحقة

  ".4في حدود تجربة سابقة سواء بوساطة أم بغیر وساطة

                                                           
  .249النص والخطاب والإجراء، ص: روبرت دي بوجراند 1

  .103المرجع نفسه، ص 2

  .11-10علیمیة اللغة بالنصوص، صمقدمة نظریة في ت: إبراهیم بشار: ینظر 3

  .104النص والخطاب والإجراء، ص: روبرت دي بوجراند 4
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التناص هو عملیة تداخل وتشابك بین نصین أو عدة تجدر الإشارة في هذا السیاق إلى أن 

نصوص في نص واحد، لأنه لا یوجد نص یخلو من حضور أجزاء أو مقاطع من نصوص 

  .أخرى یأخذ منها ویتشاكل معها

  : ونوضح الأبعاد التعلمیة في معاییر النصیة وفق الخطاطة التالیة

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــر النصیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةمعـــــــــــــــــــاییـــ                       

           

  

 

 

 

  ــر النصیةلأبعاد التعلیمیة في معایـخطاطة توضح ا: 02الشكل رقم 

 أنواع النصوص: المطلب الرابع

  :تنقسم النصوص الأدبیة إلى نصوص نثریة وأخرى شعریة

النثر هو أسبق أنواع الكلام في الوجود لعدم تقیده وضرورة "یعد : النصوص النثریة -أ

لتزم في كل افالمسجوع ما : مسجوع ومرسل: استعماله، وقد أثر عن العرب نوعان من النثر

  ". 1فقرتین منه أو أكثر قافیة واحدة، والمرسل هو الذي لا یتقید بالقافیة

ق أو مكتوب لا یحتاج إلى تزویق أو أن النصوص النثریة كلام منطو  ونخلص من هذا القول

  .فهي كلها فنون نثریة. تنمیق، ونجده على شكل قصة، أو أسطورة، أو خطابة

                                                           
، 5الأدب والنصوص للسنة الخامسة، الثانویة أدبي وعلمي، مكتبة الرشاد، القاهرة، أغسطس، ج: محمد الفاسي وآخرون 1

  .68، ص1962

 مستعمل النص السیاق الخارجي النص

 الإخباریة  السیاقیة  التناص         الاتساق    الانسجام          المقصدیة   المقبولیة 
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الكلام الموزون المقفى المصور لحركات : "بأنه الشعر یعرف: النصوص الشعریة- ب

النفس من شعور ووجدان وعاطفة، في صور خیالیة أو قول جمیل صادر عن تجربة نفسیة 

لشاعر بأسلوب بلیغ مؤثر، والشعر القدیم یلتزم توحید الوزن والقافیة، أما المحدثون فقد عاناها ا

تحرروا من هذا الالتزام في الوزن والقافیة فهم یزنون، وهم یقفون ولكنهم یجمعون بین بحور 

  ".1مختلفة وقوافٍ متعددة في القصیدة الواحدة

قوانینه التي یلتزم بها، فهو یعبر عن فالشعر كلام له قواعده و  ،بناء على ما سبق ذكره

خلجات النفوس بأروع الصور المؤثرة لكنه مع مرور الزمن قد تحرر من بعض قواعده، والشعر 

  .یعتمد العاطفة الجیاشة مع إغفال العقل في أكثر الأحوال

  .المقاربة النصیة وأهمیتها في التعلیم: المطلب الخامس

مجموعة طرائق التعامل مع النص وتحلیله "اللغات تعني المقاربة النصیة في تعلیمیة 

  ".2بیداغوجیًا لأجل أغراض تعلیمیة

وعلیه؛ فالمقاربة النصیة تعني أن یكون النص محور جمیع التعلمات ومحور النشاطات 

وإنجاز هذه النشاطات التعلمیة یتم بواسطة ... والدروس الداعمة من نحو، وصرف، وبلاغة

الأول في مسار الدرس اللغوي واعتماد النص یسمح للمتعلمین  النص، حیث یكون المنطلق

  .أن اللغة كل متكامل لا تجزئة فیه: بالوصول إلى استنتاج رئیسي هو

المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغات في إطار ما یسمى بالتدریس بواسطة الكفاءات،  وظفت

المهارات العلمیة والمواقف من وتعني الكفاءة القدرة على تشغیل مجموعة منظمة من المعارف و 

أجل إنجاز عدد من المهام، والتدریس باعتماد النص هو أحد البیداغوجیات المعتمدة في تحقیق 

  .الكفاءة، وتتلخص هذه البیداغوجیا في كون النص هو المنطلق لإنجاز جمیع الأنشطة المقررة

ولا یكون تعلمها غایة في  وینبغي أن تكون هذه الأنشطة لخدمة نشاط عام هو النشاط اللغوي

حد ذاتها، فدرس النحو والصرف لیس غایة في ذاته بل لضبط السلامة اللغویة وكذلك البلاغة 

  . من أجل ضبط الأسالیب ومراعاة الجمال

                                                           
  .215، ص4أدبي وعلمي، جالأدب والنصوص للسنة الرابعة، الثانوي : محمد الفاسي وآخرون 1

  .269، ص2006، 1، ج1ط: المنهل التربوي، الدار البیضاء، مطبعة النجاح الجدیدة: عبد الكریم غریب 2
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ینبغي أن یكون مبنیا على شكل  ةاللغات أن تدریس اللغ ویرى المختصون في تعلیمیة

من غیر المعقول تدریس اللغة وهي مهارات متكاملة في وحدات تعلیمیة متكاملة غیر مجزأة، إذ 

صور مواد دراسیة منعزلة ومستقلة، ولهذا تم التركیز في المنهاج الجدید لتعلیم اللغات على 

جعل التلمیذ یلاحظ الظواهر اللغویة والبلاغیة من خلال تعامله مع النصوص ومراعاة الانسجام 

درك أن اللغة كل متكامل وهو ما تنص علیه المقاربة مع الأنشطة، الأمر الذي یسمح له بأن ی

  .النصیة

  :خلاصة

نخلص إلى أن المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة من  ،بناء على المسوغات السابقة

الإصلاحات التي تبنتها وزارة التربیة، التي تعد إحدى الدعامات الأولى لمواجهة تحدیات 

یستهدف تنمیة الكفاءات لدى  التعلم الذيفالمقاربة بالكفاءات تعتمد على منطق  .العولمة

المتعلم، والتعلم في هذه المقاربة یتم في إطار الممارسات التعلیمیة في وضعیات ذات دلالة 

بالنسبة إلى المتعلم، ویضمن القدرة على التصرف فیها وتوظیفها بصفة مدمجة قصد مواجهة 

  .لف الأنشطة التعلیمیةالإشكالیات في مخت

اللغویة،  في حین أن المقاربة النصیة تجعل النص محورا رئیسا تدور حوله مختلف الأنشطة

   .ولى في معالجة أي نشاط لغويفالنص هو الانطلاقة الأ

  

 



 

 

 

   

  

  

  

  

  )محتوى+ شكل (دراسة الكتاب : الأول بحثالم

  )استبانة الكترونیة(متابعة میدانیة : الثاني المبحث

  النتائج : الثالث المبحث

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

:الفصل الثاني  

استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم 

  اللغة العربیة عن طریق النصوص 
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  :تمهید

المتعلقة بالمقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة تعرضنا في الجانب النظري إلى مختلف الجوانب 

قصد التعمق في هذین المتغیرین، لكن الدراسة النظریة تبقى ناقصة بدون إسقاط على الجانب 

العملي، فمن الناحیة العملیة سنقوم بدراسة تطبیقیة لأثر المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة 

 .لدى الأستاذ التعلیم الثانوي

  :شكل ومحتوى كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة ثانوي: لأولا المبحث

  :التعریف العام بالكتاب :الأولالمطلب 

  :المعطیات الشكلیة -1

ل الكتاب التعلیمي الجدید في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة أحد المكونات یشك 

كونه المسؤول عن عملیة التعلیمیة الأساسیة التي أنجز عنها البحث، وتأتي أهمیة الكتاب في 

تنفیذ التصورات التي تضمنها المنهاج والوثیقة المرافقة له، ولكي یتم التمكن من الدراسة بشكل 

  :واضح بعد كل شيء، وتتمثل المعطیات الشكلیة في المعلومات التالیة

  .الجدید في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة: عنوان الكتاب-

  .السنة الثانیة جذع مشترك آداب وفلسفة: لتلامیذ موجه-

  .2011_ 2010الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة سنة: طبع وإصدار-

  .وزارة التربیة الوطنیة: اللجنة الوصیة-

  :لجنة التألیف المكونة من أساتذة-

  )-مشرف ومؤلف- أستاذ بالتعلیم الثانوي(أبو بكر الصادق 

  )یم الثانوي مؤلفأستاذ بالتعل(كمال خلفي 

  )أستاذ بالتعلیم الثانوي مؤلف(مصطفى هواري 

  .سم سمكا1سم عرضا، 16سم طولا، 23: قیاسات الكتاب-

  .صفحة 225: عدد صفحات الكتاب

  .غلاف خارجي ثخین، اما الداخلي فهو ورق عادي: غلاف الكتاب-

  .في الخارج كوفي، وفي الداخل خط عادي: الخط-

  :محتوى الغلاف -2
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الغلاف في شكل لوحة فنیة تصور مقطعا عرضیا، حضریا، للحضارة العربیة الإسلامیة، جاء 

مسجد من المساجد، وهي كلها مكونات للوحة ذات  صورت فیه أشكال معماریة تشیر إلى باحة

دلالات زمنیة ومكانیة وموضوعاتها ترمي إلى عناصر الحضارة والتمدن متمثلة في الأدب 

  .والفن والعلم والمعمار

وتجدر الإشارة إلى أن مكونات عنوان الكتاب قد كتبت على وجه الغلاف فوق اللوحة للصورة  

الأصفر، الأبیض، البرتقالي، وقد : المذكورة أعلاه بثلاث أشكال والخطوط بثلاث ألوان وهي

  إیحاءً كلیا ممیزا على العنوان" الجدید"أضافت كلمة 

الأدب : مقارنة بما تضمنه من محتویات والجدیر بالملاحظة أن عدد صفحات الكتاب 

والنصوص والنحو والصرف والبلاغة والعروض والنقد الأدبي جاء قلیلا جدا لا سیما عند النظر 

المتواضعة من حیث الكم، الأمر الذي طرح تساؤلا حول ما إذا كانت ) 23/16(إلى مقاییسه 

  .لمقترحة للتعلیمتلك المساحة كافیة بالفعل لاستیعاب جمیع مضامین المادة ا

  :معطیات المضمون -3

الكتاب على تقدیم لمحتوى الكتاب ثم مضمون الكتاب ثم یأتي فهرس الكتاب یعد  یحتوي

مضمون المادة الدراسیة الواردة في الكتاب بموجب عرض محتوى التقدیم الذي صدر به، 

علیمي، باعتباره أنه یقدم والحقیقة أنه یشكل المادة العلمیة لكل بحث یدور حول دراسة الكتاب الت

في العادة التعریف بوسیلة التعلیم تلك، وبالبطاقة التعلیمیة والأسس التربویة والمقاربات التعلیمیة 

  .المطبقة فیها بالوسائل المكونة لها، وكذلك ببعض كیفیة استغلالها

وهذا الكتاب أنجز وفقا لتوصیات منهاج اللغة العربیة وآدابها للسنة الثانیة ثانوي شعبة آداب  

وفلسفة وشعبة اللغات الأجنبیة، حیث یسعى إلى تعمیق معارف المتعلم في النصوص ذات 

النمط الوصفي والسردي والحجاجي الذي یستمر تناوله في بناء شخصیة المتعلم الفكریة، 

  .ل خصائص هذه الأنماط في كتابات التلامیذ وتفكیرهموكذلك لتأصی

تم تناول النص من المبدأ الذي تقوم علیه المقاربة بالكفاءات التي تحرص على ما هو أنفع 

وأفید للمتعلم وتجاوز مفاهیم التعلیم التقلیدیة، ویعد نشاط القواعد والصرف والبلاغة والعروض 

  .لاقا مما یتوافر علیه النصروافد لفهم النص، إذ یتم تناولها انط
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أما النص التواصلي فیدعم الظاهرة التي تناولها النص الأدبي وذلك تماشیا مع الأسلوب الذي  

  .تبناه منهاج السنة الأولى من التعلیم الثانوي في تناول النصوص الأدبیة

  :"الجدید"حتوى المادة المدرسة في عرض م :المطلب الثاني

لعرض المحتوى كله صالح لأن یبدأ العرض والتحلیل منه، ولقد " لجدیدا"بینة كتاب  من خلال 

نصت المناهج كما ذكر في سیاق هذا البحث على أن یدرس الأدب بحسب العصور الأدبیة 

المتعاقبة، ولقد انطلق مؤلفوه من العصر العباسي مباشرة وقد اتخذ هذا المدخل سبیلا في 

قرر اثني عشر وحدة تعلیمیة في دراسة الأدب العربي العرض والدراسة وقد تضمن المحتوى الم

ویبدأ من ) ه334-ه132من (هما العصر العباسي بطوریه الأول : مقسمة إلى عصرین

ویبدأ من الوحدة السادسة ) ه656-ه334من (الوحدة الأولى إلى الوحدة الخامسة، أما الثاني

العربي ویبدأ من الوحدة الثامنة إلى إلى الوحدة السابعة، إضافة إلى لمحة تاریخیة عن المغرب 

  .ندلسي في الوحدة العاشرة إلى الوحدة الثانیة عشرالتاسعة یعدها نصل إلى العصر الأ الوحدة

في نهایة كل وحدة فنجد نشاط المطالعة الموجهة والتي یقوم فیها التلمیذ بتحضیر موضوع  أما

المطالعة الموجهة في المنزل وهذا وفق خطة یرسمها له الأستاذ على أن تتنوع هذه الخطة من 

المرسومة له ویتناول درس المطالعة الموجهة من  والأهدافنص لآخر حسب طبیعة النص 

  :تالیةحیث العناصر ال

  .إحاطة المتعلم بالأفكار الواردة في النص دون تقسیمها: اكتشاف المعطیات-

  .وهذا بالعودة إلى الأفكار التي اكتشفها المتعلم باستغلال مكتسباته القبلیة: مناقشة المعطیات-

  .من خلال تنویع درس المطالعة الموجهة: استثمار المعطیات-

جیه المتعلمین إلى المقتطف والأثر الذي یطالعونه والأستاذ في هذه المرحلة یقوم بتو  

ویحضرونه خارج القسم، ثم مرحلة مراقبة فاعلیة التحضیر، وبعدها مرحلة المناقشة وتعمیق 

  .الفهم لیصل في الأخیر إلى مرحلة استثمار الأثر

   : تعریف مجتمع البحث: المطلب الثالث

  :تعریف التعلیم الثانوي -1
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یعد التعلیم الثانوي هو آخر مرحلة من التعلیم الإلزامي الذي یتلقاه جمیع الطلبة، وذلك بعد 

أو المتوسطة وهي  والإعدادیةاجتیازهم مرحلة التعلیم الأساسي المتمثلة بالصفوف الابتدائیة 

المرحلة التي تقرر طبیعة التخصص الجامعي الذي سیلتحق به الطالب بعد تخرجه من 

أو طبیعة المهنة التي سیتعلمها لاحقا، وهذا ما یطلق علیه اسم التعلیم العالي وتسمى  الثانویة،

مدارس التعلیم الثانوي بالمدارس الثانویة وغالبا ما یبدأ التعلیم الثانوي خلال سنوات المراهقة، 

  :ومن أهداف التعلیم الثانوي نجد

دفعه نحو الابتكار والتجدید من خلال تهیئة شخصیة المتعلم على مواجهة واقع الحیاة العلمیة و 

  . تمتعه بالعدید من المهارات الفكریة

  نبذة تاریخیة عن تطور التعلیم الثانوي  -2

إن الذي یبحث في تاریخ الأمم وتراثها وحضارتها یجد أن تربیة الأبناء وتعلیمهم وإعدادهم 

فیحاولون توفیر التعلیم  .للحیاة المستقبلیة كانت من بین الاهتمامات الأساسیة لجمیع الآباء

لأبنائهم قدر ما استطاعوا، إما في بیوتهم أو في مدارس خاصة أو في مدارس نظامیة وهذا 

لتحقیق غایات وأهداف مختلفة طبقا لمستویاتهم الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو لمستویاتهم 

  .السیاسیة أو لمعتقداتهم الدینیة

نشأت نشأة نظامیة وأكادیمیة بارزة في بدایة  أما بخصوص مدارس التعلیم الثانوي فإنها

العصور الذهبیة، فظهور التعلیم الثانوي في بدایته كان من أجل أهداف خاصة لبعض الطبقات 

  .الاجتماعیة

وسمیت بهذا الاسم لأنها تشمل كافة أنواع التعلیم الثانوي في رحابها وتعتبر بكل بساطة امتداد  

الأهداف، وتقدم مجموعة من المقررات الدراسیة كي و لأغراض للمدرسة الأساسیة ولهذا نفس ا

تواجه الاحتیاجات الخاصة لتلامیذها من ناحیة، وللاقتصاد الوطني والتنمیة الشاملة من ناحیة 

أخرى، وبذلك فهي خدمة مزدوجة للمتعلمین والاحتیاجات الوطنیة لمختلف الإطارات في وقت 

  .واحد

تبقى متحجرة فمن الضروري أن تجري علیها إصلاحات  نیمكن أیمكن القول أن المدرسة لا و  

بعد كل عشر سنوات على الأقل، وهذا تماشیا مع تطور المجتمع وطموحات الأمة، فالأمة 
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الحیة هي التي تصنع مدرسة حیة والعكس، والتقدم العلمي والتكنولوجي یفرض على المدرسة 

تمامات الأمة وهمومها وأهدافها ومرامیها التحرك نحو الأفضل، والمدرسة التي لا تحمل اه

  .وغایاتها ومقوماتها وقیمها فهي مدرسة تعیش العزلة

 : )ستبانة الكترونیةإ(متابعة میدانیة : الثاني المبحث

  : المنهج الموظف  :الأولالمطلب 

 المنهج هو الطریقة التي یتبعها الباحث للإجابة عن الأسئلة والاستفسارات التي:  المنهج -1

ومناهج البحث العلمي هي مجموعة قواعد توضع من اجل الوصول إلى . یثیرها موضوع البحث

حقائق علمیة صحیحة تخـص موضـوع الدراسة، وعلیه فانّ اختیار منهج الدراسة عملیة لا 

 .تخضع لإرادة الباحث بقدر مـا تتعلـق بموضوع البحث من حیث طبیعته والهدف منه

فالمنهج هو إستراتیجیة تعتمد على مجموعة من الأسس والقواعد والخطوات التي یستفید بها   

اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي  ،59الباحث فى تحقیق أهداف البحث أو العمل العلمي

 التحلیلي الذي یعني الطریقة المنظمـة لدراسة حقائق راهنة، متعلقة بظاهرة أو موقف أو أفراد أو

أحداث أو أوضاع معینة بهـدف اكتشاف حقیقة جدیدة، أو التأكد من صحة حقائق قدیمة وأثارها 

تسعى لجمع البیانات والحقائق . والعلاقات المنبثقة عنه وتفسیرها وكشف الجوانب التي تحكمها

التي تتعلق بتأثیر استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة العربیة عن طریق 

  .صوص للسنة الثانیة ثانويالن

  : الدراسة الاستطلاعیة-2

هي خطوة ضروریة وهامة في البحث العلمي، من خلالها یتمكن الباحث من المعرفة الأولیة 

، إذ  04/06/2020إلى  08/03/2020قمت بالدراسة الاستطلاعیة في الفترة ما بین. للبحث

السنة الثانیة  أساتذةصل الاجتماعي على قمت بطرح الاستبیان الكترونیا عن طریق مواقع التوا

من التعلیم الثانوي ، قصد الحصول على المعلومات والوثائق التي تخدم موضوعنا، بعد 

 25من إعداد الاستبیان  والقیام بتحكیمه، قمت بتطبیقه على عینة استطلاعیة قوامها  الانتهاء

  ).إناث 13ذكور،   12(أساتذة 

                                                           
  8، ص1992على عبد الرزاق جلبى وآخرون، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریه،  59
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بطریقة عشوائیة وكان هدفنا من هذه الدراسة قیاس  الاستطلاعیةالعینة  باختیارلقد قمت 

  .، لأداة الدراسة، بهدف التأكد من صلاحیتها)الصدق والثبات(الخصائص السیكومیتریة 

  : أدوات جمع البیانات  :المطلب الثاني

ریفها یمكن تع. لجمع البیانات المیدانیة الاستبیانفي دراستنا على  الاعتمادتم  :الاستبیان -1

لائحة مؤلفة من مجموعة من الأسئلة ترتبط بموضوع الدراسة وبعد تصمیمها بشكل : بأنها

 اهتمامهصحیح ودقیق من المراحل المنهجیة الهامة التي یتعین على الباحث أن یولیها 

وبخاصة أن الافتراضات التي تتحول إلى أسئلة ضمن الاستمارة بشكل اللبنات الأولى في بناء 

أو هو أداة لفظیة بسیطة ومباشرة تهدف إلى  60النظریة المعرفي للبحث المدروس المنطلقات

نحو موضوع معین ومن خلال توجیه  واتجاهاتهمالتعـرف علـى ملامـح خبـرات المفحوصین 

  61.الترتیب والصیاغة وما شابه ذلك أسئلة قریبة من التقنـین فـي

  : لأدوات الإحصائیةا -2

ر بسیط یقوم به الباحث لمعرفة ما إذا كان هناك علاقة بین شیئین هو إختبا: كاف تربیعي -أ

یجرى هذا الإختبار عن طریقة مقارنة قیمة یحددها الباحث مسبقا تعرف بمستوى . أو متغیرین

تحسب من البیانات المتوفرة، حیث سیتضح عن  p-Valueبالقیمة المسماة ) ألفا(المعنویة 

  .أم لا بكل بساطة الاثنینطریق المقارنة بین القیمتین إذا ما كانت هنالك علاقة بین 

  : ألفا كرونباخ - ب

ستبانة أو قیاس لثبات الاختبار مثل قیاس ثبات الایعتبر إختبار كرونباخ ألفا مقیاسا ومؤشرات 

یعطون أهمیة كبرى للمصداقیة والثبات في دراساتهم لأن هذین  ثبات الاختبار، أن جل الباحثین

فكلما كانت مصداقیة ودرجة ثبات البحث . العنصرین یؤثران بصورة كبیرة في نتائج البحث

مرتفعة، كلما تمكن الباحث من تدقیق نتائج بحثه وتأكیدها وبالتالي تعمیمها، فاختبار كرونباخ 

  .الاختبار قیةألفا یعتبر طریقة لقیاس مدى موثو 

  

  

  

                                                           
  131، ص.1984محمد، مناهج البحث في علوم التربیة وعلوم النفس، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر،  تركي  60

  336،ص2002عبد المعطي، الباحث الاجتماعي محاولة نحو رؤیة نقدیة، دار المعارف المصریة، الاسكندریة، مصر،   61
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  : حدود البحث  -3

 التواصل الاجتماعي أساتذة  تم إجراء الدراسة بالاعتماد على منصات مواقع :المجال المكاني

 .مستوى السنة الثانیة ثانوي 

 04/06/2020إلى  08/03/2020بین أجریت: المجال الزماني  .  

  :مجتمع  الدراسة  : المطلب الثالث

المجتمع الذي یسحب منه الباحث عینة بحثه، أو هو مجموعة من المفردات تشترك فیه  هو 

   62.صفات وخصائص محددة ومعینة من قبل الباحث، أنه الكل الذي نرغب في دراسته

في أساتذة السنة الثانیة ثانوي، حیث ینتمون  الأصليو في  ما یتعلق بدراستنا تحدد المجتمع 

إلى ثانویات مختلفة، ونظرا لجائحة كورونا التي تمر بها البلاد تم اللجوء إلى الاتصال 

بالأساتذة عن طریق مواقع التواصل الاجتماعي، عددهم حوالي خمسین الذین أجابوا عن أسئلتنا 

  .أستاذ 25

  :عینة الدراسة

غیر من وحدات مجتمع البحث اختیارا عشوائیا أو تنظیما، العینة العینة هي اختیار جزء ص

تعني الجزء الذي یختاره الباحث وفق طرق محددة لیمثل مجتمع البحث تمثیلا علمیا سلیما، كما 

أن اعتماد طریقة العینة في البحث له دواعي علمیة بحتة لأنّ دراسة جمیع مفردات المجتمع 

  .لخطأ، نتیجة تعقد العملیات وضخامة المجهودات اللازمة لذلكیؤدي بالباحث إلى الوقوع في ا

رضیة أو غتحت أسماء معتمدة مثل العینة ال اعتمدنا في دراستنا على العینة القصدیة، وتعرف

 باختیارالعینة العمدیة أو العینة النمطیة، وهي أسماء تشیر كلها إلى العینة التي یقوم الباحث 

المفردات الممثلة  باقتناءمفرداتها بطریقة تحكمیة لا مجال فیها للصدفة، بل یقوم هو شخصیا 

أكثر من غیرها لما یبحث عنه من المعلومات وبیانات وهذا لإدراكه المسبق ومعرفته الجیدة 

ة في سحب لمجتمع البحث ولعناصره الهامة التي تمثله تمثیلا صحیحا، وبالتالي لا یجد صعوب

حیث تم توزیع الاستبیان الكترونیا على جمیع أفراد المجتمع  ،63دتها بطریقة مباشرةمفر 

  .استبیانًا 25الأصلي، بعدها تم استرجاع 

                                                           
وم النفسیة والتربویة والإجتماعیة، دار الأمل، الجزائر، محمد بوعلاق، الموجه في الإحصاء الاستدلالي والوصفي في العل  62

  .15، ص2009

 ،2محمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبیقات، دار وائل للطباعة والنشر، عمان، ط  63

  .96ص ،1999



   النصوص طریق عن العربیة 

 

 

أثر المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة لدى الأستاذ السنة الثانیة من التعلیم 

 استخدام بواسطة وتحلیله الاستبیان

  .النتائج وتفسیر 

  . خصائص عینة الدراسة من حیث الجنس

 )%(النسبة 

48.0%  

52.0%  

%  

نلاحظ تباینا في توزیع عینات الدراسة حسب متغیر الجنس حیث یغلب 

وهذا یعني  % 48.0، في حین لا یمثل الذكور سوى 

وفیما یلي رسم  .إن الإناث من فئة الأساتذة اللاتي لهن اكبر نسبة في التدریس بشكل كبیر

  

  توزیع عینة الدراسة حسب الجنس
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  : عرض و تحلیل النتائج

أثر المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة لدى الأستاذ السنة الثانیة من التعلیم  

الاستبیان تطویر في المتمثلة الدراسة أداة بتوضیح

 وتحلیل الدراسة فرضیات واختبار دراسة وسیتم

  : خصائص عینة الدراسة 

خصائص عینة الدراسة من حیث الجنس) 01(یتضمن الجدول رقم 

  توزیع أفراد العینة حسب الجنس): 

النسبة   التكرار  الجنس

48.0  12  ذكر

52.0  13  أنثى

%100  25  المجموع

نلاحظ تباینا في توزیع عینات الدراسة حسب متغیر الجنس حیث یغلب ) 01

، في حین لا یمثل الذكور سوى %52.0علیها الطابع الأنثوي إذ یمثل 

إن الإناث من فئة الأساتذة اللاتي لهن اكبر نسبة في التدریس بشكل كبیر

 .توضیحي لتوزیع النسب المئویة في دائرة نسبیة

52%

ذكر أنثى

توزیع عینة الدراسة حسب الجنس: )03(الشكل رقم 

:          الفصل الثاني

  

عرض و تحلیل النتائج: الثالث المبحث

 إلى نتعرض سوف

بتوضیح وسنقوم الثانوي،

وسیتم ،"SPSS"نظام 

خصائص عینة الدراسة : الأولالمطلب 

یتضمن الجدول رقم الجنس  : أولا

): 01(الجدول رقم 

  

01(من الجدول رقم 

علیها الطابع الأنثوي إذ یمثل 

إن الإناث من فئة الأساتذة اللاتي لهن اكبر نسبة في التدریس بشكل كبیر

توضیحي لتوزیع النسب المئویة في دائرة نسبیة

  

48%

الشكل رقم 
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  ".جامعة البویرة" 

 %النسبة

64.0%  

36.0 %  

0%  

100 %  

نلاحظ أن أفراد العینة یتوزعون على درجة علمیة كما 

أما رتبة أستاذ درجة  % 64.0

درجة دكتوراه علوم معدومة ویرجع ذلك 

یفتهم، لذا یتمركز معظمهم في درجة 

ماجیستر ویعود ذلك لطموحاتهم والخبرة وأما أقل نسبة تعود لأساتذة دكتوراه ل م د و علوم  

  
  توزیع عینة الدراسة حسب الدرجة العلمیة

  :یمثل خصائص توزیع عینة المجتمع محل الدراسة حسب الأقدمیة

%
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  الدرجة العلمیة

" خصائص العینة من حیث رتبة الأساتذة)  02

  توزیع أفراد العینة حسب الرتبة): 

  التكرار  الرتبة

  16  ماجستیر

  9  دكتوراه ل م د

  0  دكتوراه علوم

  25  المجموع

نلاحظ أن أفراد العینة یتوزعون على درجة علمیة كما ) 04(ومن الشكل رقم 

64.0أن أستاذ من درجة ماجستیر یمثل أعلى نسبة وهي 

درجة دكتوراه علوم معدومة ویرجع ذلك  أستاذ، في حي  %36.0دكتوراه ل م د  فیشكل نسبة 

یفتهم، لذا یتمركز معظمهم في درجة إلى عدة أسباب منها معظم الأساتذة قدیمي العهد بوظ

ماجیستر ویعود ذلك لطموحاتهم والخبرة وأما أقل نسبة تعود لأساتذة دكتوراه ل م د و علوم  

  .لكون هذه الفئة حدیثة التدرج وفتیة 

توزیع عینة الدراسة حسب الدرجة العلمیة): 04 (

یمثل خصائص توزیع عینة المجتمع محل الدراسة حسب الأقدمیة

64%

36%

0%

ماجستیر دكتوراه ل م د دكتوراه علوم

:          الفصل الثاني

الدرجة العلمیة: ثانیا

02(الجدول یوضح 

):  02(الجدول رقم 

الرتبة

ماجستیر

دكتوراه ل م د

دكتوراه علوم

المجموع

ومن الشكل رقم ) 02(من الجدول 

أن أستاذ من درجة ماجستیر یمثل أعلى نسبة وهي : یلي

دكتوراه ل م د  فیشكل نسبة 

إلى عدة أسباب منها معظم الأساتذة قدیمي العهد بوظ

ماجیستر ویعود ذلك لطموحاتهم والخبرة وأما أقل نسبة تعود لأساتذة دكتوراه ل م د و علوم  

لكون هذه الفئة حدیثة التدرج وفتیة 

(الشكل رقم       

  الأقدمیة: رابعا

یمثل خصائص توزیع عینة المجتمع محل الدراسة حسب الأقدمیة) 03(الجدول رقم 

  

دكتوراه علوم
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 )%(النسبة 

12.0%  

40.0%  

48.0%  

100%  

سنوات تمثل أعلى  10أن ذوي الأقدمیة أكثر من 

  40.0سنوات وكانت نسبتها  5

ومن خلال ملاحظتنا تبین أن  %

  .ویلة مقارنة بالأساتذة ذوي الخبرة الضعیفة

  

یل بیانات الاستبیان قبل البدء في تحل

  : كد من ثباتها وصدقها حتى یتسنى لنا الاعتماد على نتائجها

الاتساق الداخلي بین عباراته، مما یعني استقرار المقیاس وعدم 

تناقضه مع نفسه، والمقیاس الثابت یعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء مرات متتالیة، وتوجد 
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 توزیع أفراد عینة المجتمع حسب الأقدمیة): 

  التكرار  الأقدمیة

  3  سنوات 5أقل من 

  10  سنوات  5أكثر من 

  21  سنوات 10أكثر من 

  25  المجموع

أن ذوي الأقدمیة أكثر من ) 05(رقم  الشكل و) 03

5وتلیه فئة التي تمحورت خبرة لأكثر من   %

% 12.0سنوات كانت نسبتهم  5أقل من  أقدیمتهم

ویلة مقارنة بالأساتذة ذوي الخبرة الضعیفةأساتذة الجامعة كانت خبرتهم أقدمیتهم ط

  توزیع عینة الدراسة الأقدمیة

قبل البدء في تحل: الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس 

كد من ثباتها وصدقها حتى یتسنى لنا الاعتماد على نتائجها

الاتساق الداخلي بین عباراته، مما یعني استقرار المقیاس وعدم  Reliabilityیقصد بثبات المقیاس

تناقضه مع نفسه، والمقیاس الثابت یعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء مرات متتالیة، وتوجد 

12%

48%

سنوات 5أقل من  سنوات 5أكثر من  سنوات

:          الفصل الثاني

): 03(الجدول رقم 

الأقدمیة

أقل من 

أكثر من 

أكثر من 

المجموع

03(یوضح الجدول 

 %48.0نسبة وهي 

أقدیمتهمأما الذین  %

أساتذة الجامعة كانت خبرتهم أقدمیتهم ط

توزیع عینة الدراسة الأقدمیة): 05(الشكل رقم 

الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس : المطلب الثاني

كد من ثباتها وصدقها حتى یتسنى لنا الاعتماد على نتائجهاألتاقمنا أولا ب

 : الثبات -1

یقصد بثبات المقیاس

تناقضه مع نفسه، والمقیاس الثابت یعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء مرات متتالیة، وتوجد 

40%

سنوات 10أكثر من 
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وطریقة الاختبارات Test-retestعدة طرق لحساب ثبات المقیاس، كطریقة إعادة الاختبار

وطریقة ألفا  split- halfوطریقة التجزئة النصفیة  parallel testsمتوازنة ال

، وكلما اقتربت قیمة معامل الثبات من الواحد كان الثبات مرتفعاً Cronbach Alphaكرونباخ

 .وكلما اقتربت من الصفر كان الثبات منخفضاً 

 :الصدق -2

مدى قدرته على قیاس الشيء المراد قیاسه بدقة، ویساوي ریاضیا  validityیقصد بصدق المقیاس

الجذر التربیعي لمعامل الثبات، ولتقدیر صدق المقیاس تم عرض الاستبیان بعد الانتهاء من 

إعداده المبدئي على بعض المحكمین من الأساتذة الأكادیمي ینفي الجامعة في هذا المجال بهدف 

ملائمة الاستبیان من الناحیة العلمیة لتحقیق أهداف البحث، وكذلك التعرف على آرائهم المتعلقة ب

ضوء ملاحظات ى التعرف على آرائهم المتعلقة بدرجة وضوح صیاغة بنود الاستبیان، وعل

  .المحكمین تم إعادة بناء الاستبیان لیأخذ شكله النهائي

، حیث SPSSجلحساب ثبات المقیاس، من خلال برنام أسلوب ألفا كرونباخواعتمدت على 

، وقد كشف تحلیل Internal Consisteیعبر معامل ألفا عن درجة الاتساق الداخلي للمقیاس

الثبات للمقیاس الخاضع للدراسة أن درجة الاتساق الداخلي بین عبارات المقیاس تقع في المدى 

  :كما یوضحه الجدول التالي) 0.617(المقبول 

  معامل ألفا كرونباخ  عدد الاسئلة

25  0.661  

وهو مرتفع وموجب الإشارة، وتشیر النتائج  0.661یوضح الجدول السابق أن معامل ألفاكرونباخ

المبینة في الجدول إلى أن قیمة معامل ألفا للمقیاس المستخدم في الدراسة، كلها أكبر من 

 فإن قیمة معامل)  Churchill، G.A(وهو الحد الأدنى المطلوب لمعامل ألفا ووفقاً لـ ) 0.60(

وعلى ذلك یمكن القول بأن المقیاس الوارد في  )0.60(ألفا تعتبر مقبولة، إذا كانت أكبر من

  .الجدول السابق یتمتع بالثبات الداخلي لعباراته
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  : عرض و تحلیل النتائج: المطلب الثالث

 ؟جیة تسمح للمتعلم بممارسة كفاءتههل الوضعیة الإدما): 04(الجدول رقم 

 K²  K²t  %(%)المئویة النسبة   التكرار  

  %60  15  نعم

  %40  10  لا  0.27  0.870

  %100  25  المجموع

أن أغلبیة المبحوثین یجدون أن الوضعیة الإدماجیة تسمح ) 04(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

  .أكدوا وجود صعوبات في ذلك  %40وأما  %60للمتعلم بممارسة كفاءته وكانت نسبتهم 

نلاحظ أنَّ اغلب المبحوثین لا یجدون صعوبة تعرقل المتعلم في ممارسة كفاءته في الوضعیة 

إلى أنَّ أغلب الأعمال التي  إضافةقدمیتهم، أو ، أثناء العمل وهذا بحكم خبرتهم الإدماجیة

 .یؤدونها تكون بالتنسیق بین الأساتذة مما یخفف الضغط

و قد أكد ) K²<K²t(، لأن 0.05ى معنویة في ما یخص قیمة كاف تربیع دالة عند مستو 

  " .نعم"الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار  الإحصائيالتحلیل 

هل الوضعیة التي تعدها ذات دلالة بالنسبة للتلمیذ وتثیر اهتماماته  ):05(الجدول رقم

  ؟وتحفزه وترتبط بواقعه المعیشي 

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %52  13  نعم

  %48  12  لا  0.37  0.848

  %100  25  المجموع

  

أكدوا أن  % 52 نلاحظ أن أغلبیة المبحوثین والمقدرة نسبته) 05(نلاحظ من خلال الجدول رقم

لا یلمسون  %48التي یعدونها ذات دلالة للتلمیذ في حین كانت نسبة  الإدماجیةالوضعیات 
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 الإدماجیةو على ذلك إنَّ أغلبیة التلامیذ یتأثرون بالوضعیات . الإدماجیةذلك في وضعیاتهم 

  .المقدمة لهم

و قد أكد ) K²<K²t(، لأن 0.05في ما یخص قیمة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة 

  " .نعم"الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار  الإحصائيالتحلیل 

هل یتقید المتعلم جیدا بكل التعلیمات الموجهة له في أسئلة الوضعیة ): 06(الجدول رقم

  ؟الإدماجیة

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %76  19  نعم

  %24  6  لا  0.013  0.910

  %100  25  المجموع

 أنهمأكدوا   %76أن أغلبیة المبحوثین والمقدر نسبتهم ) 06(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 24نسبة  أكدت، في حین الإدماجیةیتقیدون بكل التعلیمات الموجهة لهم في جل الوضعیات 

  .الإدماجیةأنهم لا یتلقون تعلیمات وأسئلة متعددة ومتنوعة في وضعیاتهم  %

نلاحظ أن معظم الأساتذة یختارون وضعیاتهم بحرص من اجل التلمیذ، مما یجعل التلمیذ مقید 

 .بكل تعلیمة

و قد أكد ) K²<K²t(، لأن 0.05ما یخص قیمة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة  في

  " .نعم"الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار  الإحصائيالتحلیل 

والوضعیة  الإدماجیةحسب تصورك أهناك تناسق بین تعلیمات الوضعیة ): 07(الجدول رقم 

 ؟المحررة

 K²  K²t  (%)المئویة النسبة   التكرار  

  %48  12  نعم

  %52  13  لا  0.371  0.543

  %100  25  المجموع
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أكدوا أنهم %  52أن أغلبیة المبحوثین والمقدرة نسبتهم ب) 07(نلاحظ من خلال الجدول رقم

والوضعیة المحررة ، في حین أكدت نسبة  الإدماجیةلا یجدون تناسق بین تعلیمات الوضعیة 

والوضعیة المحررة یتضح أن  الإدماجیةأنهم یجدون تناسق بین تعلیمات الوضعیة %  48

قد حصلوا  المحررة والوضعیة الإدماجیة الوضعیة تعلیماتالذین ینفون التناسق بین  المبحوثین

  . تصورهم من مجتمع المتعلمین

و قد أكد ) K²<K²t(،لأن 0.05ة عند مستوى معنویة في ما یخص قیمة كاف تربیع دال

  ".نعم"الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار  الإحصائيالتحلیل 

 ؟للمتعلمین الإدماجیةالكیفیة في تقویم الوضعیة  تكاالمحهل تعتمد على ): 08(الجدول رقم

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %64  16  نعم

  %36  9  لا  0.013  0.910

  % 100  25  المجموع

المحكات یتضح أن أغلبیة المبحوثین صرحوا أنهم یعتمدون على ) 08(من خلال الجدول رقم 

  %36، في حین نسبة % 64للتلامیذ حیث قدرت نسبتهم ب  الإدماجیةالكیفیة في الوضعیة 

  .عكس ذلك أكدوا 

التعلیمات والمعلومات بشكل صحیح  إدراكنلاحظ عدم سیرورة العمل بطریقة سلیمة وعدم 

  .المحكات الكیفیةعلى  الأستاذاعتمد  إذا إلاوواضح 

و قد أكد ) K²<K²t(، لأن  0.05في ما یخص قیمة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة 

  " .نعم" لصالح الاختیار الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة الإحصائيالتحلیل 
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تتماشى مع  الإدماجیةهل ترى ان الطریقة المتبعة في تقویم الوضعیة  ):09(الجدول رقم 

 ؟مبادئ المقاربة بالكفاءات

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %80  20  نعم

  %20  5  لا  1.963  0.161

   %100  25  المجموع

صرحوا   %80أن أغلبیة المبحوثین والتي تقدر نسبتهم بـ ) 09(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

تتماشى مع مبادئ المقاربة بالكفاءات ،  الإدماجیةبان الطرقة التي یتبعونها في تقییم الوضعیة 

  .عكس ذلك  % 20في حین أكدت نسبة 

مما  الإدماجیةومن ملاحظتنا نجد أن أغلبیة الأساتذة لیس لدیهم طریقة في تقویم الوضعیة 

  . . یساهم في رفع كفاءات التلامیذ

و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " دلالة الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار 

 یمكننا الاستثمار في روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم أنشطةهل  ):10(الجدول     

 ؟اللغة العربیة وآدابها

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %88  22  نعم

  %12  3  لا  3.147  0.076

  %100  25  المجموع

، أما % 88أن أغلب المبحوثین أكدوا أن وقدرت نسبتهم ب ) 10(نلاحظ من خلال الجدول 

  .% 12الذین صرحوا ب لا فقدرت نسبتهم ب 

ممكن الى حد  وآدابها العربیة اللغة أنشطة تعلیم في بالكفاءات المقاربة روافد استثمار وجدنا أن

ذوي الخبرة في میدان التدریس الذین قد طبقوا ذلك في  الأساتذةكبیر وذلك ملموس لدى 

  .حصصهم التعلیمیة
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و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار دلالة الفروق 

هل ترى ان حجم الكتاب مناسب لعرض محتوى النصوص الأدبیة ):  11(الجدول رقم 

 ؟والتواصلیة وأنشطة اللغة

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %88  22  نعم

  %12  3  لا  3.147  0.76

  %100  25  المجموع

حجم  أنمن المبحوثین أكدوا %  88نلاحظ أن نجد أن نسبة ) 11(خلال الجدول رقم  من

صرحوا أنه لا یوجد %  12، وأما نسبة الأدبیةالكتاب مناسب لعرض محتوى كتاب النصوص 

  .تناسق بین حجم الكتاب والمحتوى

حجم الكتاب مناسب لعرض محتوى النصوص الأدبیة  أنیرون  الأساتذةنجد أن معظم 

  .والتواصلیة وأنشطة اللغة مما یؤدي إلى حسن سیرورة العمل

و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " دلالة الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار 

بواقع المتعلم  حسب رأیك أن المحتوى اللغوي المقدم في الكتاب یرتبط):  12(الجدول رقم 

 ؟لاحتیاجاته ومیولاته بالاجتماعي ویستجی

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %40  10  نعم

  %60  15  لا  5.235  0.022

  %100  25  المجموع

أن المحتوى اللغوي من المبحوثین أكدوا %  40نلاحظ أن نسبة ) 12(من خلال الجدول رقم 

من أفراد العینة تنفي %  60المعاش لدى المتعلم، في حین نسبة في الكتاب یرتبط بالواقع 

  .عمد ارتباط المحتوى اللغوي للكتاب بالواقع المعاش 
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الذي یعیشه المتعلم،  الواقع إلىوجدنا أن المحتوى اللغوي لكتاب اللغة العربیة لا یمد بصلة 

 .منها التراكمات الثقافیة التي یستمدها التلمیذ من بیئات مختلفة أسبابوذلك یعود إلى 

و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " دلالة الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار 

تتماشى مع مبادئ  الأدبیةن الطریقة المتبعة في تحلیل النصوص أأترى ): 13(قم الجدول ر 

 ؟المقاربة بالكفاءات

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %28  7  نعم

  %72  18  لا  5.540  0.19

  %100  25  المجموع

من المبحوثین یرون أن فرص تطبیق %  28نلاحظ أن نسبة ) 13(من خلال الجدول رقم 

 إلاتتماشى مع مبادئ المقاربة بالكفاءات هي كبیرة جدا،  الأدبیةطریقة في تحلیل النصوص 

یرون بأن الطریقة المتبعة في تحلیل النصوص الأدبیة لا  من المبحوثین % 72نسبة  أن

  .تتماشى مع مبادئ المقاربة بالكفاءات

  .هم طموحات في تحسین مهاراتهم وتعلم تقنیات جدیدةلاحظنا عددا من الأساتذة ل

و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " دلالة الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار 

نصوص شفهیة ومكتوبة شبیهة الموجودة  إنتاجهل باستطاعة المتعلم ): 14(الجدول رقم 

 ؟في الكتاب المدرسي

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %44  11  نعم

  % 56  14  لا  0.987  0.320

  %100  25  المجموع
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 إنتاجیشعرون بأن إمكانیة المتعلم في   % 44نلاحظ أن نسبة ) 14(من خلال الجدول رقم 

 إمكانیاتهمفیعتبرون بأن   %56وأما نسبة  نصوص شبیهة بتلك الموجودة في الكتاب ممكنة،

  . درجة أنهم ینتجون نصوص شفهیة ومكتوبة شبیهة الموجودة في الكتاب المدرسي إلىلا تصل 

 إنتاجلاحظنا أن أكثر من نصف العینة یشعرون بأن إمكانیات المتعلم غیر مستغلة تماما في 

  . النصوص

و مما یؤكد ) K²>K²t(، لأن  0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  ".لا " دلالة الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار 

 ؟أي النصوص تراها الأقرب إلى واقع المتعلم الاجتماعي): 15(الجدول رقم 

 K²  K²t  (%)النسبة المئویة   التكرار  

  %72  18  نصوص النثر 

  %18  7  نصوص الشعر  0.326  0.568

   %100    25  المجموع

 إلىقرب أو  أحسننصوص النثر  أنتجد  %72نجد أن نسبة ) 15(من خلال الجدول رقم 

واقع المتعلم  إلىبعیدة نصوص الشعر  أن ترى % 18نسبة قلیلة  في حین، واقع المتعلم

  . الاجتماعي

ابسط  لأنهااقرب اجتماعیا للمتعلم  لأنهانصوص النثر  إلىیمیلون  الأساتذةلاحظنا أن أغلبیة 

  .عقل التلمیذ عكس النصوص الشعریة إلىالتعلیمیة بها  إیصالو یستطیعون 

و قد أكد ) K²<K²t(، لأن 0.05لنا نسبة كاف تربیع دالة عند مستوى معنویة أكدتفقد 

  " .نعم" الفروق الفردیة التي جاءت هذه الدلالة لصالح الاختیار الإحصائيالتحلیل 

 : العام الاستنتاج -

 وهذا المطروحة، الفرضـیات اختبار قصد استبیان بواسطة بجمعها قمنا التي البیانات تحلیل بعد

استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة العربیة عن طریق النصوص ــــ السنة  بهدف

 :أنَّ  النتائج تحلیل بعد تبین فقد ،-الثانیة ثانوي شعبة آداب وفلسفة



   النصوص طریق عن العربیة اللغة تعلیم في بالكفاءات المقاربة روافد استغلال:          الفصل الثاني
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تعلیم اللغة العربیة عن طریق  في یؤثراستغلال روافد المقاربة بالكفاءات : الأولى الفرضیة

 .النصوص 

 من أكثر التعلیمات تلقي و المقاربة النصیة واستغلال روافد المقاربة بالكفاءات من كل یعتبر

 مصادر أهمِّ  من المناسب الوقت في للمتعلم المعلومات یصاللإ متفرقة أوقات وفي مسؤول

 .التعلیمیة للأستاذ

 ،الإدماجیةنصوص الوضعیات  من لجملة طرقیت الأستاذ أنَّ  هي إلیها المتوصل النتیجة إن

 ،للمتعلم المعلومات ونقل استیعاب مـن المطلوب المستوى تحقیق وبین بینه عائقا تقفالتي قد 

ما هو مرجو  یتلقون الأساتذة أغلب إنَّ  متعلمب والاجتماعیة الشخصیة الظروف یخص مـا ففي

 أكـد حیث : الجداول نتـائج تعكسـه ما هذا كل ،المطروحة للمتعلم الإدماجیةمن وضعیاتهم 

 أنَّهم على ویؤكدون تماما مستغلة منها التلامیذ لاسیما اللغویة إمكانیات أن الأسـاتذة أغلـب

 .الفروض والاختبارات الفصلیة نتائج تؤكده ما وهذا الكثیر تقدیم على قـادرون

تعلیم اللغة العربیة  في یؤثراستغلال روافد المقاربة بالكفاءات  أن وهي نتیجة إلى نتوصل وعلیه

 .الأولى الفرضیة تحقق یثبت ما وهذا ،عن طریق النصوص

   :  الفرضیة الثانیة

، المقاربة بالنصوصعن طریق والتلامیذ بینت نتائج الدراسة وجود علاقة تفاعل بین الأستاذ 

دورا هاما في نقل التعلیمات من جهة وطبیعة  استغلال روافد المقاربة بالكفاءاتحیث تؤدي 

من جهة أخرى، حیث اتضح أن الأستاذ الذي یحمل على  التعلیميالعمل، وتحسین العمل 

التي تتطلب وقتا وجهدا  نصوص اللغة العربیة، في روافد المقاربة بالكفاءات استغلالعاتقه 

التدریسیة لنصوص ، لكن الوسائل تلامیذهإضافیین، وهذا طبعا سیقلل من تفاعل الأستاذ مع 

 المقاربة مبادئ مع تتماشى الأدبیة النصوص تحلیل في المتبعة لطریقةاللغة العربیة ل

 إلى) 08( بتأثیر طبیعة العمل وعبئه علیه كما بینته جداول من تجعله لا یشعر ،بالكفاءات

  .وهذا یثبت تحقق الفرضیة، بالأغلبیة) 14(
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  خاتمة 

 الإجابة إلى الوصول إلى وفقنا أننا نرى البحث، لإشكالیة المقدمة في طرحنا خلال من

 انطلاقا وذلك التربوي، بالشأن المهتمین معظم انشغال محل كانت التي التساؤلات بعض عن

 هذا في العربیة اللغة لنشاطات تحلیلیة عملیة إجراء وبعد بالكفاءات، المقاربة روافد من

 ثانوي، الثانیة السنة قسم من عینة دراسة في المتمثلة المیدانیة الدراسة خلال ومن المنهاج،

 من جملة إلى البحث توصل عامة التربویة والأسرة خاصة الأساتذة وآراء مواقف إلى بالإضافة

 :كالآتي وهي الأطروحة هذه حول الاقتراحات بعض وطرح والنتائج الملاحظات

استثمار روافد المقاربة بالكفاءات في إعداد وضعیات إدماجیة ترتبط بالمحیط -1

  .الاجتماعي للمتعلم وتسجیب لاحتیاجاته ورغباته

مباشرة بالعملیة التعلیمیة  جعل الوضعیات التعلمیة أكثر واقعیة وإجرائیة من خلال ربطها-2

وما یقع داخل القسم من أحداث ومثال ذلك صیاغة أمثلة نشاط القواعد من القسم دون 

  .الاعتماد مسبقا على الأمثلة الموجودة في الكتاب المدرسي

احترام الفروق الفردیة بین المتعلمین من خلال التنویع من وسائل التقویم وعدم التركیز  -3

 .فقطعلى الامتحانات 

صیاغة وضعیات ادماجیة تسمح للمتعلم بإدماج مكتسباته القبلیة السابقة مع المكتسبات  -4

 .الحالیة بالتركیز على روافد النص الأدبي من نحو وبلاغة وعروض

 استثمار المتعلم تعلماته المكتسبة في وضعیات مشكلة تخدم مختلف أغراضه التواصلیة -5

 المیدان في واضحا تدنیا یشهد یزال لا فدالروا تدریس واقع فإن ذكر ما خلال من

 عن بجدیة البحث القرار أصحاب على ینبغي وعلیه المدرسي، المقرر في وقصورا الدراسي

 الأهداف إلى نصل وبالتالي الروافد لهذه التعلیمیة بالعملیة ترقى أن شأنها من التي السبل

 كما الإثراء، من المزید إلى بحاجة الموضوع هذا فإن: وأخیرا. إلیها نصبو التي والطموحات

 باقتراحاته یسهم أن وتعلمها العربیة اللغة تعلیمیة مجال في مختص باحث كل على ینبغي

 بتضافر إلا ذلك یتأتى ولا ومثمرة، فعالة تربویة منظومة لبناء علمیة أسس على المبنیة الهادفة

 الروافد هذه تدریس مردود لتحسین خدمة القرار وأصحاب والباحثین المختصین مجهودات

 من ننشده كنا ما لتحقیق كبیر حد إلى ووفقنا إلیه قصدنا فیما أصبنا قد نكون أن وآمل اللغویة،
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 تدریس وكیفیة عموما العربیة اللغة لخدمة یسیر بقدر المساهمة في الأطروحة هذه خلال

 فمن أخطأنا أو قصرنا وإن ربي، فضل من فذلك وأصبنا وفقنا فإن خصوصا، اللغویة روافدها

  .العالمین رب الله الحمد أن دعوانا وآخر أنفسنا،
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  :ملخص

إن اعتماد المقاربة بالكفاءات في منظومتنا التربویة یهدف بالدرجة الأولى إلى الارتقاء    

بالمتعلم، وجعله یبني تعلماته بنفسه وبالاستثمار في مكتسباته اللغویة السابقة ضمن وضعیات 

  .مشكلة تتلاءم مع خصائصه العمریة ومیولاته ورغابته

تحقق من مدى استثمار روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم تهدف أوراقنا البحثیة هذه إلى  ال   

واقتضت الدراسة إتباع المنهج . اللغة العربیة عن طریق النصوص في مرحلة التعلیم الثانوي

  .الوصفي التحلیل وإتباع خطة تحتوي على مقدمة وفصلین وخاتمة

:الكلمات المفتاحیة   

  .المرحلة الثانویة –الروافد  –بیة النصوص الأد –التعلیم  –المقاربة بالكفاءات 
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56 

 
 Résumé: 

L'adoption de l'approche avec compétences dans notre système éducatif 
vise avant tout à faire évoluer l'apprenant, à lui faire construire ses 
enseignements par lui-même et en investissant dans ses acquis 
linguistiques antérieurs dans des situations problématiques compatibles 
avec ses caractéristiques d'âge, ses inclinations et ses envies. 

    Nos travaux de recherche visent à vérifier dans quelle mesure les 
tributaires de la démarche investissent dans les compétences 
d'enseignement de l'arabe à travers des textes au niveau de 
l'enseignement secondaire. L'étude a nécessité de suivre la méthode 
descriptive d'analyse et de suivre un plan contenant une introduction, 
deux chapitres et une conclusion. 

  les mots clés: 

Approche des compétences - éducation - textes littéraires - tributaires - 
lycée.      
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Résumé: 

The adoption of the approach with competencies in our educational 
system aims primarily at upgrading the learner, making him build his 
teachings by himself and by investing in his previous linguistic gains 
within problem situations that are compatible with his age 
characteristics, inclinations and desires. 

    Our research papers aim to verify the extent to which the tributaries of 
the approach invest in competencies in teaching Arabic through texts at 
the secondary education stage. The study required following the 
descriptive method of analysis and following a plan containing an 
introduction, two chapters and a conclusion. 

 

  key words: 

Approach to competencies - education - literary texts - tributaries - 
secondary stage. 
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:ـــقملحـــــــــــ  

أساتذة اللغة العربیة في السنة الثانیة ثانوي ــــ شعبة آداب وفلسفة ــــ: الأساتذة الأفاضل إلى  

.السلام علیكم ورحمة االله وبركاته  

استغلال روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم اللغة : نحن الطالبتان حالیا بدراسة في موضوع

شعبة آداب وفلسفة ــــ بهدف معرفة مدى العربیة عن طریق النصوص ــــ السنة الثانیة ثانوي 

فاعلیة المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة، وكذلك معرفة آراء الأساتذة 

.حول هذه المقاربات  

من أجل هذه الدراسة قمنا بإعداد استبانة تتكون من أسئلة نود الإجابة عنها ونأمل الإفادة من  

مجال التعلم والتعلیم ونرجو من سیادتكم التكرم بإبداء آرائكم حول البنود خبراتكم وعملكم في 

.الواردة في الاستبانة المرفقة  

.شكرا لكم على حسن تعاونكم  

:الرجاء من الأساتذة ملء الخانات ب علامة  أمام الإجابة المناسبة   

.المعلومات الشخصیة: القسم الأول    

سنة         :   الخبرة المهنیة في التعلیم    

:المؤهل العلمي   

متخرج من الجامعة       

متخرج من المدرسة العلیا     

فقرات الاستبیان: القسم الثاني  

هل الوضعیة الإدماجیة تسمح للمتعلم بممارسة كفاءته؟    نعم               لا -1  

بالنسبة للتلمیذ وتثیر اهتماماته وتحفزه وترتبط بواقعه  هل الوضعیة التي تعدها ذات دلالة -2

 المعیشي؟       نعم                       لا

هل یتقید المتعلم جیدا بكل التعلیمات الموجهة له في أسئلة الوضعیة الإدماجیة؟ -3  

نعم                      لا          



الملاحققائمة   
 

 

60 

یة الادماجیة والوضعیة المحررة؟حسب تصورك أهناك تناسق بین تعلیمات الوضع -4  

نعم                      لا         

هل تعتمد على المحاكاة الكیفیة في تقویم الوضعیة الادماجیة للمتعلمین؟ -5  

نعم                       لا        

 هل ترى أن الطریقة المتبعة في تقویم الوضعیة الادماجیة تتماشى مع مبادئ المقاربة -6

 بالكفاءات؟

نعم                        لا      

هل یمكننا الاستثمار في روافد المقاربة بالكفاءات في تعلیم أنشطة اللغة العربیة وآدابها؟ -7  

نعم                         لا     

هل ترى أن حجم الكتاب مناسب لعرض محتوى النصوص الأدبیة والتواصلیة وأنشطة  -8

نعم                   لا      اللغة؟   

حسب رأیك هل المحتوى اللغوي المقدم في الكتاب یرتبط بواقع المتعلم الاجتماعي  -9

 ویستجیب لاحتیاجاته ومیولاته؟

نعم                   لا       

أترى أن الطریقة المتبعة في تحلیل النصوص الأدبیة تتماشى مع مبادئ المقاربة  -10

 بالكفاءات؟

نعم                   لا       

هل باستطاعة المتعلم انتاج نصوص شفهیة ومكتوبة شبیهة بتلك الموجودة في الكتاب  -11

 المدرسي؟

نعم                   لا       

أي النصوص تراها الأقرب إلى واقع المتعلم الاجتماعي؟  -12  
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 نصوص النثر                نصوص الشعر
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