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حِيمِ             ٰـنِ امرَّ حَْْ هِ امرَّ ّـَ  بسِْمِ انل

 

ينَ آُوتوُا امعِْلَْْ   " ِ ينَ آ مَنوُا مِنكُُْ وَالََّّ ِ ُ الََّّ يرَْفعَِ اللََّّ

 [11]المجادلة/دَرَجَاتٍ" 

 
 

 

 



 

 

 انــــــــــــــــر وعرفـــــــشك
 [7قـال تعالـى: "وَلَئِن شَكَرْتُم لأزَيِدَنَّكُم" ]إبراىيم: 

 العلم ورفعني لإنجاز ىذا البحث المتواضعالحمد لله الذي أنعم علينا بيذا          

فـالحمد لله حمد الشاكرين والحمد لله في كل وقت وحين، والحمد لله حمدًا كثيراً                    
 طيبًـا مباركًا، فبفضلو التوفيق وبفضلو التيسير

 فـلا شكر إلا بعد شكر الله عزّ وجل

الذي شرفني بقبولو   "سليـم عواريـبالدكتور "أتقدّم بجزيل الشكر لأستاذي المحترم فضيلة  
تقبّـل الله أعمالو وسجّل أجوره كاملة  ، الموجو والمرشد  نعم  ، فكان ليالإشراف على ىاتو المذكرة

 .في ميزان حسناتو

  " التي أعانتني إتمام ىذا العمل.سامية قـاسموالشكر موصول كذلك للأستاذة" 

 المدونة" صاحب  فـاتح مرزوق" للدكتوركما أتقدم بالشكر والامتنان  

 الذي أعطاني فرصة البحث فيو  

 ولا يفوتني أن أتقدّم بالشكر إلى جميع أساتذة قسم اللغة والأدب العربي

 إلى كل ىؤلاء أقول بارك الرحّمان فيكم وجزاكم الله خيراً

 

 

 

 



 

 

 

 ءداـــــــــــــــــإى
 لن أجد أصدق من قولو تعالـى:ميما كتبت من عبارات  

  "يَرْفعَِ اللَّوُ الَّذِينَ آمَنُوا مِنكُمْ واَلَّذِينَ أوُتُوا الْعِلْمَ دَرجََات    "

 فـالحمد لله حمدًا كثيراً طيبـًا مباركاً فيو

إلى نفسي التي قـالت أنا ليا سأناليا وأخيراً ىا أنا اليوم أقف على عتبة تخرجي أقطف  
 ثمار تعبي وأرفع قبّعتي بكل فخر

من بدل  ... العرق جبينو وعلّمني أن النجاح لا يأتي إلا بالصبر والإصرارإلى من كلّل  
 "أبـي الغــالـي" يت منو قوّتي واعتزازي بذاتي...دّ ميس استالغالي والنف

إلى من جعليا الله سببـًا في وجودي وسندًا في حياتي، دعائك كان حصني ورضاك  
 حياتي. قتني في كل مشاويرن أرشدتني ورافإلى م كان طريقي، وحبّك كان نوري...

 "أمـي الحبيبــة"

إلى من شددت عضدي بيم فكانوا ينابيع أرتوي منيا... إلى خيرة أيّـامي وصفوتيا...  
 "إخـوتــيإلى قرة عيني "

 إلى سندي ومسندي وضلعي الثابت الذي لا يميل... إلى من دعمني

 "يحيـىوشجّعني لأصل إلى ما أنا عليو الآن... إلى رفيق دربي "

 يإلى أحبائـي وأصدقـائـ



 

 

 

 

 

 

 

 مـقـدّمـــة
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الحمد لله رب العالميف الذم أنزؿ القرآف بمساف عربي مبيف كالصلاة كالسلاـ عمى خاتـ 
 الأنبياء كالمرسميف كعمى آلو كأصحابو أجمعيف كمف سار عمى نيجيـ إلى يكـ الديف، كبعد:

لمية لما تحممو مف خصائص، فلا أدؿ مف اختيار االعربية لغة عقد أضحت المغة 
البارم عز كجؿ المغة العربية لغة لكتابو العزيز الذم جعمو آخر رسالة سماكية لمعالميف عمى 
رجحانيا، كعمك شأنيا، ككماؿ نضجيا كتفكقيا عمى غيرىا مف المغات في التعبير عف 

لبياف، أعزىا الله كنشرىا في كؿ زماف كمكاف، فيي لغة القرآف، كلساف ا  ،المعاني بدقة
 .بالإبانةكيكفي أىميا فخرنا أف الله سبحانو كتعالى خصٌيا 

التركيبية كالنحكية كالدلالية  بالبينىكنظرنا لأىمية المغة العربية كثرائيا ظير عمـ ييتـ 
ييا كيصكنيا لمغة، ألا كىك عمـ النحك، الذم يعتبر ركحيا كعمادىا لأنو يضبط ألسنة متكمم

كما يعيف المتعمميف كالطمبة خاصة عمى تعزيز مياراتيـ سكاء في القراءة أك مف الخطأ، 
الكتابة، إذ يؤىميـ لإنشاء نصكص لغكية سميمة خالية مف الأخطاء، فيك أصؿ المغة العربية 

 كلا يمكف بأم حاؿ مف الأحكاؿ الاستغناء عنو.

يا إلاٌ أنو يشكؿ أحد بنائنو عماد المغة كأساس ناؿ عمـ النحك مكانة بالغة الأىمية، لكك 
فكثيرنا ما يينظر إليو كمادة جافة  .أبرز التحديات التي تعترض المتعمميف في ىذا المجاؿ

كمعقدة، تقتصر عمى قكاعد مجردة بعيدة عف التطبيؽ العممي، يعكد سبب ىذا التعقيد إلى 
غالبا ما تفتقر إلى الكضكح كالتطبيؽ ؽ التقميدية في عرض القكاعد، كالتي ائاستخداـ الطر 

كمف ىنا برزت الحاجة إلى اعتماد  ،العممي، فتجعؿ المادة أقؿ قابمية لمفيـ كالاستيعاب
ؽ طريقة المخططات كالرمكز لما ائؽ بديمة تيسيـ في تبسيط المفاىيـ، كمف بيف ىذه الطر ائطر 

براز الع لاقات بيف المفاىيـ النحكية تتميز بو مف فاعمية في تنظيـ المعمكمات بصرينا، كا 
فيي لا تسيؿ الفيـ فحسب، بؿ تنمي كذلؾ ميارات التفكير المنطقي  ،بشكؿ كاضح كمترابط
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كالتحميؿ لدل المتعمـ كما تبتعد عف النمط التقميدم القائـ عمى التمقيف، كتفسح المجاؿ 
 في الاستيعاب.لمتفاعؿ كالمشاركة الذىنية، مما يجعؿ دراسة النحك أكثر تشكيقنا كسيكلة 

كما يجدر بنا أف نشير إلى الجانب التعميمي، خاصة كأف الكتاب الذم بيف أيدينا ايعدٌ 
، إذ تحتؿ تعميمية المغة مكانة مرمكقة في الدكؿ المتقدمة الأكؿبغرض تعميمي في المقاـ 

في الفكر المساني المعاصر مف حيث أنيا  "مركز استقطاب بلا منازع"لككنيا أصبحت 
 .الميداف المتكخى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية لمنظرية المسانية

كلقد كقع اختيارم عمى ىذا المكضكع المكسكـ بػ "دراسة كصفية لكتاب النحك العربي 
 بطريقة المخططات" ككنو يستمد أىميتو مف عدٌة نقاط أذكر منيا: 

 نحك العربي.تسميط الضكء عمى قضايا ال 
 .اختصار كاقتصار القاعدة في شكميا التخطيطي 
 .إبراز طريقة المخططات في عرض المفاىيـ كالنماذج 
 .مدل إسياـ طريقة المخططات في تعميؽ الفيـ كترسيخ المعرفة 
 .التعمؽ بدراسة كتاب النحك العربي بطريقة المخططات 

 الرئيسية التالية:أسعى مف خلاؿ مذكرتي ىذه للإجابة عف الإشكالية 

  كيف أسيمت طريقة المخططات والرموز في تذليل صعوبات تدريس القواعد
 النحوية داخل كتاب النحو العربي بطريقة المخططات لـ "فاتح مرزوق"؟

 تندرج تحت الإشكالية الرئيسية العديد مف التساؤلات الفرعية كالتالي: 

  ماذا نقصد بالنحك العربي؟ 
 نحك كأىميتو؟فيما تكمف كظيفة ال 
 فيما تندرج صعكبات تعمـ النحك؟ 
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  ؽ التقميدية في تعقيد الفيـ؟ائكيؼ أثرت الطر 
 ماذا نقصد بالمخططات كالرمكز كالخرائط الذىنية؟ 
 كيؼ أسيمت طريقة المخططات في تبسيط المعرفة؟ 
  ثراء حقؿ الطمبة كيؼ أسيـ كتاب النحك العربي بطريقة المخططات في إفادة كا 

 عمى كجو الخصكص المدارس العميا؟الجامعييف ك 

 كللإجابة عف الإشكالية الرئيسية كعمى التساؤلات الفرعية ارتأيت طرح الفرضية التالية:

  يُفترض أن ىناك مضامين عديدة لكتاب النحو العربي بطريقة المخططات التي
 مكّنت الطمبة الجامعيين من إثراء رصيدىم النحوي.

إبراز مفيكـ النحك العربي كطريقة المخططات كالرمكز، سأركز في ىذه الدراسة عمى 
ؽ التقميدية في تعقيد الفيـ، كفي المقابؿ، أسمط الضكء ائكذلؾ أحاكؿ إبراز كيؼ تسيـ الطر 

ؽ الحديثة في تعميـ النحك، مع التركيز بشكؿ خاص عمى استخداـ طريقة ائعمى فاعمية الطر 
تبسيطيا لدل المتعمميف، ثـ ركزت أيضا المخططات كالرمكز في عرض القكاعد النحكية ك 

 عمى دراسة كصفية تحميمية لكتاب النحك العربي بطريقة المخططات.

كيعكد سبب اختيارم ليذا المكضكع إلى أىداؼ ذاتية كأخرل مكضكعية، فالأىداؼ 
 الذاتية تتمثؿ في: 

 .الرغبة في تعميؽ معرفتي بعمـ النحك 
  ا بالغنا بطر دريس الحديثة، لاسيما طريقة المخططات كالرمكز التي ؽ التائأىكليٍتي اىتمامن

أثارت انتباىي، ممٌا دفعني إلى تسميط الضكء عمييا لما ليا مف أىمية في تسييؿ 
 تعمـ النحك.

 أما الأىداؼ المكضكعية تتمثؿ في: 
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  حمؿ المكضكع لأبعاد مختمفة متمثمة في معنى النحك العربي كمناقشة صعكبات
 ة أكلى جامعي كطمبة المدارس العميا.لدل طمبة السن تعممو

  لفت نظر القارئ أك الباحث إلى الأىمية البالغة لمكضكع النحك، كلمطريقة الحديثة
كالفعالة التي عرض بيا كىي طريقة المخططات كالرمكز لما تتميز بو مف قدرة عمى 

 تبسيط المفاىيـ النحكية كتسييؿ استيعابيا.

إلى فصميف الأكؿ نظرم كالثاني تطبيقي أدرجت  قسمت بحثي ىذا الذم اقترحتوكقد 
 مباحث كالتالي:  تحت كؿ فصؿ

  ق تدريسو.ائالفصل الأول: النحو العربي وطر 
o .المبحث الأكؿ: النحك العربي ماىيتو كأىميتو كصعكبات تعممو 
o  ؽ الحديثة في تدريس النحك.ائالمبحث الثاني: الطر 
o ا، أىدافيا كالتعميـ الجامعي.المبحث الثالث: التعميمية، عناصرىا، أقسامي 

 .)الفصل الثاني: كتاب النحو العربي بطريقة المخططات )عرض وصف تحميمي 
o .المبحث الأكؿ: التعريؼ بالمؤلؼ كالكتاب 
o .المبحث الثاني: منيجية المؤلؼ في عرض القكاعد النحكية كتحميؿ المحتكل 

خلاؿ كصؼ ظاىرة  كاعتمدت في إعداد مذكرتي عمى المنيج الكصفي التحميمي، مف
مكضكع الدراسة المتمثمة في عمـ النحك كصعكبات تعممو، كاستخداـ طريقة المخططات 
كالرمكز في عرض المفاىيـ كالنماذج النحكية، كأيضا كصؼ الكاتب مكضكع الدراسة 

 التطبيقية كتحميؿ مختمؼ قكاعده.

"النحك كقد اعتمدت في مذكرتي عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع عمى غرار 
 العربي بطريقة المخططات" لػ "فاتح مرزكؽ"، كالذم كاف مكضكع دراستي أذكر:

 .ابف منظكر: لساف العرب 
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 .ابف سراج: الأصكؿ في النحك 
 .أحمد عمي مذككر: طرؽ تدريس المغة العربية 
 .طارؽ عبد الرؤكؼ: الخرائط الذىنية كميارات التعمـ 

جديد، لـ أعثر عمى دراسات سابقة تتناكؿ ىذا أما بالنسبة لمكضكع الدراسة فمكضكعي 
المكضكع بشكؿ مماثؿ في كيفية تكظيؼ المخططات كالرمكز في تبسيط قكاعد النحك 

 العربي، مما يسيـ في سد الفجكة البحثية الحالية في ىذا المجاؿ.

كمف بيف أىـ الصعكبات التي كاجيتني في إنجاز ىذا العمؿ، أذكر: تنكع المصادر 
كتعددىا يخمؽ صعكبة في انتقاء المادة العممية المناسبة، ناىيؾ عمى قمة الدراسات  كالمراجع

 التي تتشابو مع دراستي بالتحديد.

 ليؿ كؿ ىذه الصعكبات.ذكبفضؿ الله ثـ الأستاذ المشرؼ تـ ت

 أ.دكفي الأخير لا يسعني إلا أف أتقدـ بالشكر الجزيؿ كالامتناف إلى أستاذم الفاضؿ "
" الذم أشرؼ عمى ىذا العمؿ فكاف نعـ المشرؼ كالمكجو فمو مني فائؽ عكاريبسميـ 

 الاحتراـ كالتقدير.

 كالله كلي التكفيؽ.



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأوّل:

 النحو العربي وطرق تدريسو
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 وأىميتو وصعوبات تعمموالنحو العربي ماىيتو : أولا

 مفيوم النحو العربي .1
"الطريؽ، كأيضا الجية يقاؿ نحكت نحك فلاف، أم جيتو كرد في تاج العركس:  لغة: -أ 

  1كجمع أنحاء كنحك. كالنحك القصد، كيككف ظرفا كاسما".

كالحاء كالكاك كممة تدؿ عمى القصد. كنحكت نحكه. يقكؿ ابف فارس في النحك: "النكف 
الكلاـ، لأنو يقصد أصكؿ الكلاـ، فيتكمـ عمى حسب ما كاف العرب تتكمـ  كلذلؾ سمي نحك

[ المنحاة فقد قيؿ: القكـ البعداء غير  ، كيقاؿ إف بني نحك: قكـ مف العرب، كأما ] أىؿبو
 2الغرباء".

كجاء في معجـ الكسيط: "نحا إلى الشيء نحكنا: ماؿ إليو كقصده، فيك ناح كىي 
 3عنو، أبعده كأزالو".ناحية، الشيء: قصده ككذا 

كالنحك: القصد. يقاؿ: "نحكت نحكه: قصدت قصده كالطريؽ كالجية كالمثؿ كالمقدار 
 4كالنكع".

كمف ىذه التعاريؼ نستخمص أف لمنحك تعاريؼ لغكية كثيرة، لكف معظميا تشترؾ في 
 .معنى القصد كالجية

 

                              
 .100ص ،1ط ،2011دار الأبحاث الجزائر،  الجراح،تح نكاؼ  تاج العركس مف جكاىر القامكس، المرتضي الزبيدم، 1 
، 5ج ، 1، ط1979 دار الفكر، دمشؽ، تح عبد السلاـ ىاركف، معجـ مقاييس المغة، الحسف زكرياء، كأببف فارس ا 2 

 .403ص
 . 908، مادة )ف. ح. ك(، ص4ـ، ط 2008مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة،   3
 .908المرجع نفسو، ص  4
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 في كتابو "الأصكؿ في النحك" عرفو أبك بکر محمد بف السرم السراج :اصطلاحا -ب 
بقكلو: ))النحك إنما أريد بو أف ينحك المتكمـ إذا تعممو كلاـ العرب، كىك: عمـ استخرجو 
ف ك المتقدمكف فيو مف استقراء كلاـ العرب حتى كفقكا فيو عمى الغرض الذم قصده المبتدؤ 

و نصب، كأف فعؿ مما بيده المغة، في استقراء كلاـ العرب، فاعمـ أف الفاعؿ رفع كالمفعكؿ ب
 1عينو ياء أك كاك تقمب عينو، مف قكليـ: قاـ كباع((.

كمنو فإف تعريؼ السراج يركز عمى أف النحك يدرس كيفية تغيير أك ثبات أكاخر 
التي تطرأ عمى الكمـ  غييراتالمفردات كفقا لمكقعيا ككظيفتيا في الجممة كما يشير إلى الت

 دية عند النحاة.كبيذا فيك يكافؽ التعريفات التقمي

الفتح عثماف ابف جني في "خصائصو" بقكلو: )) النحك، انتحاء سمت كلاـ  عرفو أبك
العرب في تصرفو مف إعراب كغيره كالتثنية كالجمع كالتصغير كالتكسير كالإضافة كالنسب 
كالتراكيب كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة، فينطؽ بيا، 

ص بو انتحاء ىذا القبيؿ ف لـ يكف منيـ، أصمو: نحكت نحكا كقكلؾ قصدت قصدنا، ثـ خكا  
 2.((مف العمـ

يمتاز تعريؼ ابف جني بالشمكلية عمى باقي تعريفات النحاة الآخريف فيك لـ يقتصر 
عمى الإعراب كالبناء فقط بؿ تشمؿ أيضا جانب التصريؼ في قكلو )التثنية كالتحقير... 

ط بيف النحك كالتصريؼ فيك يربط بيف النحك كالصرؼ، إذ يراىما كجييف لعممة إلخ(، فيك يرب
 كاحدة.

                              
الأصكؿ في النحك، تح: عبد الحسف الفتمي، مؤسسة الرسالة،  ،بف السراج أبك بكر محمد بف السرم بف سيؿ النحكما 1 

 . 35، ص 1،  ج 3، ط 1996لبناف، 
، ط 2003 لبناف، -الفتح عثماف، كتاب الخصائص، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت كابف جني أب  2
 .88، ص 1، ج 2
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كعرٌؼ أيضا بتعاريؼ عديدة لدل المحدثيف فنجد صبرم المتكلى عرفو في كتابو عمـ 
النحك العربي: " ىك عمـ يبحث فيو عف بنية الجممة العربية مف حيث مككنات الكلاـ بعد 

قة التأثير كالتأثر بيف الاسـ كالفعؿ كالحرؼ ما لا يكاد يتناىى الإسناد، حيث يترتب عمى علا
  1يتحقؽ بيا غرض مطابقة الكلاـ لمقتضى الحاؿ". مف جمؿ أصمية كجمؿ معدلة

 .مف خلاؿ ىذا التعريؼ نمحظ أف النحك يركز عمى العلاقة بيف مفردات الجممة الكاحدة

دقيؽ لعلاقات الكممات في إطار نجد فيد خميؿ زايد عرفو بأنو: "عممية فيـ كما 
التعبير، كمعرفة كظيفة كؿ كممة ضمف ذلؾ الإطار، فإعراب الكممة يجدد كظيفتيا في 
التعبير بالنظر إلى علاقاتيا بما يجاكرىا مف الألفاظ كالعبارات، كالعربية لغة معربة تجرم 

حكاـ". أكاخر الكمـ فييا   2عمى أنماط مخصصة تنضبط بأصكؿ كا 

تج أف النحك ىك عمكد المغة العربية التي ترتكز عميو إذ ييدؼ إلى تحديد كمنو نستن
الأسس التي تضمف صحة الجمؿ ككضكح المعنى، كما ييتـ بإعراب الكممات كتحديد 
كظائفيا في الجممة كدراسة التغيير الذم يحدث في شكؿ الكممة حسب مكقعيا في الجممة 

 مثؿ التنكيف كالحركؼ كحركات الإعراب.

 ئف النحو العربي الأساسية:وظا 1.1
يعد النحك ميما في الدراسات المغكية، كفي ضبط الأداء المغكم، كىذا مف خلاؿ 
الكظائؼ التي يؤدييا في التعبير، كىي كظائؼ كثيرة كمتنكعة، كلكنيا تشترؾ جميعا في 
تحقيؽ كلاـ سميـ، كتعبير صحيح يفيـ معناه كييدرؾ في غير لبس أك غمكض، كما يعيف 

جكدة الأسمكب كدقتو، كتنمية ميارات التفكير العممي الذم يقكد إلى تفكير سميـ كقكيـ،  عمى
                              

صبرم المتكلى، عمـ النحك العربي، رؤية جديدة كعرض نقدم لمفاىيـ المصطمحات، دار غريب لمطباعة كالنشر،   1
 .08، ص 1، ط 2001القاىرة، 

عماف،  دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، الأردف،، فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية  2
 .185ـ، ص 2006
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كما يعيف النحك عمى استعماؿ الألفاظ كالجمؿ كالعبارات استعمالا صحيحا مفيدا، فتتشكؿ بيا 
لدل المتعمميف كالدارسيف كالمعمميف عادات لغكية سميمة، كما يقدـ لنا العلاقات كالإشارات 

نصؿ بيا إلى التفسيرات المحتممة لمرسائؿ التي نتمقاىا أك نكتبيا كذلؾ عف طريؽ  التي
كمف العمماء مف حصر كظائؼ النحك في  1تصنيؼ الكممات المفردة أك الكممات المجمكعة.

نقاط أساسية كىامة؛ منيا ما تشمؿ جانب الكتابة كالقراءة كالنطؽ، في مثؿ ما كرد عند ظبية 
تابو تدريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة في قكلو: "يكفؿ سعيد السميطي في ك

دراكو في غير لبس أك غمكض، كما يساعد عمى  سلامة التعبير كصحة أدائو كفيـ معناه كا 
جماؿ الأسمكب كجكدتو كدقتو، كتنمية التفكير العممي، كما يعيف عمى استعماؿ الألفاظ 

ككف لدل الدارسيف عادات لغكية سميمة كيقدـ لنا كالجمؿ كالعبارات استعمالا صحيحا فتت
في كتابو  ىاليدام، كقد قسـ 2العلاقات كالإشارات لنصؿ إلى التفسيرات المحتممة لمرسائؿ

 كظائؼ رئيسية ىي:  ظيفي الذم يرل فيو أف لمنحك ثلاثالنحك الك 

 كفييا العمؿ عمى تأليؼ جمؿ في أقصى الدقة كحسف التعبير. الوظيفة المثالية: -أ 
 كىي ما يستفاد مف سياؽ الكلاـ مف معاني كمفاىيـ. الوظيفة السياقية: -ب 
 كفييا تتضح العلاقة بيف الأشخاص أك الأفراد كتفاعلاتيـ. الوظيفة الشخصية: -ج 

ذا كىذه الكظائؼ النحكية المذككرة، ىي التي تأتي في مقدمة أىمية النحك  الكظيفي كا 
ىك أكلى مف  النحكمإف  :حيصرت أىـ كظائؼ النحك في ىذه العناصر، فإنو يمكف القكؿ

غيره بتكضيح الأىمية البالغة التي تكتسبيا مادة النحك، إذ يمعب النحكم الدكر الأساس في 
 معالجة مادة النحك العربي، سكاء أكاف ىذا النحكم عالما أـ دارسا أما طالبا في النحك إذ

                              
 –كنكغي إسماعيؿ، أطركحة الدكتكراه بعنكاف تعميـ قكاعد المغة العربية في المرحمة الثانكية مف خلاؿ النظاـ الجديد   1

 .28، 27، ص 2011، 2010إشراؼ صالح بمعيد، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، الجزائر،  -دراسة كصفية تحميمية
، 1، ط2002ية المبنانية، القاىرة، ريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة، الدار المصر ظبية سعيد السميطي، تد  2

 . 28، 27ص 
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تمقى عمى عاتقو مسؤكلية كبرل في تناكلو القكاعد كالأساليب النحكية، كينبغي أف يككف 
حريصا بشدة عمى تجنب الخطأ في عرض الأسس النحكية عمى المتعمميف، كلا بأس مع 
ذلؾ، أف يككف عمى معرفة كدراية بالعمكـ الأخرل التي ليا علاقة بطبيعة المغة 

 1كخصائصيا.

العربي عند المؤلفيف، لكف كميا تتجمى في نقاط أساسية لابد منيا تعددت كظائؼ النحك 
فيك يضبط المعاني كالإعراب كيحفظ سلامة المغة لكي لا تقع في الزلؿ كالخطأ كالتحريؼ، 
كيساىـ في تسييؿ الفيـ كالتعمـ كالتعميـ، كأفضؿ ما نختـ بو في كظائؼ النحك ىك أساس 

 لكؿ مف يريد إتقاف العربية.  

 النحو في العربية أىمية .2
لـ يحض أم عمـ مف عمكـ المغة العربية باىتماـ فائؽ منف طرؼ العمماء أكثر مف عمـ 
النحك، حيث أيلفت فيو الآلاؼ مف الكتب كدرست كناقشت مختمؼ قضاياه سكاء مف العمماء 

ربية كلا القدامى أك المحدثيف كلا يدؿ ىذا إلا عمى أىمية ىذا العمـ فيك العمكد الفقرم لمغة الع
تقكـ إلا بو، لأف لكؿ لغة قكاعد كضكابط تحكميا. فمف القدامى ابف فارس الذم يقكؿ في 
كتابو الصاحبي: "مف العمكـ الجميمة التي اختصت بو العرب، الإعراب الذم ىك الفارؽ بيف 
المعاني المتكافئة في المفظ، كبو يعرؼ الخبر الذم ىك أصؿ الكلاـ، كلكلاه ما تميز فاعؿ 

أما عند  2مفعكؿ كلا مضاؼ مف منعكت، كلا تعجب مف استفياـ... كلا نعت مف تككيد مف
 بكيو كالأخفش كالمازنييحك العربي كالخميؿ كسابف جني، كابف يعيش، ككذلؾ الأكائؿ في الن

مف قكانيف  لكؿ لغة كالكسائي... "فالنحك عند ىؤلاء أساس بناء الجممة العربية، ذلؾ لأنو لابد

                              
إسماعيؿ، أطركحة الدكتكراه بعنكاف تعميـ قكاعد المغة العربية في المرحمة الثانكية مف خلاؿ النظاـ  ينظر: كنكغي  1

 .29، 28الجديد، ص 
غة كمسائميا كسنف العرب في كلاميا، تح: أحمد حسف بسح، دار الكتب العممية، ابف فارس، الصاحبي في فقو الم  2

 .43، ص 1، ط 1997بيركت، 



 النحك العربي كطرؽ تدريسو الفصؿ الأكؿ:
 

 
7 

جمع شكاردىا، كتكشؼ عف خفاياىا كتكحد ظكاىرىا المختمفة، لأف تمؾ القكانيف أك تنظميا، كت
القكاعد أك الكسائؿ الإجرائية التي تعيف المتكمـ عمى كشؼ مكنكف النفس كالتعبير  عما 

 1يخالج كجدانو بمغة صحيحة سميمة.

يو في كاف لمنحك العربي مكانة عظيمة عند القدماء، كىذا مف خلاؿ الدكر الذم يؤد
حفظ القرآف الكريـ كالحديث النبكم فقد أسيـ في فيـ النصكص الدينية كضبط قراءاتيا، كما 
ا لفيـ الشعر الجاىمي كالإسلامي كأساسا لفيـ المغة  كاف العمماء يعتبركف النحك مفتاحن

 العربية.

 كلـ يدرؾ أىمية النحك القدماء فقط بؿ تحدث عنو الكثير مف المحدثيف أيضا، كالباحث
السيد يقكؿ فيو: " لو الدكر الميـ في فيـ المقركء كفي الاستعماؿ، كالتعبير السميـ  محمكد

" كيقكؿ عباس حسف: " إف منزلة النحك مف العمكـ المسانية منزلة  2شفييا كاف أـ كتابيا
الدستكر مف القكانيف الحديثة، كىك أصميا الذم تستمد عكنو، كتستميـ ركحو، كترجع إليو في 

مسائميا، كفركع تشريعيا، كلف تجد عمما مف تمؾ العمكـ يستقؿ بنفسو عف النحك أك  جميؿ
فيعتبره العمكد الفقرم  بعطيش، أما يحيى 3يستغني عف معكنتو أك يسترشد بغير نكرد كىداه"

لأم لغة فيقكؿ: " يعد النحك في أم لغة العمكد الفقرم ليا، لأنيا لا تستقيـ إلا بو، كبدكنو 
. كيذكر الباحث محمد بف 4ـ مجرد ركاـ مف الكمـ، لا يحصؿ بو فيـ أك إفياـ"يبقى الكلا

                              
، 1991ابف عرفة ابف صافي، تدريس قكاعد المغة في الطكر الثالث مف المدرسة الابتدائية، مجمة ىمزة كصؿ، الجزائر،   1

 .194عدد خاص، ص 
محمد أحمد السيد، تطكير مناىج التعميـ كالقكاعد النحكية كأساليب لمتعبير في مراحؿ التعمـ العاـ، المنظمة العربية   2

، تكنس،   . 39، ص 1987لمتربية كالثقافة كالعمكـ
 .60، ص 1، ج 1، ط 1966عباس حسف، المغة كالنحك بيف القديـ كالحديث، دار المعارؼ، القاىرة،   3
، 2001ش، النحك العربي بيف التعصير كالتيسير، المجمس الأعمى لمغة العربية، ندكة تسيير النحك، الجزائر، يحي بعطي  4

 .114ص 
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حمك أىمية عمـ النحك بالنسبة إلى المتكمـ فيقكؿ: " يكسع العقؿ، كينبت الذكاء كالدىاء 
 1فيجعؿ صاحبو مثقفنا".

لـ تقؿ أىمية النحك عند المحدثيف قط رغـ تغير الظركؼ، بؿ كانت لو نفس الأىمية 
عند القدماء فقد كصفكا الكلاـ بأنو ركاـ دكف النحك، كآخر كصفو بأنو ينبت الذكاء  البالغة

كالدىاء كىذا للأىمية البالغة التي يحتميا إذ يظؿ أساسا لمحفاظ عمى المغة كفيميا فيك لا 
يقتصر عمى الدراسات الأكاديمية فقط بؿ يمتد إلى كؿ العمكـ كىذا ما يجعمو عنصرا حيكيا 

 لحديثة.في الحياة ا

 :صعوبات تعمم النحو العربي .3
عمى الرغـ مف الدكر الذم يؤديو النحك العربي في مجاؿ الإعراب، كعمى الرغـ مف 
الكظائؼ التي يقكـ بيا في مجاؿ ضبط المساف العربي مف الخطأ كالزلؿ كالانحراؼ المغكم 

، بؿ تدريسوئمة مف كالسعي كراء ذلؾ إلى سلامة الكتابة كالقراءة إلا أف الشككل ما تزاؿ قا
، سكاء مف قبؿ الأساتذة كالمعمميف أك لدل الطمبة كالمتعمميف. "مف ك 2كتزداد يكما بعد يكـ

الصعكبات البارزة في النحك كثرة الأبكاب النحكية كالمصطمحات الغريبة التي لا مبرر ليا 
  3كالتنازع كالاشتغاؿ كالاختصاص كالإعراب كالتقدير...".

إذ إف غناىا بالمفردات  ؛ارتباطنا كثيقا بطبيعة المغة العربية نفسيا ترتبط صعكبة النحك
يزيد مف تعقيد قكاعد النحك، مما يجعؿ تعممو كفيمو تحديا يستمزـ إتقاف المغة في مستكياتيا 

 المختمفة.
                              

محمد بف حمك، النحك العربي في مرحمتو الأكلى، صناعتو كتعميمو، المجمس الأعمى لمغة العربية، ندكة تسيير النحك،   1
 .16، ص 2001الجزائر، 

 -يؿ، أطركحة الدكتكراه بعنكاف تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانكية مف خلاؿ النظاـ الجديد : كنكغي إسماعينظر  2
 .41إشراؼ صالح بمعيد، ص  -دراسة كصفية تحميمية

عمكم عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية كفقنا لأحداث الطرائؽ التربكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف،   3
 .329، ص 1ـ، ط 2010ق، 1430
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يمكف إبانتيا في  ميسركبالإمكاف الحديث عف صعكبة تدريس النحك في تفصيؿ 
 محكريف رئيسييف:

 التي تواجو الطلاب في دراسة النحو:التحديات  1.3
ييعد النحك العربي مف أكثر المكاد المغكية التي يكاجو الطلاب صعكبة في دراستيا، 

لتعقيد قكاعده ككثرة تفاصيمو فيك يتطمب ميارات تحميمية لفيـ التراكيب المغكية مما نظرا 
ب في دراسة النحك مف المتعمميف، كمف الصعكبات التي تكاجو الطلا يجعمو تحديا لمكثير

  1نجد:

يرل المتعمـ أف مادة قكاعد النحك صعبة لما فييا مف تعقيدات كضعت مف المؤلفيف  (1
 مسبقا، كالاعتماد عمى الاستنباط كالمكازنة كما فييا مف تعريفات كتقسيمات.

إحساس المتعمـ بأنيا قكانيف مجردة تتطمب مجيكدا فكريا لاستيعابيا، كفكؽ ىذا كمو  (2
   2تعمـ مجبكرا عمى إتقاف القاعدة شاء أـ أبى في تقبؿ القاعدة كفيميا.يأتي بالم

كثرة القكاعد النحكية كتشبعيا ككثرة تفصيلاتيا في المراحؿ العمرية جميعيا، بنحكو لا  (3
بيا، بؿ  يضيقكفيساعد عمى تثبيت ىذه المفاىيـ في أذىاف الطمبة بؿ تجعميـ 

 تياء الدرس النحكم.تجعميـ يحفظكف القاعدة كتينسى بمجرد ان
إف القكاعد النحكية التي تدرس داخؿ المدارس لا تحقؽ الأىداؼ الكظيفية في حياة  (4

المتعمميف، كيشاع ظاىرة حفظ القاعدة كلا يستطيع المتعمـ تطبيقيا في حياتو اليكمية، 
 النحكية. كىذا بعيد كؿ البعد عف الغاية التي كضعت ليا القكاعد

دراجيا تحت عدـ ربط المباحث النحكي (5 التي تنطكم  الرئيسية العنكاناتة بكمياتيا كا 
تحتيا، فنجد المكضكع الكاحد يفرع إلى عدد مف المكضكعات كمنيا مثلا، ما نجده 

                              
سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، دار المنيجية لمنشر كالتكزيع ،عماف،   1

 .60، ص 1، ط2015
 .61، ص المرجع نفسو ينظر:  2
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في الفعؿ المضارع كجزمو، كنصبو كبنائو، فكؿ مكضكع قائـ بذاتو متفرع لو قكاعده، 
 إليو. مما يشتت أفكار الدارس أفكاره كمبتغاه الذم يريد الكصكؿ

  1كثرة التأكيلات في الأصكؿ، فضلا عف شرحيا عقد النحك كعسره أماـ القارئ . (6
نمحظ أف معظـ المشاكؿ كالتحديات التي تكاجو الطلاب في دراسة النحك تتعمؽ بالمادة 
النحكية نفسيا، كذلؾ مف خلاؿ التعقيدات التي كضعت مف طرؼ المؤلفيف مسبقا بحيث 

دراكيا كىذا ما يجعؿ الطالب ينفر المادة النحكية كيستصعبيا.يصعب عمى المتعمـ فيميا   كا 

 ق التقميدية في تعقيد الفيم: ائتأثير الطر  2.3
ؽ التقميدية في تعقيد الفيـ لابد أف نشير إلى لمحة ائقبؿ الكلكج إلى مدل تأثير الطر 

 ؽ التدريس.ائبسيطة عف طر 

اسية إلى المتعمـ كالطريقة تعني كىي الكسيمة التي يستعمميا المعمـ لإيصاؿ المادة الدر 
ترتيب الظركؼ الخارجية لمتعمـ كتنظيميا، كاستخداـ الأساليب التعميمية الملائمة ليذا الترتيب 

ـ كفي  2كالتنظيـ بحيث يؤدم ذلؾ إلى الاتصاؿ الجيد مع المتعمميف لتمكينيـ مف التعم
كمعظـ الدارسيف عصرنا ىذا كؿ الدراسات التي أقيمت لمنظر في سبب صعكبة النحك 

كبعيدنا عف المادة التي  حائرنايرجعكف السبب إلى طرائؽ التدريس القديمة التي تجعؿ الطالب 
ا لممادة المدركسة  يدرسيا حيث يممس في ىذه الطريقة صعكبة في الفيـ كيرل جمكدنا تامن

يد خاصة مثمما يحدث في القكاعد النحكية التي يراىا معظـ الطلاب قكاعد جامدة تميؿ لمتجر 
تمؾ الطرائؽ القديمة التي تقكـ عمى قكالب مف القكاعد لمطالب ليحفظيا، كمف ىذه الطرائؽ 

 نجد: 

                              
 .61، ص سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية  1
، 2003حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، الطرائؽ العممية في تدريس المغة العربية، دار الشركؽ، الأردف،  طو  2
 .21، ص 1ط 
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 تأثير طريقة المحاضرة )الطريقة الإلقائية( في تعقيد الفيم:  1.2.3

كىي تعتبر المعمـ ىك العنصر الأساسي كالفعاؿ حيث يقكـ بإلقاء المحاضرة شفييا أك 
و في الاستماع ليذه الدركس دكف أم مناقشة، كىذه العممية تصمح كتابيا كالمتعمـ يقضي كقت

ا ىائلان مف المتعمميف حيث يستحيؿ إجراء مناقشات مع ىذا الكـ اليائؿ، أما  عندما يككف كمن
المتعمـ فيككف طرفا سمبيا في ىذه الطريقة أنو يتمقى المعمكمات دكف القدرة عمى طرح الأسئمة 

يبعد ركح الإبداع كالتفكير لدل المتعمـ...، كىذا ضركرم في  كالاستفسار كالمناقشة، مما
العممية التعميمية كخاصة في تدريس النحك الذم بطبيعتو عمـ دقيؽ يميؿ إلى التجريد، فلا 
يتفاعؿ بيذه الطريقة بؿ تجعؿ الطالب ضعيؼ المغة لأنو لا يتمرف عمييا كيصبح عقمو يميؿ 

كاؤه بحيث يقدـ المتعمـ القاعدة بطريقة مباشرة دكف إلى الكسؿ لا يفكر، كبالتالي ينقص ذ
بالدركس الأخرل فيقكـ المتعمـ بحفظيا عف ظير قمب، كلكنيا عندما  1مقدمات كدكف ربطيا

 .تطمب منو التطبيؽ لا يفيـ شيئا أك لا يستطيع تطبيؽ تمؾ القاعدة

كنجد كثيرا مف المتعمميف يحفظكف قكاعد نحكية كلكف عندما تطمب منيـ إعراب كممة  
التقديـ كالتأخير فلا يستطيع ذلؾ، مثاؿ في الجممة الاسمية ظاىرة ما في نص أك شرح 

الأصؿ أف يبدأ المبتدأ قبؿ الخبر، لكف قد ييقدـ الخبر عمى المبتدأ لأغراض بلاغية أك 
 2لكجكب نحكم.

نستنتج أف طريقة المحاضرة تعتمد عمى التمقيف، مما تجعؿ المتعمـ مستمعا سمبيا دكف 
التفاعؿ كبيذا يقمؿ مف فرص الفيـ العميؽ لقكاعد النحك عند المتعمميف كما تؤثر في تعقيد 

                              
إشكالية تعميـ النحك العربي في الجامعة الجزائرية، بجاية ، نمكذجا، مذكرة لنيؿ شيادة  سعكدم سمكة، سعيدم نكاؿ،  1

 .67، ص 2014، 2013إشراؼ شمكف أرزقي، جامعة بجاية، الجزائر،  ،الماستر في المغة كالأدب العربي
 .67ص  المرجع نفسو،  2
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الفيـ مف خلاؿ الحفظ الحرفي لقكاعد المغة دكف الفيـ كبالتالي يتمقى المتعمـ صعكبة في 
 كاعد.تمقي تمؾ الق

 تأثير الطريقة القياسية في تعقيد الفيم:  2.2.3
ىذه الطريقة تبعث في التمميذ الميؿ إلى الحفظ كتعكده عمى المحاكاة العمياء كالاعتماد 

ؽ الجيدة ائعمى غيره كتضعؼ فيو قكة الابتكار في الأفكار كالأداء كما أنيا ليست مف الطر 
تككف سببا في صعكبتو كذلؾ يدعك إلى  في إفياـ التمميذ لأف مفاجئتيـ بالحكـ العاـ قد

صعكبة التطبيؽ كالخطأ فيو كىي لا تسمؾ طريقا طبيعيا لكسب المعمكمات، إذ أف المتعارؼ 
كالأحكاـ العامة في ىذه الطريقة تعطى أكلا ثـ تتبع بالأمثمة كالجزئيات خلافنا لطريؽ العقؿ 

، كما أف تقديـ القاعدة كالتعرؼ في الكصكؿ إلى إدراؾ الأمكر الكمية بعد مشاىدة جزئياتيا
عمى الأمثمة كالتطبيقات يككف بمثابة تقديـ الصعب عمى السيؿ كالسير مف الصعب إلى 
السيؿ مما يتنافى قكاعد التدريس كؿ المنافاة. كىي عندما تنتقؿ الحقائؽ مف تفكير خارجي 

نسياف لأف كعف طريؽ التمقي تجعؿ ىذه الحقائؽ مزعزعة في ذىنو كمعرضة لمزكاؿ كال
 1أضعؼ الحقائؽ في الذىف ىي ما ترد إليو عف ىذا الطريؽ.

ىذه الطريقة ليا عدَّة تأثيرات في تعقيد الفيـ لدل المتعمميف منيا التركيز عمى الحفظ بدؿ 
الفيـ، فقد يحفظ الطلاب القاعدة دكف استيعاب حقيقي لاستخداماتيا في السياؽ المغكم، 

تطبيقي الفعمي إذ يتدرب المتعمـ عمى عرض القاعدة جاىزة بالإضافة إلى غياب السياؽ ال
 مما يصعب عميو تطبيقيا في مختمؼ المكاقؼ الحياتية التي يتعرض ليا.

                              
حسف شحاتو، طرؽ تدريس المغة العربية كالتربية الدينية في ضكء الاتجاىات التربكية الحديثة، د تح، مؤسسة الكتب   1

 .217، 216، ص 7، ط 1998الجامعية، الككيت، 
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 تأثير الطريقة الاستنباطية )الاستقرائية( في تعقيد الفيم:  3.2.3
تسيـ ، ك 1تقكـ بعرض النص أك الأمثمة التي تشرح كتناقش، ثـ تستنبط منيا القاعدة

ريقة في تعقيد الفيـ مف خلاؿ البطء في إيصاؿ المعمكمة إلى أذىاف الطمبة، أضؼ ىذه الط
إلى ذلؾ أنيا عممية ثبت أنيا مستحيمة كليس ليا أصؿ عممي، كلا كجو لممقارنة بيف المغات 
كالعمكـ الطبيعية في الاستنباط؛ لأف التجربة في العمكـ الطبيعية ثابتة مطردة يمكف 

متقطعة لا تصؿ بينيا  أمثمتيامنيا، كلكف ىنا لا ينطبؽ عمى المغات استخلاص قكانيف عامة 
صمة فكرية كلا لفظية، إنما ىي جمؿ مبتكرة في مكضكعات مختمفة ليس فييا خاصية 

 2لغكية.

ىذه الطريقة ليس ليا أصؿ عممي بالنظر لمعمكـ الأخرل في طريقة الاستقراء كمنو فإف 
 الأمثمة كبعدىا عف الأىداؼ المسطرة لمقاعدة المغكية.كىذا راجع إلى عشكائية  ،كالاستنباط

بعد التفصيؿ في كؿ طريقة كمدل تأثيرىا في تعقيد الفيـ لدل متعممي النحك لابد أف 
ؽ بشكؿ عاـ، إذ نجد خالد محمكد محمد عرفاف في كتابو أحداث ائتأثير ىذه الطر  نجمؿ

بنقؿ المعمكمات كالمعارؼ  تعنيت الاتجاىات في تعميـ كتعمـ المغة يقكؿ: "كىي قديما كان
جراءاتيا  فقط مع إىماليا لبقية جكانب التعمـ، كبالتالي كانت تصب أساسا في خطكاتيا كا 
عمى ما يدعـ كيناسب الجكانب المعرفية فقط، مع الاعتماد الكامؿ عمى المعمـ في تنفيذىا 

ىماؿ مشاركة المتعمميف كما أنيا كانت منفصمة عف البيئة المحيطة  3بالمتعمميف". كا 

 كيمكف تحديد أىـ الانتقادات التي كجيت إلييا فيما يمي:

                              
، ط 2007طرؽ تدريس المغة العربية، د تح، دار المسيرة لمطباعة كالنشر، عماف، الأردف، أحمد عمي مذككر، ينظر:   1
 .258، ص 1
 .211، ص 2000بنانية، القاىرة، مالدار المصرية الة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ينظر: حسف شحاتة، تعميـ المغ  2
، 1، ط2008العربية، د تح، دار النشر الدكلي، الرياض،  خالد محمكد محمد عرفاف، أحداث الاتجاىات في تعميـ المغة  3
 .101، ص 1ج
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 .أنيا تقكـ عمى التمقيف 
 .لا تعتمد عمى الكسائؿ التعميمية إلا في حدكد ضيقة 
 .تعتمد عمى المعمـ في تنفيذىا كتيمؿ المتعمـ 
 .لا تعتمد عمى نظريات لغكية معينة 
 .تيمؿ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 
  تراعي أىداؼ الدرس.لا 
 .الانفصاؿ التاـ عف خبرات المتعمميف 
  لا تراعي الاختلافات بيف المكاد الدراسية أك الاختلافات بيف المكضكعات الدراسية

 في المادة الكاحدة.
 .عدـ مراعاة ميكؿ المتعمميف كحاجاتيـ 
 برات لا تساعد عمى تمبية حاجات المجتمع الذم يحتاج إلى خريجيف لدييـ ميارات كخ

 1كقدرات عقمية عالية لتحقيؽ التنمية كالتطكير اللازميف لنيضة المجتمع.
ؽ التقميدية لا تتناسب مع احتياجات المتعمميف كىذا ما أدل إلى ائف الطر يمكف القكؿ إ

تعقيد الفيـ، فيي تركز عمى المعرفة أكثر مف فعالية الطريقة في التدريس، كما أنيا تعتمد 
 الأكلى في إلقاء الدرس، فيك المتفاعؿ الكحيد في العممية التعميمية.عمى المعمـ بالدرجة 

 
 
 

                              
 .101ينظر: خالد محمكد محمد عرفاف، أحداث الاتجاىات في تعميـ المغة العربية، ص   1
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 ق الحديثة في تدريس النحوائالطر ثانيا: 

 ق تدريس النحو العربيائتطور طر  .1
شيد تدريس النحك العربي تطكرا ممحكظا عبر العصكر، متأثرا بالتحكلات التربكية 
كالمنيجية في مجاؿ تعميـ المغة العربية، نظرا لمعيكب السابقة التي اتصفت بيا الطرائؽ 
التقميدية ظيرت طرائؽ حديثة كاحتمت المسألة النحكية المكانة الأكلى في الدراسات المسانية 

نظريات النحكية الجديدة كالنحك التكليدم كالتحكيمي نماذج جديدة تعد ذات فمقد اقترحت ال
كبيرة في تحميؿ مجمؿ البنى الخاصة بمغة مف المغات مما ينتج عف ىذا التحميؿ  نجاعة

دينامية داخمية، كأف تدريس القكاعد يككف مرتبطا بالمكاقؼ، تمؾ التي تستعمؿ فييا المغة 
خاصة، حيث يستعمؿ فييا المتعمـ القكاعد طبقا لتمؾ ضمف مقامات مختمفة بأداءات 

كبالتالي نكسب التمميذ آليات استعماؿ المغة، كىك الشؽ الذم يجعؿ  ،المكاقؼ التي يكاجييا
ؽ تبحث ائتمؾ القكاعد ترتكز في الذىف لأنيا ارتبطت باستعمالات تنمي الفكر، لأف ىذه الطر 

عممكف، كبالتالي مساعدة المعمـ في أداء كاجبو في أحسف الكسائؿ كتركز عمى ما يحتاجو المت
التعميمي مف خلاؿ ربط المتعمـ بالجك العاـ الذم يعيشو، أم ما يتعممو كما يحدث حكلو 

 ؽ الحديثة المستعممة في تدريس النحك نجد:ائ، كمف الطر 1فيعطيو آلية التكاصؿ

 الطريقة المعدلة:  1.1
بكتابة النص الأدبي أماـ  تسيركىي تقكـ عمى عرض النص الأدبي المترابط الأفكار 

التلاميذ مع كتابة الأمثمة المرغكب في دراستيا بخيط مميز، أك بكضع خطكؾ تحتيا، بعد 
 2أف يقرأىا التلاميذ يناقشيـ المعمـ بالأمثمة المميزة حتى يصؿ إلى استنباط القاعدة.

                              
مجمة المخبر أبحاث في المغة كالأدب الجزائرم، جامعة محمد خيضر، الأبعاد التعميمية لمقكاعد النحكية، صفية طبني،   1

 .116، 115، ص بع، العدد السا2010ة، الجزائر، بسكر 
سعدكف محمكد السامكؾ، ىدل عمى جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع،   2

 .229، ص 1، ط 2005عماف، 
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الاستقرائية، إلا أف طرأ نستنتج أنيا تعديؿ لمطريقة السابقة ألا كىي الطريقة الاستنباطية 
فييا بعض التعديلات مف طرؼ المحدثيف ساعدت عمى تحسيف عممية تعميـ النحك كىذا مف 

 خلاؿ ضبط الأمثمة كاختيارىا بدقة كفؽ القكاعد النحكية.

 : النشاططريقة  2.1
كتقكـ عمى استغلاؿ نشاط التلاميذ الذيف يكمفكف بجمع الأساليب كالنصكص كالأمثمة 

نيا تقكـ عمى يقكـ المعمـ بدراستيا معيـ، أم إ القاعدة المطمكب تدريسيا كمف ثـ التي تتناكؿ
 1جيد التلاميذ معا كتنظيـ المعمـ ليا حتى يتـ استخراج القاعدة.

ىذه الطريقة تعمؿ عمى ترسيخ المعرفة في ذىف المتعمـ مف خلاؿ البحث كجمع المادة 
 لاستطلاع كالاكتشاؼ كالتعمـ.المطمكبة، كما تعكده عمى البحث كالتقصي كحب ا

 طريقة المشكلات:  3.1
كتقكـ ىذه الطريقة عمى دركس التعبير كالقراءة كالنصكص حتى يتخذ المعمـ ىذه 

ثـ  ،نحكالنصكص كالمكضكعات نقطة البدء لإثارة المشكمة التي تدكر حكؿ ظاىرة أك قاعدة 
رر، ثـ يكمفيـ جمع يمفت نظرىـ إلى أف ىذه الظاىرة ستككف دراسة مكضكع النحك المق

الأمثمة المرتبطة بيدؼ المشكمة مف المكضكعات التي بيف أيدييـ أك مف غيرىا، كمناقشتيا 
 2معيـ حتى يستنبط القاعدة.

كمنو فإف ىذه الطريقة تميد أكلا بنصكص كمكضكعات في غير النحك، فتتخذىا نقطة 
محفز لمنقاش كالتفكير البدء كصكلا إلى المشكمة المطركحة، كتركز عمى عرض المشكمة ك

 في استخلاص القاعدة النحكية.

                              
 .229ص ، سعدكف محمكد السامكؾ، ىدل عمى جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا  1
 .229، ص نفسوالمرجع   2
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 طريقة التعيين:  4.1
لب ىذه الطريقة أنيا تعتمد عمى فقرة أك قصيدة مف ديكاف شعر يحدده المعمـ، ثـ يأخذ 
في تفسيرىا كتترؾ الحرية لمطلاب في أف يحممكا، كيقارنكا، كيربطكا، كيعممكا، كلا شؾ أف ىذه 

تعمؿ ىذه ؛ أم 1المغة، كربط جميع مياراتيا مع بعضيا البعضالطريقة تدعك إلى تكاممية 
الطريقة عمى تعزيز فيـ النحك لدل الطلاب بشكؿ أعمؽ كاستيعاب أكبر مف خلاؿ التدريب 

 العممي الفعاؿ الذم يقكـ بو المعمـ.

 طريقة التعميم التعاوني:  5.1
صغيرة تضـ ىي خطة يصنعيا الأستاذ، حيث يتـ فييا تقسيـ الطمبة إلى جماعات 

مختمؼ المستكيات التحصيمية لمطمبة مع تعييف أحد الطلاب قائدا ليا، كيشارؾ أعضاء 
الجماعة في استيعاب المفاىيـ كالتعميمات، كتعميـ الميارات كيحصمكف عمى المساعدة مف 
، 2بعضيـ البعض مباشرة، كيقتصر دكر الأستاذ في تقديـ التغذية الراجعة لمجماعات كافة

يقة يصبح النحك أكثر حيكية كتفاعلا بدلا مف مجرد تمقيف كحفظ مما تقكم حب بيذه الطر 
 التعمـ كالاكتشاؼ لدل المتعمميف.

لأف  ؛يا في تعميـ النحكتؽ كمدل فاعميائنكتفي بيذا القدر مف التعريؼ العاـ بالطر 
قائما حث كمختمفة ابتكرىا المختصكف كلا زاؿ الب ،متنكعةك ؽ التدريس الحديثة كثيرة، ائطر 
ؽ بشكؿ بالغ ائىذه الطر  أسيمتكقد ؽ أخرل تفيد كتسيـ في التعميـ كالتعمـ، ائابتكار طر  عمى

ؽ التقميدية ائفي نجاح العممية التعميمية مف خلاؿ اعتمادىا عمى التطبيؽ العممي عكس الطر 
 التي اعتمدت التمقيف كالحفظ.

                              
 ،2، ط 2001العربي، القاىرة، دار الفكر  بي كالديف بيف العمـ كالفف،رشدل أحمد طعيمة، محمد السيد مناع، تعميـ العر   1

 .63ص 
حسيف عدلي، مجمة حقائؽ لمدراسات النفسية كالاجتماعية، تطبيؽ إستراتيجية التعمـ التعاكني في الجامعة ك جماؿ باجي،   2
 .233، ص 4، ع 2يات كصعكبات، جامعة الجزائر آل
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حيث  ؛كتمحكرت عمييا دراستنابنيت ، طريقة حديثة مبتكرةجو كؿ اىتمامنا إلى كالآف نك 
في كتابو النحك العربي بطريقة  "فاتح مرزكؽ"نسمط عمييا الضكء، إذ اعتمدىا الأستاذ 

كالتي  ،الذىنيةالمخططات كالذم ىك أساس بحثنا ىذا ألا كىي طريقة المخططات كالخرائط 
 كسنفصؿ فييا تفصيلا دقيقا فيما يمي:  ؽ،ائمف أنجح الطر  دتع

 المخططات والخرائط وسيمة تعميميةاستخدام  6.1
تعتمد طريقة المخططات عمى تنظيـ المعمكمات بطريقة بصرية تسيؿ عمى المتعمـ فيـ 
 ،العلاقات بيف المفاىيـ، كتضـ مجمكعة مف الأشكاؿ التكضيحية مف بينيا الرسكـ البيانية

 كسنفصؿ فييـ ما يمي:  ،كالخرائط الذىنية ،كالمنظمات التخطيطية

 البيانية: الرسوم  1.6.1
ىي إحدل الرسكـ التعميمية، كالرسكـ التعميمية ما ىي إلا تمؾ المكاد المرسكمة كالرمكز 
الخطية البصرية، التي تـ تصميميا مف أجؿ تمخيص المعمكمات كتفسيرىا كالتعبير عنيا 
بأسمكب عممي كالتي تستخدـ كسائؿ تعميمية تخدـ عممية التعميـ كالتعمـ، خصكصا تمؾ 

ت التي يصعب فيميا بالمغة المفظية فقط كالرسكـ التعميمية نكعاف: متحركة المكضكعا
 1مثؿ الرسكـ البيانية، كالدكائر البيانية كالمساحات البيانية. :كالأفلاـ التعميمية، كثابتة

كيعرؼ الرسـ البياني بأنو "كسيمة تعبر بشكؿ بصرم عف علاقات إحصائية كبذلؾ 
 2سيلا كدقيقا ليذه العلاقات".تعطي المتعمـ تصكرنا سريعنا ك 

كللإشارة نقكؿ إف المقصكد بالرسكـ البيانية في ىذه الدراسة ىك الخطكط البيانية أك ما 
يعرؼ بػ )المخطط الشجرم أك المشجر( لككنيا الرسكـ الأنسب في تعميـ قكاعد المغة العربية 

                              
سميرة بف مكسى، أثر استخداـ الرمكز الرياضية كالرسكـ البيانية في تعميـ قكاعد المغة العربية، رسالة دكتكراه في المغة   1

 .142، ص 2020، 2019كالأدب العربي، إشراؼ عبد المجيد عيساني، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، 
 .164، ص 2007عبد الحافظ سلامة، الكسائؿ التعميمية كالمنيج، دار الفكر،   2
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تتميز الرسكـ البيانية أف ؛ بمعنى 1كالأكثر شيكعا كاستخداما لسيكلة إعدادىا كالتعامؿ معيا
تساعد في ترسيخيا بشكؿ أكبر كما  ،بالسرعة كالاختصار كالدقة في عرض المادة التعميمية

 مف خلاؿ الصكرة البصرية التي تقدميا.

 المنظمات التخطيطية:  2.6.1
م مرحمة خلاؿ عممية التدريس، أم يمكف استخداـ المنظمات التخطيطية بفعالية في أ

ف المعمـ يمكف استخداـ المنظمات التخطيطية في بداية عممية التدريس كأثناءىا كأخيرا بعد إ
 الانتياء مف شرح درسو كتنفيذىا يككف بعدة طرؽ منيا: 

يقكـ المعمـ بتصميـ منظمات تخطيطية معيارية تقدـ لمطمبة بعد انتياء دراسة كؿ  (1
 مكضكع.

المنظـ التخطيطي لكؿ درس بعد انتيائو يقكـ المعمـ بالتعاكف مع الطمبة في تصميـ  (2
ف  مف شرحو كىنا نرل بداية قياـ المتعمـ بالعمؿ عمى تصميـ المنظمات التخطيطية كا 

 كانت بالمشاركة مع المعمـ.
يقكـ المتعمـ باختيار المنظـ التخطيطي المناسب كتصميمو لمكضكع الدرس كالطريقة  (3

ا يتعكد الطمبة استخداـ ىذا النكع الأخيرة ىي التي يجب التركيز عمييا خاصة بعدم
 مف أدكات التدريس.

 إف القيمة التربكية لممنظمات التخطيطية تتضح فيما يمي: 

 مساعدة الطمبة عمى ربط المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة بصكرة فاعمة. (1
 تسرع التعمـ. (2

                              
 .142سميرة بف مكسى، أثر استخداـ الرمكز الرياضية كالرسكـ البيانية في تعميـ قكاعد المغة العربية، ص   1
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تترتب في تنظـ أفكارىـ كيفحصكف العلاقات كعندما يتـ ذلؾ فإف المادة التعميمية  (3
 عقكليـ يحدث التعمـ ذك معنى.

تساعد الطمبة متكسطي التحصيؿ كذكم الاحتياجات الخاصة في فيـ المادة التعميمية  (4
 1كتنظيميا بشكؿ جيد.

كمنو فإف المنظمات التخطيطية ليا فاعمية كتأثير إيجابي عمى المتعمـ مف خلاؿ 
ك كمنو تكلد فيو مف دركس النح الممارسة عمى اختيار قكالب المخططات المناسبة لكؿ درس

 نفراد بأسمكبو الخاص. ركح الإبداع كالا

 الخرائط الذىنية بوصفيا وسيمة تعميمية:  3.6.1
إف الحديث عف تيسير كتبسيط تدريس القكاعد النحكية لابد أف يتـ بعيدا عف الطرائؽ 

"الخرائط ك ،لتكنكلكجيا التعميمية كتعتمدىاالتقميدية كتعكيضيا بطرائؽ حديثة تكظؼ ا
مية" إحدل ىذه الطرؽ الذكية كالناجحة؛ فيي تطمؽ الجانب الإبداعي لممتعمـ، كتمكنو يالمفاى

مية" تتناسب كمستكاه التعميمي يمف استخداـ قدراتو كمياراتو في خمؽ أك تشكيؿ "خرائط مفاى
الحفظ كالفكرم، كمف خلاليا تترسخ المادة التعميمية في ذىف المتعمـ "بيسر مف خلاؿ تجاكز 

الأصـ إلى الاعتماد عمى نشاط الذاكرة كقكة البديية، كما تنمي لديو ميارة الترميز كالتحميؿ 
 2مية".يكالربط بيف عناصر "الخرائط المفاى

 

 

                              
، 188، ص 1، ط 2015طارؽ عبد الرؤكؼ، الخرائط الذىنية كميارات التعمـ، د تح، دار الكتب المصرية، القاىرة،   1

189. 
مية في تيسير تعميمية قكاعد يمباركة رحماني، مجمة المقرم لمدراسات المغكية النظرية كالتطبيقية، دكر الخرائط المفاى  2

 .180، ص 2 ، مج2، ع 2019بسكرة، الجزائر،  المغة العربية في ضكء الإصلاحات التربكية الجديدة، جامعة خيضر،
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مية" ىي إستراتيجية تدريسية فاعمة في تمثيؿ المعرفة عف طريؽ يإف "الخرائط المفاى
تستخدـ في تقديـ كتمخيص معمكمات أشكاؿ تخطيطية تربط المفاىيـ ببعضيا البعض،  ك 

مية" يتطمب نكعا مف يجديدة، كتعميؽ الفيـ، كتقكيـ الدركس، إذف فتكظؼ "الخرائط المفاى
الذكاء كالمركنة مف قبؿ المعمـ، مف خلاؿ ىيكمة المفاىيـ المحددة كفؽ خريطة تكافقيا 

 1تالية:كتترجـ ىذه المفاىيـ بشكؿ دقيؽ ككاضح في الآف نفسو، كفؽ الخطكات ال

 .اختيار مكضكع كليكف ىك المفيكـ الرئيسي 
 .ترتيب كتنظيـ قائمة بالمفاىيـ الأكثر عمكمية كشمكلا إلى الأكثر تحديدا 
 .تنظيـ المفاىيـ في شكؿ يبرز العلاقة بينيا 
 .ربط المفاىيـ مع بعضيا بخطكط، كتكضيح نكعية العلاقة بينيا بكممات تعبر عنيا 
 در الإمكاف.استخداـ الألكاف كالصكر ق 

فمراحؿ بناء "الخرائط الذىنية" تقتضي بداية اختيار مكضكع كتحديده انطلاقا مف درس 
القكاعد النحكية، كمكضكع "أقساـ الكمـ" مثلا، ثـ استخراج المفاىيـ الأساسية كتمييا المفاىيـ 

مية في يالفرعية مباشرة كترتيب جميعيا حسب الشمكلية بالتدريج، ثـ تجسد الخريطة المفاى
شكؿ ىندسي ىرمي بحيث تككف المفاىيـ الأكثر عمكمية في الأعمى، كالمفاىيـ الأقؿ 
عمكمية في قاعدة الخريطة، كتربط ىذه المفاىيـ بخطكط أك أسيـ تترجـ العلاقة بيف ىذه 

 2(:1المفاىيـ كما يتضح في النمكذج رقـ )

 

 

 
                              

 .179ص سات المغكية النظرية كالتطبيقية، جمة المقرم لمدرامباركة رحماني، م  1
 .179، ص المرجع نفسو: ينظر  2
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ساعد المخطط أعلاه عمى اختصار درس أقساـ الكمـ ككظؼ المصطمحات الأساسية 
في ىذا الدرس بكؿ دقة، عمى خلاؼ الشركحات المطكلة التي تجعؿ الطالب ينفر منيا، 
كمنو فإف المخططات طريقة قكية كفعالة في تعميـ النحك خاصة عند استخداميا مع الأمثمة 

 

 أقسام الكمم 

 الفعؿ الاسـ

كؿ كممة دلٌت 
عمى مسمى اسـ 
إنساف، حيكاف، 
 نبات، جماد 

كؿ كممة دلٌت 
عمى عمؿ أك 
حدث مقترف 
 بزمف معيف

مثؿ: أحمد، كتاب 
 غزاؿ، زىرة

مثؿ: نجح، يطالع 
 انتبو
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تكضع ىذه الطريقة بعناية كدقة مف طرؼ الفيـ كالاستيعاب، ك طبيقية لتعزيز كالتدريبات الت
المعمـ في اختيار المفاىيـ الأساسية التي تمثؿ مكضكع معيف أك قضية مف قضايا النحك، 
مع التدرج في الكضع مف الأكثر شمكلية كمف الأعـ إلى الأخص كمنو تساعد في نقؿ 

 المعرفة لممتعمـ بسلاسة ككضكح.   

اؿ، نجد المتعمـ في بداية حياتو التعميمية كثيرا ما يجد صعكبة في كعمى سبيؿ المث
التمييز بيف أقساـ الاسـ مف حيث العدد، كما يجد مف الصعكبة حفظ نصكص القكاعد 
كالمقارنة بينيا حتى يسيؿ عميو التعرؼ عمى الجمكع كاستخراجيا أك تكظيفيا في سياقاتيا 

 1تسيؿ عميو ىذه الصعكبة. مية"يالمناسبة، إلا أف "الخرائط المفاى

كبيذه الطريقة يتجاكز المعمـ تقسيـ الدرس إلى ثلاثة حصص عمى الأقؿ كما يتفادل 
"تشتيت المكضكع الكاحد إلى عدد مف المراحؿ، مما يؤدم إلى تشتت لمكضكع لدل المتعمـ 

 2د النحكيةمية" في تقديـ دركس القكاعيكعدـ إمكاف الإلماـ بو" فتكظيؼ تقنية "الخرائط المفاى
تعالج مشكمة اضطراب ترتيب مكاضيع الدركس التي غالبا ما تتفاكت بيف التقديـ كالتأخير، 

مية" في تدريس القكاعد النحكية في النقاط يكيمكف استنتاج أىداؼ استخداـ "الخرائط المفاى
 3التالية:

 .تنظيـ المعمكمات في دماغ المتعمميف لسيكلة استرجاعيا 
 مى شكؿ صكر ككممات.تبسيط المعمكمات ع 
 .المساعدة عمى تذكر المعارؼ في أشكاؿ معينة 
 .ربط المفاىيـ الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمميف 
 .تزكيد المتعمميف بممخص تخطيطي مركز لما تعممكه 

                              
 .181مباركة رحماني، مجمة المقرم لمدراسات المغكية النظرية كالتطبيقية، ص   1
 . 63ينظر: سعد عمي زاير، تح سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص   2
 .182، 181حماني، مجمة المقرم لمدراسات المغكية النظرية كالتطبيقية، ص مباركة ر   3
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لأنو يعتمد عمى  ؛كبذلؾ يتجاكز المتعمـ ظاىرة حفظ القكاعد النحكية دكف استيعاب
كمنو فإف أىداؼ مية"، يعميو استرجاع صكرة "الخرائط المفاى الذاكرة البصرية التي تسيؿ

الخرائط الذىنية في تدريس قكاعد النحك تعمؿ عمى تسييؿ كتبسيط كتيسير القكاعد كتقديميا 
 لممتعمـ في أبسط صكرة لتسريع عممية التعمـ كتفادم الكقع في تعقيد الفيـ.

د النحكية مف خلاؿ اعتمادىا التدرج كبذلؾ تككف ىذه التقنية أنجح طريقة لتدريس القكاع
في عرض المفاىيـ كتبسيطيا بما يتناسب مع مستكل المتعمـ الفكرم كالإبداعي، كىي بذلؾ 
تحقؽ الغاية القصكل مف ابتكارىا كاستخداميا في تدريس القكاعد النحكية؛ "فالأنظمة 

الجانب الأيسر،  التعميمية ترتكز بالدرجة الأكلى عمى تكظيؼ جانب كاحد مف الدماغ كىك
كالمسؤكؿ عف استخداـ المنطؽ، كالمغة، كالحساب، كالتسمسؿ، كدراسة التفاصيؿ ك"الخرائط 

مية" تستغؿ الجانب الأيمف مف الدماغ كتستفيد مف إمكاناتو المتمثمة في الصكر، يالمفاى
 1كالخياؿ، كالعاطفة، كالألكاف كالنظرة الكمية لممكضكعات.

تراعي كؿ الجكانب الخاصة بالمتعمـ كىذا مف خلاؿ التدرج إف ىذه الطريقة كعميو، ف
في الصعكبة كاستخداـ الألكاف كالرسكمات كالتكيؼ مع أنماط التعميـ الأخرل كتحفيز التعمـ 

كأف الخرائط النحك أكثر سيكلة كمتعة كفاعمية،  الذاتي كتقميؿ الإحساس بالتعقيد فيي تجعؿ
ا أك كظائؼ أك أشياء مكصمة ببعض كمنظمة بشكؿ الذىنية ىي مخطط يستخدـ ليشمؿ أفكارن 

 مشع حكؿ فكرة أساسية.

كما تعرؼ أيضا بأنيا إستراتيجية تدريس يستخدميا المعمـ لتقديـ المعمكمات لمطالب 
بشكؿ مرتب كمنظـ كبالتالي تساعده عمى تنظيـ بنائو المعرفي، كتساعده عمى تدقيؽ الأفكار 

ككسيمة يستخدميا الطالب في تمخيص المعمكمات مف كالفيـ التفصيمي لممفاىيـ مف جية 

                              
 .183مباركة رحماني، مجمة المقرم لمدراسات المغكية النظرية كالتطبيقية، ص   1
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جية أخرل، بشكؿ منظـ في كرقة كاحدة بحيث تتمركز الفكرة الأساسية في المنتصؼ كتتفرع 
 1الأفكار الفرعية مستخدميف الألكاف كالصكر كالرمكز.

 آخر ما نختـ بو كلامنا عف استخداـ ىذه الطرائؽ كفعاليتيا في تعميـ النحك أنيا:

  الاستيعاب كالفيـ مف خلاؿ تقديـ القكاعد النحكية في شكؿ مخططات بصرية تقكم
 متكاممة.

  تميزت ىذه الطرائؽ بالتنظيـ كالترتيب في الأفكار مف الشامؿ إلى الخاص كىذا ما
 ساعد في تبسيط المعرفة لمذىف.

  تنمية التفكير التحميمي مف خلاؿ استنباط العلاقة بيف المفاىيـ في المخططات
 سكمة.المر 

 .تجعؿ الدركس أكثر تشكيقا كتفاعلا 

 

 

 

                              
، 21، ص 1، ط 2015، دار الكتب المصرية، القاىرة، خرائط الذىنية كميارات التعمـينظر: طارؽ عبد الرؤكؼ، ال  1
22. 
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 ماىية التخطيط والمخططات  .2

 مفيوم التخطيط والمخططات 1.2

 مفيوم التخطيط: 1.1.2
كرد في لساف العرب: "... التخطيط: التسطير، التيذيب... كثكب مخطط  لغة: -أ 

  1ككساء مخطط: فيو خطكط...".

كالتصكير(: فكرة مثبتة ككرد أيضا في معجـ الكسيط: ... كالتخطيط )في عمـ الرسـ 
تدؿ دلالة تامة عمى ما يقصد في الصكرة أك الرسـ أك  بالرسـ أك الكتابة في حالة الخط.

 2المكح المكتكب مف المعنى كالمكضكع لا يشترط فيو إتقاف.

يقصد بو إعداد الدركس ككضع خطة يمتزـ المعمـ بتنفيذىا، كتساعده في  اصطلاحا: -ب 
المادة، كرصد الكتب كالمراجع التي تسيؿ لو إيصاؿ محتكل تحديد ما يناسب تلاميذه مف 

المادة كالتعميـ، كتحديد الطرؽ كالكسائؿ كالأنشطة كأساليب التقكيـ لممادة، كتكزيع مفردات 
تضمف التكفيؽ بيف ىذه المفردات  *)محتكل( المنيج كمكضكعات الكتاب عمى رقعة زمنية

 3الأسبكع أك الفصؿ أك السنة الدراسية.كالمكضكعات، كبيف زمف الدراسة الحقيقي في 

                              
عامر أحمد حيدر، منشكرات محمد عمي بيضكف، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف،  :ابف منظكر، لساف العرب، تح  1

 .410، ص 7، مج 1، ط 2003
 .253، 252، مادة )خ ط(، ص 1، ج 1989إبراىيـ مصطفى كآخركف، معجـ الكسيط، دار الدعكة، تركيا،   2
ا، تدرج ضمنو مجمكعة مف   * ا خاصن المقصكد بالرقعة الزمنية أثناء التخطيط لمدركس ىك أف لكؿ فترة زمنية محددة برنامجن

 الدركس كالقكاعد المقررة خلاؿ السنة الدراسية.
ردف، كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، عماف، الأ  3

 .298، ص 2، ط 2005
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كمنو فإف التخطيط عممية منيجية تيدؼ إلى تحديد الأىداؼ التعميمية، ككضع 
إستراتيجية أك استراتيجيات يسير عمييا المعمـ في إنشاء درسو لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف 

 طرؼ التلاميذ.  

 مفيوم المخططات: 2.1.2
الطريقة المستطيمة في الشيء، كالجمع  كرد في لساف العرب: "خطط: الخط لغة: -أ 

 1خطكط...".

أما في معجـ الكسيط: فكردت مادة )خططو(: خطو كيقاؿ خطط الأرض كالبلاد: جعؿ 
 2ليا خطكطا كحدكدنا.

طَّط )مفرد( جمع  كفي معجـ المغة العربية المعاصرة كردت مادة )خ ط ط( "ميخى
أك رسـ تكضيحي أك تفسيرم تظير عميو مخطٌطات: اسـ مفعكؿ مف خطَّطى/ خطَّطى لػ خريطة 

 3معمكمات مخطَّط بياني: كرقة تعطي معمكمات عمى شكؿ رسكـ بيانية أك جداكؿ".
المخطط ىك "خريطة أك رسـ تكضيحي أك تفسير تظير عميو معمكمات،  اصطلاحا: -ب 

، كيمكف أف نعتبر 4مخطط بياني: كرقة تعطي معمكمات عمى شكؿ رسكـ بيانية أك جداكؿ"
ط مف التخطيط؛ أم ما ينتج عف طريؽ كضع "خطة مدركسة لمنكاحي الاقتصادية المخط

  5كالتعميمية كالإنتاجية كغيرىا لمدكلة.

                              
 .410ابف منظكر، لساف العرب، ص   1
 .252إبراىيـ مصطفى كآخركف، معجـ الكسيط، ص   2
 .665، مادة )خ ط ط(، ص 3، المجمد 2008عالـ الكتب، القاىرة، أحمد مختار عمر، معجـ المغة العربية المعاصرة،   3
 .665المرجع نفسو، ص   4
 .244عجـ الكسيط، ص إبراىيـ مصطفى كآخركف، م  5
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إذف فالمخططات تتضمف معارؼ عممية في مجاؿ معيف، تأتي في قكالب رسكـ بيانية أك 
أشكاؿ أك رمكز أك غيرىا مف أشكاؿ المخططات تختصر عمى المتعمـ، كتأتيو بمب 

 كضكع.الم

 الأسيم -الاستعمال -الرموز -أصول المخططات  .3
تعكد أصكؿ المخططات كطريقة تعميمية إلى نظريات معرفية كتربكية تدعـ التعمـ 
البصرم، كقد تطكرت عبر الزمف إلى أدكات رقمية متقدمة مما جعميا مف أكثر الطرؽ فعالية 

 في تبسيط كتعزيز الفيـ.

في النمك  ونشأت مف خلاليا المخططات نظرية بياجيكمف بيف النظريات المعرفية التي 
 FIGURATIVEالمعرفي، إذ يميز بياجيو بيف نكعيف مف المعرفة: المعرفة الشكمية 

KNOWLEDGE  التي تشير إلى معرفة المثيرات بمعناىا الحرفي، كالكلد يرل سيارة أبيو
تعرؼ عمى الشكؿ العاـ قادمة مف بعيد فيسرع لفتح باب المنزؿ. كمعرفة الأشكاؿ تعتمد ال

ة مف المحاكاة العقمية لممثيرات كمف ىنا جاءت تسميتيا بالمعرفة الشكمية كلا تتبع ىذه المعرف
فة التي تتبع مف المحاكاة العقمية فإف بياجيو يطمؽ عمييا اسـ المعرفة الإجرائية أما المعر 

ى كىي المعرفة التي تنطكم عم OPERATIVE KNOWLEDGE)معرفة الإجراء( 
التكصؿ إلى الاستدلاؿ في أم مستكل مف المستكيات، كبصكرة عامة فالمعرفة الإجرائية تيتـ 
بالكيفية التي تتغير بيا الأشياء مف حالتيا السابقة إلى حالتيا الحالية أما المعرفة الشكمية 

 1فتيتـ بالأشياء في حالتيا الساكنة في لحظة زمنية معينة.

                              
، 2003ينظر: حسف حسيف زيتكف، كماؿ عبد الحميد زيتكف، التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية، عالـ الكتب،   1
 .87، 86، 85، ص 1ط 
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ك مزكد بمجمكعة مف التراكيب العقمية الفطرية كالتي يرل بياجيو أف الطفؿ يكلد كى
تشبو المنعكسات الفطرية، أطمؽ عمييا لفظة الصكر أك المخططات الإجمالية العامة 
 )الإسكيمات( كىي تخضع لعممية تغيير مستمرة مما يؤدم إلى تككيف تراكيب عقمية جديدة. 

المعرفي عمى أنيا جمعت  في النمك واستمدت المخططات كيانيا مف نظرية بياجيكقد 
حيث ربطت بيف الداؿ  ،في مدلكليا بيف كؿ مف نكعي المعرفة )الشكمية كالإجرائية العقمية(

 أسيمتة سيمت عمى المتعمـ تمقي المعرفة، ك كالمدلكؿ في صكرة شكمية تكضيحية بصري
ييو نظريات أخرل في بناء المخططات كنظرية فيجكتسكي في التعمـ الاجتماعي كنظرية جان

 في الجانب المعرفي لكي لا نطيؿ الكلاـ. وفي التعمـ كنكتفي بنظرية بياجي

كما ارتبطت ثلاثة مصطمحات بأصكؿ المخططات ألا كىي الرمكز كالاستعماؿ 
كالأسيـ لككنيا تمثؿ القاعدة كالييكؿ البصرم التي بنيت عمييا المخططات. كسنفصؿ في 

 ا كختاما بعلاقتيا بأصكؿ المخططات.كؿ مصطمح مف ىذه المصطمحات بدأن بتعريفي

 :الرموز 1.3
جاء في لساف العرب: الرمز تصكيت خفي بالمساف كاليمس، كيككف تحريؾ  لغة: -أ 

الشفتيف بكلاـ غير مفيكـ بالمفظ مف غير إبانة بصكت إنما ىك إشارة بالشفتيف، كقيؿ: الرمزي 
يماء بالعينيف كالحاجبيف كالشفتيف كالفـ، كالرمز في  المغة كؿ ما أشرت إليو مما ييباف إشارة كا 

 1بمفظ بأم شيء أشرت إليو بيد أك بعيف.
كلا يختمؼ المفيكـ الاصطلاحي لمرمز عف معناه المغكم، إذ يعرؼ الرمز  اصطلاحا: -ب 

بأنو "ذلؾ الشيء الذم يكحي بشيء آخر بفضؿ كجكد علاقة معينة بينيما، كما أنو إشارة 

                              
 .356، ص 5ينظر: ابف منظكر، لساف العرب، مج   1
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الرمز بيذا التحديد يضـ جميع أنكاع الرمكز: ؛ ف1رمتفؽ عمى معناىا بيف مجمكعة مف البش
إذ إف لكؿ عمـ مف العمكـ قائمة مف الرمكز  ؛المغكية كالرياضية كالعممية كالجغرافية... كغيرىا

كمف الرمكز المغكية مثلا ييؿ الكتابة كالتعامؿ فيما بينيـ، يتعامؿ بيا أصحاب ذلؾ العمـ لتس
دلالة عمى الجممة الفعمية ك)ج إ( دلالة عمى الجممة نجد: )ؼ( دلالة عمى الفعؿ، ك)ج ؼ( 

 2الاسمية، ... كغيرىا مف الرمكز.
، إذ لا يفيميا في الاختصار كالإيجاز في الكلاـساعدت الرمكز كتجدر الإشارة إلى أف 
كىي جزء مف الأجزاء التي بنيت عمييا طريقة المخططات كذلؾ إلا أصحاب التخصص، 

ت الأشياء بالتعارؼ عمييا كفي نظرية بياجيو يعد استخداـ مف خلاؿ اختصارىا لمسميا
 الرمكز جزءنا مف النمك المعرفي.

 الاستعمال: 2.3
فلاف غيره إذا سألو أف يعمؿ لو، لساف العرب لابف منظكر "استعمؿ  جاء في لغة: -أ 

كاستعممو: طمب إليو العمؿ، كاستعمؿ فلاف إذا كلي عملا مف أعماؿ السمطاف، كأعمؿ فلاف 
 3في كذا ككذا إذا دبره بفيمو كأعمؿ رأيو كآلتو كلسانو كاستعممو...".ذىنو 

فالاستعماؿ في المعنى الاصطلاحي يحمؿ معنى التداكؿ ككيفية  اصطلاحا: -ب 
الاستخداـ، فقد جاء لإيميؿ يعقكب بأنو "دكراف الكممة كالتراكيب عمى الألسف كمنيـ قكليـ 

 4)شاذ قياسنا لا استعمالا(".

                              
ر كالتذكر كالتخيؿ، مطبعة النجاح الجديدة، الدار محمد مكسي، كمحمد أكلحاج، سيككلكجية اكتساب المغة كآليات التفكي  1

 .123، ص 1، ط 2016البيضاء، المغرب، 
سميرة بف مكسى، أثر استخداـ الرمكز الرياضية كالرسكـ البيانية في تعميـ قكاعد المغة العربية لتلاميذ السنة الخامسة   2

 .141، ص 2020، 2019ابتدائي، إشراؼ عبد المجيد عيساني، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، 
 .284، 283، ص 3، ج 4، ط 2005ابف منظكر، لساف العرب، تح عامر أحمد حيدر، دار صادر، بيركت،   3
، ص 1، ط 1987دار العمـ لمملاييف، بيركت، المعجـ المفصؿ في المغة كالأدب،  إميؿ بديع يعقكب، ميشاؿ عاصي،  4
92. 
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المتككؿ نصيب في ىذه الدراسة فقد ميز الاستعماؿ بأنو "تمؾ القكاعد  كما كاف لأحمد
المكضكعة سبقا كالمستعممة لاحقا كىك مجمكعة مف القكاعد كالأعراؼ المغكية التي تحكـ 
التعامؿ، داخؿ مجتمع معيف كالتعامؿ لو علاقة كطيدة بالاستعماؿ كىذا الأخير يضـ 

صرفية كالتركيبية كالصكتية كىك ما يعني بو فرع الاستعمالات المعجمية، كالدلالية كال
في تنظيـ يساعد الاستعماؿ ؛ كىذا يعني أف 1المسانيات المسمى بالمغكيات الاجتماعية"

المعرفة كفقا لنظرية أكزكبؿ في التعمـ القائـ عمى الاستيعاب، حيث يتـ تقديـ المعمكمات 
 بطريقة منظمة تربط الجديد بالمعمكمات السابقة.

 الأسيم:  3.3
كيتـ الاستعانة بيا لتكضيح كيفية تكاصؿ الأفكار المتأثرة بأجزاء مختمفة مف شكؿ ما 

 2كيككف السيـ إما أحاديا أك مزدكج كيشير إلى اتجاىات أمامية كخمفية.

 
 
 

 

يستخدـ السيـ لتكضيح كيفية ارتباط المفاىيـ كتكصؿ الأفكار المتناثرة بأجزاء مختمفة 
كابط تعبر الأسيـ عف العلاقة بيف المفاىيـ، مما يسيؿ فيـ الر بمعنى  3مف شكؿ كاحد.

كىي بمثابة الجزء الشكمي الأساسي لمخرائط الذىنية التي تبيف كالتسمسؿ المنطقي لممعمكمات، 
تساعد الرمكز في التمثيؿ البصرم كالاستعماؿ كيفية كما  ،العلاقة بيف المفردات كمعانييا

                              
 .21، ص 1، ط 2006المغكم الأصكؿ كالامتداد، دار الأماف، الرباط،  المتككؿ أحمد، المنحى الكظيفي في الفكر  1
 .77، ص 1، ط 2015طارؽ عبد الرؤكؼ، الخرائط الذىنية كميارات التعمـ، دار الكتب المصرية، القاىرة،   2
 .95، ص المرجع نفسو  3



 النحك العربي كطرؽ تدريسو الفصؿ الأكؿ:
 

 
32 

لأسيـ تكضح العلاقات بيف المفاىيـ مما يجعؿ المخططات أدكات قكية تكظيفيا في التعمـ، كا
 لتعزيز الفيـ كتنظيـ المعرفة. 

 مزايا استخدام المخططات في تدريس النحو: .4
استخداـ المخططات في تدريس النحك لو أىمية كبيرة، خاصة لأنو يحكؿ النحك مف 

المتعمـ الفيـ كالتطبيؽ، كتساعده قكاعد نظرية مجردة إلى معارؼ مرئية منظمة تيسيؿ عمى 
عمى الفيـ قبؿ الحفظ كالحفظ مف خلاؿ الصكرة كالربط كىذا ما يجعؿ القاعدة النحكية أكثر 

ا كثباتنا في ذىف الطالب.  ترسيخن

في ىذا العنصر قسمت أىمية المخططات في تدريس النحك إلى شقيف، شؽ يخص 
معمكمات، كالشؽ الآخر يمثؿ تبسيط مدل تأثير ىذه الطريقة في تسييؿ الفيـ كحفظ ال

 العلاقات بيف القكاعد النحكية، نعرضيا كالآتي:

 تسييل الفيم وحفظ المعمومات:  1.4
بيف "فاتح مرزكؽ" مقصده مف إتباع ىذه الطريقة لما ليا مف مزايا كفعالية في التعميـ 

 1كالتعمـ في ختاـ مقدمتو في شكؿ نقاط كالآتي:

  شكميا التخطيطي.اختصار كاقتصار القاعدة في 
 .ترسيخ القكاعد النحكية بشكؿ سريع كيسير، في أقصر كقت 
 .فيـ القاعدة النحكية بشكؿ مختصر، كالميـ منيا مع ذكر الإعراب الصحيح كالتاـ 
 .الاعتماد عمى الرمكز، بغية الاستدراؾ السريع 

نستخمص مف ىذه النقاط التي عرضيا صاحب الكتاب في تكضيح مقصده مف ىذه 
يقة، نجد أنو يشير إلى مزايا المخططات، ككنيا تسيـ في التقميؿ مف الحشك النظرم؛ الطر 

                              
 .08فاتح مرزكؽ، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
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يجاز كما ذكر المؤلؼ كىذا ما يخفؼ العبء عمى  لأف المخطط يعرض القاعدة باختصار كا 
ذاكرة الطالب، كيجعمو يركز عمى الجكىر؛ إضافة إلى ترسيخ المعمكمات مف خلاؿ التكرار 

تخدـ في أكثر مف درس نحكم، كمع تكرار رؤيتيا تصبح البصرم لأف المخططات تس
كفي مكضع آخر ذيكرت أىمية المخططات في مة ثابتة في الذاكرة طكيمة المدل، المعمك 

 1تسييؿ الفيـ كحفظ المعمكمات عمى الشكؿ الآتي:
 .تعزيز الفيـ العميؽ بدلان مف حفظ القكاعد بشكؿ آلي 
 بب الذيف يكاجيكف صعكبة في استيعاالتسييؿ عمى الطلاب خاصة بالنسبة لمطلا 

النصكص النحكية التقميدية؛ تساعد المخططات عمى تقميؿ التعقيد كتحكيؿ المعمكمات 
ا.  إلى صكرة أبسط كأكثر كضكحن

  ،التركيز عمى التطبيقات العممية: عندما يقكـ الطلاب برسـ المخططات بأنفسيـ
لمختمفة، مما يسيؿ عمييـ تحديد يتعممكف كيفية تطبيؽ القكاعد النحكية عمى الجمؿ ا

 الأخطاء النحكية كتصحيحيا.
إف المخططات تحكٌؿ القكاعد النظرية إلى صكرة بصرية  :كفي الختاـ يمكننا القكؿ 

ييسيؿ تعمميا، لأف النحك غالبا ما ييعرض بصيغة قكاعد مجردة؛ مما يصعب فيمو عمى 
لجداكؿ، مرئي كالأسيـ كالرمكز كا الكثير مف الطلاب، أما المخطط يحكؿ القاعدة إلى شكؿ

أضؼ إلى ذلؾ أفٌ استخداـ المخططات كالرمكز في مكضع ليصبح المعنى أكضح كأبسط، 
ا كبيرنا، كذلؾ مف خلاؿ تنظيـ القاعدة النحكية بشكؿ تخطيطي كفي مقابؿ  كاحد أثبتت نجاحن

أكثر مف  ذلؾ استخدـ الرمكز الرياضية داخؿ المخططات كىذا ما جعؿ المخطط منظٌمنا
 حيث التصميـ البصرم.

                              
(، دكرة تعمـ النحك عبر المشجرات، ]منشكر عمى فيسبكؾ[. 2024،12،25ماء في العراؽ، )جمعية رابطة العم ينظر: 1

22.25. 



 النحك العربي كطرؽ تدريسو الفصؿ الأكؿ:
 

 
34 

 تبسيط العلاقات بين القواعد النحوية: 2.4
دراسة طريقة المخططات ليا أىمية كبيرة في تسييؿ فيـ القكاعد النحكية كشرحيا، ىذه 
الطريقة تساعد في تنظيـ المعمكمات بشكؿ مرئي، مما يتيح لممتعمميف تصكر العلاقة النحكية 

كضح كأبسط، كتتجمى أىمية المخططات في تبسيط العلاقات بيف الكممات كالعبارات بصكرة أ
 بيف القكاعد النحكية عمى النحك الآتي:

  التوضيح البصري: 1.2.4
المخططات تتيح لممتعمميف رؤية العلاقات النحكية بيف الكممات كالمككنات في الجممة 

فيـ بناء مثؿ الفاعؿ كالمفعكؿ بو كالمضاؼ كالمضاؼ إليو، ىذه الطريقة تجعؿ مف السيؿ 
معنى ىذا أف المخططات تسيـ في إظيار العلاقة بيف العناصر النحكية  1الجممة كتركيبيا.

في الجممة، حيث ييظير المخطط كيؼ تؤثر قاعدة معينة في عناصر الجممة الأخرل، لمفيـ 
  أكثر نعرض مثاؿ:

.)2الجممة الاسمية: مبتدأ )مسند إليو( + خبر )مسند 

 :3] اسـ إف منصكب )مسند إليو( + خبر مرفكع )مسند( [. جممة اسمية منسكخة 

 .)4)كاف( تحتاج اسـ )مرفكع( + خبر )منصكب 

 كاف. ≠مف خلاؿ ىذه الأمثمة نستنتج العلاقة العكسية بيف) إف( ك)كاف( كمنو: إف 
للأسيـ كالرمكز في ىذا المكضع كاف حافزنا كدافعنا في فيـ العلاقة  "المؤلؼ"استعماؿ 

بيف المبتدأ كالخبر، كنفس الأمر ينطبؽ عمى القكاعد الأخرل، فازدكاجية استخداـ النحكية 

                              
 .دكرة تعمـ النحك عبر المشجراتجمعية رابطة العمماء في العراؽ،  ينظر: 1
 .75فاتح مرزكؽ، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  2
 .83، ص المرجع نفسو 3
 .99المرجع نفسو، ص  4
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الرمكز كالمخططات تظير بشكؿ كاضح تأثير قاعدة نحكية معينة عمى عناصر الجممة 
 الأخرل. 

  التسمسل المنطقي: 2.2.4
يمكف لمطلاب  بحيثتساعد المخططات في ترتيب القكاعد النحكية بطريقة منطقية، 

احؿ المختمفة لبناء الجممة، مما يسيؿ عمييـ حفظ القكاعد كفيـ تطبيقاتيا، كما يتيح تتبع المر 
لممختصيف كالطلاب فيـ العلاقات بيف الكممات بشكؿ أكثر دقة، مما يعزز الفيـ العميؽ 

ف قاعدة نحكية في مشيد نحكم يعني أف التسمسؿ المنطقي يعبر عف دمج أكثر م 1لمنحك.
 2في المثاؿ الآتي: يمكف تكضيح ذلؾكاحد، ك 

 معركفكف بالشعر. العربنحف  أعرب ما يمي:

 إعرابيا الكممة
 ضمير منفصؿ مبني عمى الضـ في محؿ رفع مبتدأ نحن

مفعكؿ بو لفعؿ محذكؼ تقديره )أخصٌ( منصكب كعلامة نصبو الفتحة  العرب
 الظاىرة عمى آخره.

الكاك نيابة عف الضمة؛ لأنو جمع خبر لممبتدأ )العرب( مرفكع، كعلامة رفعو  معروفون
 مذكر سالـ كالنكف عكض عف التنكيف في الاسـ المفرد.

 حرؼ جر بـ
 اسـ مجركر بػ "الباء" كعلامة جره الكسرة الظاىرة عمى آخره. الشعر

تكضيح  مع ،يمثؿ المخطط جممة داخؿ جدكؿ تعرب كتحمؿ إلى عناصرىا الأساسية
اعد الجدكؿ الإعرابي المذككر أعلاه عمى تحميؿ عناصر سالعلاقة بيف عناصر الجممة، كقد 

الجممة بشكؿ بصرم مرتب، كبيٌف الدكر النحكم لكؿ كممة مع العلاقة النحكية التي تربط 

                              
 .دكرة تعمـ النحك عبر المشجرات جمعية رابطة العمماء في العراؽ، :ينظر 1
 .15، 14ص  ،بطريقة المخططاتفاتح مرزكؽ، النحك العربي  ينظر: 2
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عناصر الجممة، كبما أف الجداكؿ جزء مف المخططات نستنتج القكؿ أف المخططات 
ا كدكرنا فعالان في ع  رض القكاعد النحكية.باستخداميا كطريقة عممية أثبتت نجاحن

 التعميم التفاعمي:  3.2.4
تساعد المخططات الطلاب عمى التفاعؿ مع النصكص النحكية بأنفسيـ مف خلاؿ 

. ازدكاجية ف 1رسـ كتحميؿ الجمؿ، مما يسيـ في تحسيف مياراتيـ النحكية بشكؿ عممي
، كيحفزه عمى استخداـ الرمكز كالمخططات حقٌؽ انسجامنا بشكؿ يجدب انتباه الطالب

المخططات ليست طريقة تعميمية فقط بؿ ىي دافع محفز الاطلاع كالمعرفة، كمنو فإف 
لمطلاب في تحسيف مياراتيـ كالتمرف عمى إنشاء مخططات فردية، ىذا ما يعكدىـ عمى 

 ي.ممالتعمـ الذاتي كالاكتشاؼ كالاطلاع كالتطبيؽ الع

 طات:ق التقميدية وطريقة المخطائالموازنة بين الطر  3.4
ؽ التقميدية كطريقة المخططات في تدريس النحك تكضح الفارؽ بيف ائالمكازنة بيف الطر 

طريقتيف مختمفيف في عرض القكاعد كالقضايا النحكية، كفي ىذا السياؽ، سنقكـ بعرض كؿ 
طريقة عمى حدة، بيدؼ تكضيح فعالية طريقة المخططات في تبسيط كتسييؿ كاختصار 

 خيا في ذىف الطالب.القكاعد النحكية، كترسي

 2 ق التقميدية:ائالطر  1.3.4
  في عرضيا لممادة النحكية. التمقيفتقكـ عمى 
 .تعتمد عمى المعمـ في تنفيذىا كتيمؿ المتعمـ 
 .تيمؿ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 

                              
 .دكرة تعمـ النحك عبر المشجراتجمعية رابطة العمماء في العراؽ، ينظر:  1
، 1، ج 1، ط 2008دار النشر الدكلي، الرياض،  خالد محمكد عرفاف، أحداث الاتجاىات في تعميـ المغة العربية، :ينظر 2

 .101ص 
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 .لا تراعي أىداؼ الدرس 
 .الانفصاؿ التاـ عف خبرات المتعمميف 
 أك الاختلافات بيف المكضكعات الدراسية  لا تراعي الاختلافات بيف المكاد الدراسية

 في المادة الكاحدة.
 .عدـ مراعاة ميكؿ المتعمميف كحاجاتيـ 

 1طريقة المخططات: 2.3.4
 .اختصار كاقتصار القاعدة في شكميا التخطيطي 
 .ترسيخ القكاعد النحكية بشكؿ سريع كيسير، في أقصر كقت 
  الإعراب الصحيح كالتاـ.فيـ القاعدة النحكية بشكؿ مختصر، كالميـ منيا مع ذكر 

أف أىمية المخططات تظير في المذككرة سابقا لمنقاط  "مرزكؽ"نستخمص مف عرض 
إيجاز القاعدة النحكية في شكؿ مخطط كمنظـ؛ كىذا ما يساعد الطالب في فيـ كاستيعاب 

كما بينت جمعية رابطة العمماء في العراؽ أىمية المخططات في عرض اعد النحكية، القك 
 2ـ كالتالي:المفاىي
 .التركيز عمى التطبيقات العممية 
 .تعزيز الفيـ العميؽ بدلان مف حفظ القكاعد بشكؿ آلي 
 :المخططات تتيح لممتعمـ رؤية العلاقات النحكية بيف الكممات  التوضيح البصري

 كالمككنات في الجممة.
 :تساعد المخططات في ترتيب القكاعد النحكية بطريقة منطقية التسمسل المنطقي ،

 بحيث يمكف لمطلاب تتبع المراحؿ المختمفة لبناء الجممة.

                              
 .08فاتح مرزكؽ، كتاب النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
 .دكرة تعمـ النحك عبر المشجراتجمعية رابطة العمماء في العراؽ، ينظر:  2
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ا في  بناء عمى ما ذكر في عرض كمتا الطريقتيف، يتضح جمينا أنيما مختمفتاف تمامن
المنيج كالمقاربة؛ غير أف الطريقة التي أثبتت فاعميتيا في دعـ الطالب دكف منازع، ىي 

ه المتعمـ مف خلاؿ الاستعانة بالتمثيؿ طريقة المخططات، لما ليا مف قدرة عمى جذب انتبا
البصرم كالتكضيح الييكمي، عمى خلاؼ الطريقة التقميدية التي ترتكز بشكؿ كبير عمى دكر 

 الأستاذ، مما يضعؼ مف فاعمية الطالب كديناميكيتو داخؿ المكاقؼ التعميمية.
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 ماىية التعميميةثالثا: 

 تعريف التعميمية .1
مًمٍتي بًخبرؾ أم ما جاء في معجـ  لغة: -أ  ، كما عى يًؿى ا، نقيض جى ىـ عًمٍمن مً العيف "فمفظة عى

ا" شعرت بو، كأعممتو بكذا أم أىشٍعىرٍتيو، كعمٌمتو تىعٍمًيمن
1. 

ؿٌ الألفاظ التي كردت فيو مشتقة مف لفظة العمـ  كمف ىذا التعريؼ نستخمص أف جي
يض الجيؿ، كتعمـ الأمر أم كالذم يعني إدراؾ الشيء عف حقيقتو إدراكنا جازمنا، كىك نق

 أدركو كشعر بو.

ىـ ك  مً فىوي، كىعى مًمىوي، كىسىمًعىوي، بالكسرً: عىرى كرد في قامكس المحيط لمفيركز أبادم قكلو: "عى
ىـ تىعٍمًيمنا كعلامنا،  مَّمىوي العًمٍ يَّاؿه، كعى مىماءي كعيلاَّهـ، كجي مًيهـ، ج: عي الًهـ كعى رىجيؿه عى ، ابو ذَّ كى كى نىفسًوً، كى

عٍمىمىوي إياهي فىتىعىمَّمىوي".كأى 
2 

يشير الفيركز أبادم إلى أف "العالـ" ىك مف يعمـ الشيء ك"العلامة" صيغة مبالغة تدؿ ك 
عمى أف الشخص المتعمؽ في العمـ. كييستخدـ مصطمح "العمـ" أيضا للإشارة إلى مجمكعة 

 المعارؼ كالحقائؽ التي يتـ التكصؿ إلييا.
مصمـ بطريقة منيجية منظمة، تساعد  متكامؿ،"ىي نظاـ تعميمي  اصطلاحا: -ب 

المتعمميف عمى التعميـ الفعاؿ، كيشمؿ مجمكعة مف المكاد المترابطة، ذات أىداؼ متعددة 
كمحددة، يستطيع المتعمـ أف يتفاعؿ معيا معتمدنا عمى نفسو، كحسب سرعتو الخاصة 

مستكل مقبكؿ مف يصؿ إلى كبتكجيو مف المعمـ أحياننا، أك مف الدليؿ الممحؽ بيا، ل

                              
ـ، 2007الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، معجـ العيف، تح: ميدم المخزكمي، إبراىيـ السمرائي، دار كمكتبة اليلاؿ، لبناف،  1

 .152، ص 2، ج 2ط 
، ص 1ـ، ـ 2008قامكس المحيط، تح: أنس محمد الشامي كزكريا جابر أحمد، دار الحديث، القاىرة، الالفيركز أبادم،  2

1136. 
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نظاـ أكاديمي مييكؿ كممنيج، كمخطط لو مف طرؼ خبراء ذم ؛ إم إف التعميمية 1الإتقاف"
 كفاءة عالية بيدؼ تحقيؽ التحصيؿ المعرفي لدل المتعمميف.

" أف ابريرككما نجد في كتاب "مفاىيـ التعميمية بيف التراث كالدراسات الحديثة لبشير 
مية لطرؽ التدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعمـ التي التعميمية تعني "الدراسة العم

يخضع ليا التمميذ في المؤسسة التعميمية، قصد بمكغ الأىداؼ المسطرة مؤسسيا، سكاء عمى 
 2المستكل العقمي أك الكجداني أك الحسي أك الحركي".

، سكاء كمف ىذا التعريؼ نستخمص أف التعميمية تيتـ بدراسة مختمؼ الاستراتيجيات
كانت قديمة أك حديثة، كالتي يعتمدىا المعمـ في إنجاز درسو قصد بمكغ الأىداؼ المرجكة، 

 كأفٌ المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية.

 عناصر العممية التعميمية: .2

 المتعمم:  1.2
يمتمؾ المتعمـ قدرات كعادات كاىتمامات، فيك مييأ سمفنا للانتباه كالاستيعاب، كدكر 

بالدرجة الأكلى ىك أف يحرص كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو الأستاذ 
 3كتعزيزىا ليتـ تقدمو كارتقاؤه الطبيعي الذم يقتضيو استعداد لمتعمـ.

مف الضركرم أف يككف المتعمـ في التعمـ المبني عمى المعايير مدركنا لمنقمة الجديدة في 
اتو في التعمـ أساسية بؿ كضركرية لنجاح الدكر الذم سيقكـ بو فعميو أف يدرؾ أف مساىم

التعمـ كتحقيؽ المخرجات التعميمية المطمكبة، فالمتعمـ في ىذا النكع مف التعمـ يجب أف يككف 
                              

 .66ـ، ص 2009مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار الكتاب الثقافي، عماف،  منصكر حسف الغكؿ، 1
برير كآخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث كالدراسات المسانية الحديثة، مخبر المسانيات كالمغة العربية، جامعة بشير إ 2

 .84ص  ،ـ2009الجزائر،  -باجي مختار، عنابة
بف لمسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية الساحة المركزية، أحمد حساني، دراسات في ا 3

 .142، ص 2ـ، ط 2009ر، الجزائ -عكنكف
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إيجابيا، كنعني بالإيجابية أف تككف لديو نظرة كاقعية كطمكحة لمتعمـ، فالمتعمـ الإيجابي يدرؾ 
كتقدـ الاختبار، بؿ لابد أف يدرب عمى استخداـ أف دكره لـ يعد يقتصر عمى التمقي كالمذاكرة 

 1الاستراتيجيات التي تساعد عمى تعظيـ التعمـ لديو كتحقيؽ أىدافو.

كمنو فإف المتعمـ يمثؿ العنصر الذم يسعى لاكتساب المعرفة كالميارات كالتحصيؿ 
عميـ العممي، سكاء مف خلاؿ التعميـ الرسمي الأكاديمي أك غير الرسمي، حيث يتمحكر الت

 حكؿ تمبية احتياجاتو كتنمية قدراتو كمياراتو.

 الأستاذ )المعمم(: 2.2
ىك أيضا مييأ لمقياـ بيذا العمؿ الشاؽ، كذلؾ عف طريؽ التككيف العممي كالبيداغكجي 
الأكلي، كعف طريؽ التحسيف المستمر الذم يجب أف ينحصر في التككيف المساني كالنفسي 

و يقبؿ عمى تجديد معمكماتو كتحسينيا باستمرار؛ لأف كالتربكم، بطريقة تجعؿ الأستاذ نفس
ا، يجعؿ معمكماتو كمعارفو  -كما يقاؿ–الأستاذ  كالميندس يجب أف يبذؿ جيدنا إضافينا خاصن

 2حاضرة حضكرنا يكميا في الميداف كلا يتحقؽ ذلؾ إلا بالتككيف المستمر.

لاستكشاؼ الذاتي لدل كمسيرنا لمعممية التعميمية، كيحفز عمى ا يمثؿ المعمـ دليلان 
المتعمميف كتزكيدىـ بالمعرفة كالميارات اللازمة لمحياة. فيك ليس مجرد ناقؿ لممعمكمات، بؿ 
ىك مسير لمتعمـ، كمميـ للإبداع، كمكجو نحك التفكير النقدم كحؿ المشكلات فيك الركيزة 

 الأساسية كالقدكة الأكلى في البيئة التعميمية.

                              
 .57، 56، ص 1ـ، ط 2006دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،  ، صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية 1
 .142 أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص 2
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 في ر المنيج، كما يعتبر عنصرنا فعالانصرنا مف عناصييعدٌ المحتكل ع المحتوى: 3.2
ييشير إلى مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيـ المراد  العممية التعميمية ك"

اكتسابيا لممتعمميف كبعبارة أخرل، إنو كؿ ما يضعو مخطط المنيج مف خبرات، سكاء 
أكانت خبرات معرفية، أك ميارية أك كجدانية بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ 

.إلممتعمـ؛ أم  و فإف المحتكل يؤثر عمى جكدة كمن1ف المحتكل ىك مضمكف المنيج"
التعميـ مف خلاؿ تنظيمو بشكؿ منيجي، كربطو بالتطبيقات العممية، مما يساعد في 
تطكير التفكير النقدم كالإبداعي لدل المتعمميف كبذلؾ يزيد مف فاعمية العممية التعميمية 

نتاجية.  كيجعميا أكثر متعة كا 
 2رؼ، كمف المعمـ، كمف المتعمميف:نجسد التعميمية في قمب مثمث، يتألؼ مف المعا

 

 

 

 

 

 

 

 المحاكر الأساسية في العممية التعميمية. :1المخطط 

                              
 .33، ص 1ـ، ط 2011محمد السيد عمي، مكسكعة المصطمحات التربكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف،   1 
 .14، ص 1، ج 1ـ، ط 2006لبناف،  -انطكاف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت :ينظر 2 

 المعارؼ 

 التلاميذ المعمـ

 التعميمية
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 أقسام التعميمية: .3
 تنقسـ التعميمية إلى فرعيف أساسييف، يتكاملاف فيما بينيما بشكؿ كبير ىما:

  :Générale  Didactique التعميمية العامة 1.3
تسمى أيضا التعميمية الأفقية، كىي التي تككف مبادئيا كممارساتيا قابمة لمتطبيؽ مع 
كؿ المحتكيات ككؿ الميارات، كفي كؿ مستكيات التعميـ تقدـ المعطيات الأساسية 
كالضركرية لمتخطيط لكؿ مكضكع كلكؿ كسائؿ التعميـ، لمجمكع عناصر الكضعية 

 1البيداغكجيا.

تخمص أف التعميمية العامة ىي مجمكع المعارؼ كالخبرات كالقكاعد التعميمية كمنو نس
القابمة لمتطبيؽ في مختمؼ المجالات كالمياديف التعميمية، كلفائدة جميع التلاميذ دكف 

 اختصاص. 

 :Didactique Spécialeالتعميمية الخاصة  2.3
بالمكاد الدراسية، يقصد بيا الاىتماـ بالنشاط التعميمي داخؿ القسـ في ارتباطو 

كالاىتماـ بالقضايا التربكية في علاقاتيا بيذه المادة أك بتمؾ، فنقكؿ التعميمية الخاصة 
 بالرياضيات كالتعميمية الخاصة بالتاريخ... .

 بيدؼ إدراج المادة الدراسية ضمف اىتمامات التعميمية إلى ما يمي: 

 :سية، كىك منظكر لا يقؼ عند حدكد إبراز المنظكر التعميمي الجديد لممادة الدرا أولا
نما ينتقؿ إلى مستكيات أكثر عمقنا كأىمية.  التصنيؼ السطحي لممادة، كا 

 :تغيير النظرة التي تعتبر أف المادة الدراسية معرفة مسبقة كنيائية معطاة لنا بيذا  ثانيا
ا أماـ الشكؿ أك ذاؾ، كلا مجاؿ لتغييرىا أك استبداليا، رغـ شعكرنا بقصكرىا كمحدكديتي

                              
مذكرة لنيؿ  -أنمكذجا–حكية كالصرفية عند تلاميذ السنة الثانية متكسط فاؿ، مسعكدة بف شيحة، تعميمية القكاعد الننادية ج 1

 .08ـ، ص 2015 -ـ2014شيادة الماستر، كمية الآداب كالمغات كالفنكف، جامعة زياف عاشكر، الجمفة، 
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الزحؼ اليائؿ مف المعارؼ المتجددة في عصرنا، كيعتبر الشخص المختص عادة في 
دخاؿ التعديلات الضركرية عمييا، أم أف انتقاء  مادة مف المكاد، كىك مؤىؿ لتصنيفيا كا 
كترتيب ما ينبغي تعممو مف طرؼ التمميذ مف معارؼ لغكية إنما ىك مف شأف المختص 

 1و في الرياضيات ىك مف شأف المختص فييا، كىكذا.في المغة، كما ينبغي تعمم
ييدؼ ىذا القسـ مف التعميمية إلى اختيار الأساليب البيداغكجية المناسبة لكؿ مادة، 
فيي تسعى إلى الفيـ العميؽ لممفاىيـ، كتطكر الميارات التحميمية لدل المتعمميف، كتحقيؽ 

 ؿ مجاؿ معرفي.تدريس مخصصة لك تاستراتيجياالتعمـ الفعاؿ مف خلاؿ 

 أىداف التعميمية: .4
إفٌ الأمر الذم لا شؾ فيو ىك أفٌ تحديد الأىداؼ أمر بالغ الأىمية في حياتنا بما في 
ذلؾ حياتنا التعميمية؛ فبدكف تحديدىا تسقط العممية التعميمية في الارتجاؿ كالعشكائية، الأمر 

انت الأىداؼ كاضحة كمحددة الذم يؤثر في نجاح الأنشطة التعميمية، في مقابؿ ذلؾ كمما ك
ٌـ التكصؿ إلى نتائج إيجابية، ك كمما  تستمد عممية تحديد الأىداؼ أىميتيا مف ككنيا الخطكة ت

الأكلى التي تنتيج في أم خطة تعميمية، ليتـ فيما بعد عمى أساسيا اختيار المحتكل كالطرؽ 
ىداؼ كصياغتيا عممية التعميمية كالكسائؿ ككذا أساليب التقييـ، كمف ثمة فإف تحديد الأ

 2تعميمية في غاية الأىمية.

 يمكف إيجازىا فيما يمي: أىداف تعميمية المغة العربية: .5
  ا نطقنا كقراءة اكتساب التلاميذ القدرة عمى استعماؿ المغة العربية استعمالان صحيحن

 ككتابة.

                              
 .09ص ، تعميمية القكاعد النحكية كالصرفية عند تلاميذ السنة الثانية متكسطفاؿ، مسعكدة بف شيحة، نادية ج 1
سارة قرقكر، تعميمية النص الأدبي في ضكء المقاربة بالكفاءات، شيادة ماجيستير، جامعة فرحات عباس، سطيؼ،  2

 .94ـ، ص 2011 -ـ2010
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  مف تشجيعيـ عمى القراءات الخارجية التي تنمي مداركيـ كتغذم عقكليـ، كتحررىـ
 القيكد المدرسية.

  تدريب التلاميذ عمى استخداـ القكاعد النحكية الصرفية في أثناء القراءة كالكتابة
كالتعبير بشتى أنكاعو، بمعنى كضع النظريات مكضع التطبيؽ العممي كفي كؿ 

 مناسبة.
  تنبيو التلاميذ في كؿ فرصة بأف المغة العربية التي يستخدمكنيا ىي لغة القرآف الكريـ

كىي التي بيا كبكاسطتيا نحافظ عمى أفكارنا كقيمنا كتعاليـ الإسلاـ، كىي التي تحفظ 
 1تراثنا كتحقؽ كحدتنا لذا يجب الحفاظ عمييا كالدفاع عنيا.

تتجمى الأىداؼ التعميمية في الغايات التي يسعى التعميـ إلى تحقيقيا كتتمثؿ في تحديد 
أنشطة التدريس كما تصاغ ىذه الأىداؼ بشكؿ  الاتجاىات العامة لمعممية التعميمية كتكجو

أما بالنسبة لأىداؼ المغة العربية فإنيا تيدؼ تطكير ميارات المتعمميف كمعارفيـ، يساعد في 
إلى تمكيف المتعمميف مف استخداـ المغة بفعالية في مختمؼ المجالات مف خلاؿ تطكير 

 ميارات التكاصؿ كالتفكير، كتعزيز اليكية الثقافية.

 عميم الجامعي:الت .6
إفٌ ميمة التعميـ العالي لـ تعد نشر العمـ كالمعرفة فقط، بؿ أصبح مف مييمٌاتو تنميتيا 
كتطكيرىا عف طريؽ البحث العممي داخؿ الجامعة، كبيذا تككف الجامعة، ىي الأقدر عمى 
ف التصدم لمفيكـ التطكير، كالاقتدار عمى استيعابو مف ناحيتيف العممية كالعممية، فضلا ع

تشجيع عممية الإبداع التي تتمثؿ في إعداد جيؿ مف الشباب لمعمؿ في كظائؼ اجتماعية 
متخصصة، فتبقى ىذه العممية المنيؿ الذم يزكد الطمبة بالخبرات المعرفية المتنكعة كتمنحيـ 

                              
، ص 1ـ، ط 2007الأردف،  -زكريا أبك الضبعات، طرائؽ تدريس المغة العربية، دار الفكر ناشؤكف كمكزعكف، عماف 1

54. 
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فرصة تحقيؽ الذات لمكاصمة البحث كالكشؼ كحب الاستطلاع لمتخمص مف الأساليب 
 .التقميدية في التفكير

تعد الجامعة في أم مجتمع مف المجتمعات الركيزة الأساسية لتطكره كتمكنو مف مسايرة 
التقدـ العممي كالتقني، فالجامعة تجمع فريقيف مف الناس مدرسيف كطمبة مثقفيف في ميمتيا 
الأساسية، كىي أفٌ كلان منيما طالب لمحقيقة كباحث عنيا، أحدىما أكثر خبرة كأكسع معرفة، 

ا لأصكؿ البحث العممي كأساليبو، كبالنتيجة فيك يرشد الآخر في العمؿ الكاحد كأشد تمكنن 
المشترؾ لمبحث عف بكاطف الأمكر ككمياتيا، كفي ىذا التكجيو كالإرشاد جكىر العمـ، فالتعميـ 

طريؽ تكفيره لمنخبة المينية كالفنية  مفالجامعي يعد المصدر الأساسي لرأس الماؿ البشرم 
 ة التككيف.كالإدارية عالي

إفٌ الجامعة عمييا أف تحمي نفسيا مف الجمكد كالانغلاؽ، بتعديؿ برامجيا كمناىجيا 
بما يثمر إعداد الشباب إعدادنا يتناسب كمتطمبات العصر الذم يعيشكف فيو، كأف تحسف 
تكجيييـ؛ لأف طمبة الجامعات يمثمكف عنصرنا ميمنا مف عناصر التعميمية، كالمسيطركف عمى 

ا بحيث تراعي الأنشطة التعميمية دافعيتيـ كمتطمباتيـ كقدراتيـ، إنيـ مشارككف في متغيراتي
تحديد الأىداؼ التعميمية التي يسعكف مع أعضاء ىيئة التدريس لتحقيقيا، كىـ مع ذلؾ لابد 
أف يككنكا، مشاركيف في تصميـ الأنشطة التي تحقؽ الأىداؼ، بحيث تتناغـ مع حاجاتيـ، 

 1يـ داخؿ المجتمع.تكقدراتيـ كاعتناءا

نستنتج أفٌ التعميـ الجامعي يسيـ في تعزيز القدرات الفكرية كالإبداعية لمطلاب، 
كييدؼ إلى تطكير المعرفة كالميارات في مجالات مختمفة كالعمكـ كاليندسة كالطب كالأدب 

 كالاقتصاد، مما ييؤىؿ الخريجيف إلى العمؿ أك لمكاصمة البحث الأكاديمي.

                              
عيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، عمي زاير، إيماف إسما :ينظر 1

 . 32 -30 -29، ص 1ـ، ط 2014



 

  

 الفصل الثاّني:

كتاب النحو العربي بطريقة 
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 التعريف بالمؤلف والكتاب أولا:

 نبذة مختصرة عن فاتح مرزوق .1
 :فاتح مرزكؽ الاسم والمّقب.                             
 :ـ30/05/1985 تاريخ الميلاد. 
 :الدٌرس المٌغكمٌ القديـ كتداكليات الخطاب التخصص. 
 بالمركز الجامعي، ميمة؛ معيد الآداب كالمغات -أ– أستاذ محاضر. 
 البريد الالكتروني :mila.dz-univ-f.merzouk@centre  
 ( التي 2020حائز عمى الجائزة الاستحقاقيٌة المرتبة الأكلى بجائزة المجمس لمٌغة العربيٌة )

 .نظٌميا المجمس الأعمى لمٌغة العربيٌة، الجزائر
  إلى يكمنا ىذا 2021منسٌؽ تككيف الأساتذة حديثي التٌكظيؼ ابتداء مف. 
 2020يـ العالي كالبحث العمميٌ بالمركز، ميمة ابتداء مف مسؤكؿ خميٌة ضماف جكدة التعم 

 .إلى يكمنا ىذا
 (محكم في مجلات وطنيّة ودوليّة: )العمدة، القارئ، المغة العربيّة... 
 لو عدّة كتب ومقالات: 

 ""العمدة في المٌسانيٌات كتحميؿ الخطاب بلاغة البنية الدّلاليّة في التّعبير القرآني ،
 .2023جانفي  01نشر   01العدد  07المجمد المسيمة  (c) صنؼ

 ""ّمجمة المٌغة العربيٌة صنؼتداوليّة القصديّة بين الدّرس البلاغيّ والتّحميل التّداولي ، 
(C) 2023، الثلاثي الأكٌؿ 1/العدد25، الجزائر/المجمد. 

 ")ئع دار ركا كتاب: "التّكرار التاّم لمجممة في القرآن )سورتا القمر والرّحمن نموذجا
 ؛2017للاستقامة، عماف 

mailto:f.merzouk@centre-univ-mila.dz
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 "ّكتاب: "التّقديم والتأّخير في الجممة العربيّة بين الدّرس البلاغيّ والتّحميل التّداولي 
 ؛2019دار نكر لمنٌشر 

 )منشكرات  ،"الكتاب: "المكمّل في القواعد والبلاغة )منيجيّة عن طريق المخطّطات
 .2020المجمس الأعمى لمٌغة العربيٌة، الجزائر، 

 منشكرات المجمس الأعمى لمٌغة  "–قواعد وظيفيّة –ب: "الدّليل النّحويّ للإعلاميّين كتا
 .2020العربيٌة، الجزائر، 

 دار السٌنة أكلى جامعيٌ كالمدارس العميا "،كتاب: "النّحو العربيّ بطريقة المخطّطات ،
 .2021الخمدكنيٌة 

 "2025كـ، كرقمة، دار النشر، فكرة ك كتاب: " المشراق في القياس والاشتقاق 
  :حَوْسَبَةُ المُّغَةِ الْعَرَبِيَّةِ بَيْنَ وَاقِعِ التَّنْظِير، وَجُيُودِ رئيس الاستكتاب الجماعي المكسكـ بػػػ(

 .2025الصادر عف مركز الكتاب الأكاديمي، عمٌاف، الأردف، التَّطْبِيق( 
  :09يكـ:  ظاميّ المنطقيّ()عبقريّة سيبويو: المفكّر النّ رئيس النٌدكة العمميٌة المكسكمة 

 . 2025مارس 

 كتاب النحو العربي بطريقة المخططات .2
يعد كتاب النحك العربي بطريقة المخططات، لمدكتكر فاتح مرزكؽ بف عمي" مخصصا 
لمناشئة النخبة ألا كىـ طمبة السنة الأكلى جامعي عامة، كطمبة المدارس العميا للأساتذة 
خاصة، حيث قدـ في ىذا الكتاب مجمكعة مف القكاعد الأساسية في النحك العربي، جاءت 

ا متضمنة تحت كحدات متخصصة  )كالمرفكعات كالمنصكبات( بالتسمسؿ، مقدمنا شرحن
مستكفيا ليا، اعتمد فيو عمى الرمكز كطريقة المخططات في شرحيا كتفصيميا إضافة إلى 
تكظيؼ الجداكؿ في النماذج كالتطبيقات الإعرابية؛ بغية تسييؿ اكتساب الميارات العممية 

لسمس دكف أخطاء؛ لأف ىذه الميارة التعميمية التعممية ألا كىي ميارة التحدث كالكلاـ ا
أساسية في اكتساب الميارات الأخرل )الكتابة كالقراءة(. معتمدنا عمى المنيج "الكصفي 
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التحميمي" في كصؼ كمي ىادؼ ليذا الكتاب كتحميؿ القكاعد النحكية كعرضيا بأبسط 
در أىميا : صكرة، كخلاؿ إعداده ىذا النحك العربي اعتمد المؤلؼ كاستفاد مف مجمكعة مصا

القرآف الكريـ "مصحؼ المدينة النبكية لمنشر الحاسكبي"، "معجـ الإعراب كالإملاء" لإميؿ 
بديع يعقكب، بالإضافة إلى "شرح ابف عقيؿ عمى ألفية الإماـ ابف مالؾ"، كأيضا كتاب "قطر 

 الندل كابؿ الصدل" لجماؿ الديف عبد الله ىاشـ الأنصارم.

 كجاءت بياناتو كالتالي: 

 :النحك العربي بطريقة مخططات. كتاب    
 :الدكتكر فاتح مرزكؽ بف عمي. إعداد 
 :منشكرات دار الخمدكنية. دار النشر 
 :2021 تاريخ النشر. 
 :الجزائر. مكان النشر 
 :سـ. 16/24 قياس الصفحة 
 :104 عدد الصفحات. 
 :الأكؿ. الجزء 
 :الأكلى. الطبعة 

 وصف الكتاب من الجانب الشكمي: 1.2
إلى ما يحممو الكتاب داخميا مف مكاضيع كقضايا طرحيا المؤلؼ كناقشيا قبؿ الكلكج 

سنحاكؿ أكلا تصكر ملامحو خارجيا بدءنا بالكاجية الأمامية لو، التي استعمؿ فييا الكرؽ 
السميؾ الأممس بألكاف ثلاثية مشتقة مف لكف كىك الأخضر يفصميـ في المنتصؼ خط 

ك الأخضر الباىت المائؿ للأبيض الذم يرمز أصفر، أتت الجية العمكية بمكف كاحد كى
لمشفافية، أما الجية السفمية مقسمة إلى النصؼ الجية اليمنى بالمكف الأخضر الفاتح الذم 
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يحمؿ معنى الأمؿ كالتفاؤؿ، أما الجية اليسرل فجاءت بالمكف الأخضر الداكف الذم يضفي 
"النحو العربي المنتصؼ  جمالا راقيا كلمسة مف الغمكض، كبخط كبير كتب العنكاف في

بالمكف الأخضر الداكف، أما الجية العمكية لمكتاب فأخذت حصتيا اسـ   بطريقة المخططات"
المؤلؼ "الدكتكر فاتح مرزكؽ" بمكف أسكد صغير الحجـ، أما الجية السفمية لمكتاب يمينا نجد 

ير مف بيف بعض الحركؼ العربية بالمكف الأسكد كبخط كبير كبشكؿ عشكائي ككأنيا تتطا
ىذه الحركؼ حرؼ السيف كالثاء كالطاء كالألؼ كالجيـ كالخاء كالميـ كالقاؼ كالتاء كالكاؼ 
كغيرىا مف حركؼ العربية، ترمز ىذه الحركؼ إلى عناصر النحك العربي كىي جزء مف 
المخططات التكضيحية التي اعتمدىا المؤلؼ في شرحو لمنحك كنلاحظ أف الحركؼ مبعثرة 

نيا جزء مف "خريطة نحكية"، كىذا يعكس طريقة الكتاب في تقديـ قكاعد النحك بشكؿ فني كأ
عبر رسكمات كمخططات مرئية، لذا فيذه الحركؼ تمثؿ رمكزنا بصرية تكحي بمادة النحك، إذ 

 استخدمت لإعطاء إيحاء بالمكضكع )النحك، الحركؼ، الإعراب، التراكيب(.

نجد ثلاثة أسيـ بالمكف الأصفر عمى  كفي الجية اليسرل التي ىي بالأخضر الداكف
شكؿ عمكدم، السيـ الأكؿ يمثؿ "قاعدة مختصرة" أما الثاني "إعراب مفصؿ" أما الثالث 

التي يحتكييا  المبنة"تطبيؽ نمكذجي+ الحؿ" جاءت بخط صغير بالمكف الأبيض كترمز إلى 
حتيا "المدارس العميا الكتاب، كتحتيا بالخط المتكسط كالمكف الأصفر "السنة الأكلى جامعي" ت

للأساتذة" كيقصد بيا الفئة كالنخبة المكجو ليا ىذا الكتاب، أما في أسفؿ الصفحة فمكتكب 
"دار الخمدكنية" بالمكف الأبيض كالخط الصغير المزخرؼ نسبة لدار نشر الكتاب، أعلاىا 

أخضر، شعار دار الخمدكنية الذم ىك في شكؿ قبة يتكسطيا ىلاؿ كىك عمى ثلاثة ألكاف: 
 أبيض، أحمر نسبة إلى عمـ الجزائر.

أما الغلاؼ الخمفي لمكتاب استعمؿ فيو الكرؽ السميؾ الأممس بالمكف الأبيض، كجاءت 
فيو رسمتاف لكاجيتي كتابيف لنفس المؤلؼ كىك الدكتكر "فاتح مرزكؽ بف عمي" الأكؿ بعنكاف 
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في القكاعد كالبلاغة"، كؿ مف "الدليؿ النحكم للإعلامييف قكاعد كظيفية"، كالثاني "المكمؿ 
ىاذيف الكتابيف يشتركاف مع الكتاب الذم بيف أيدينا في مكضكع النحك كالقكاعد النحكية، لكف 

أف يجمع كيعرض بعض مؤلفاتو التي  كؿ كتاب مكجو لنخبة معينة، كىنا أراد المؤلؼ
فؿ الغلاؼ ذكر أما في أسىا القارئ كيأخذىا بعيف الاعتبار، تتمحكر في نفس المكضكع ليرا

دار الخمدكنية بمكف أحمر مزخرؼ، مع شعارىا تحتيا بالأسكد بخط صغير معمكمات عف 
 مكقع دار النشر كالبمد كرقـ الياتؼ.

 الكتاب:  وصف مضمون 2.2
بعد فيرس المحتكيات  ،"النحك العربي بطريقة المخططات" إف أكؿ ما استيؿ بو كتاب

يتبيف لنا أفَّ الكتاب يستيدؼ المتعمميف لمعربية ىي: ميقدمة التي كردت في صفحتيف، كمنيا 
عامة كالطمبة خاصة المدارس العميا لما ليـ مف مكانة مرمكقة كأىمية، إذ يمثمكف النخبة 

 الناشئة كالصكرة المستقبمية لمتعميـ.

، كىذا لما يحممو 1كصؼ "مرزكؽ" النحك بأنو يشؽ درب المتعمميف في مطمع مقدمتو
ا سميمنا سكينا، ككذا تحسيف  مف دكر كبير كأىمية بالغة في بناء الجممة العربية بناءن صحيحن

إلا أف كثيرنا مف الطعاـ، لأنو يضيؼ معنى لمكلاـ،  الأداء المغكم، إذ كصفو كالممح في
المتعمميف يكاجيكف صعكبة في تعممو؛ إذ كصؼ المؤلؼ ىذه الظاىرة بفيركس الفرار مف ىذا 

ـ ر قدـ "مرزكؽ" قكاعد النحك لطلاب السنة الأكلى جامعي ، كلمحد مف ىذا الفرا2العم
الفكرية، ألا كىي طريقة المخططات كالرمكز؛ التي  كذىنياتيـكالمدارس العميا بطريقة تتناسب 

 تشمؿ الطرؽ الحديثة الرائجة التي أسيمت كساعدت في التعميـ كالتعمـ كتبسيط المعرفة.

                              
 .7فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
 .7المرجع نفسو، ص  2
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ادئ الأساسية ليذا العمـ بؿ يقدمو بأبسط كما ركز "مرزكؽ" عمى أنو لا يغير في المب
كبعد المقدمة تـ عرض ما جاء بو الكتاب، كقد جعؿ يقة لفتح آفاقو كالسير في أسراره، طر 

 المؤلؼ كتابو في خمس كحدات رئيسية نعرضيا فيما يمي:

 وحدة الكلام وأقسام الكممة 1.2.2
الجنس كأقساـ  شرح المؤلؼ في ىذه الكحدة الكلاـ كما يتألؼ منو، إضافة إلى اسـ

الكممة كعلامات كؿ قسـ مع الاستعانة بنماذج تطبيقية لتكضيح أكثر، إذ اعتمد في تسييؿ 
قكاعده عمى مجمكعة مف الرمكز البصرية كالأسيـ، مختصرة كمسيرة، نجد في شرحو لمكلاـ 
كما يتألؼ منو، اختصرىا في أربعة أسيـ عمكدية متتالية، ابتدأ بالكلاـ نسبة لشمكليتو 

فادتو، يميو الكمـ الذم يتركب مف ثلاث كممات فأكثر دكف إفادة، ثـ الكممة كىي المفظ ك  ا 
 المكضكع لمعنى مفرد ختامنا بالقكؿ كيعـ كؿ مف الكممة كالكمـ كالكلاـ.

 :1كضح "فاتح مرزكؽ" تعريفا كالتالي 
o .] )الكلاـ = ] المفظ + الإفادة )مفيدا 
o  ادة [.الإف –الكمـ = ] يتركب مف ثلاث كممات 
o .] الكممة = مركب إفرادم ] المفظ + الإفراد 
o .)القكؿ = يعـ الجميع ) الكممة، الكمـ، الكلاـ 

دعـ المؤلؼ كلامو بأقكاؿ النحكييف القدماء كابف جني كالمبرد كأبي عمي الفارسي كابف 
 تكضيح أكثر.مىشاـ. كما قدـ نماذج تطبيقية ل

ة الرمكز في عرض القكاعد، إذ لخٌص كؿ أبرز لنا المؤلؼ مف خلاؿ ىذا النمكذج أىمي
صنؼ في معادلة رياضية؛ أثبت فييا كفاءة الرمكز في استخداميا كطريقة لتدريس القكاعد 

  النحكية.

                              
 .09فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص ينظر:  1
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انتقؿ بعدىا إلى اسـ الجنس كأنكاعو، عرؼ فيو اسـ الجمع عمى أنو الاسـ الداؿ عمى 
نما كاحده مف معناه كىك ق  1سميف:الجمع، كلا مفرد لو مف لفظو كا 

  :التاء: سفرجؿ )سفرجمة(.      اسـ الجنس الجمعي: يتميز بأمريف 
 ياء النسبة: ترؾ )تركي(.                                          

 .)ا منو لمقميؿ كالكثير مثؿ: ) ماء، نار، دـ  اسـ الجنس الإفرادم: ما كاف صالحن

قدـ نمكذجا تطبيقيا مع الحؿ لتكضيح القاعدة أكثر، استعاف بالرمكز كالمخططات 
 القكاعد كترسيخيا بشكؿ أدؽ كأسرع.بغرض تبسيط كتسييؿ 

كؿ قسـ إذ قسميا إلى )اسـ+  ختـ "فاتح مرزكؽ" ىذه الكحدة بأقساـ الكممة كعلامات
العرب فمـ يسمع منيـ إلى + حرؼ( كأكضح سبب ىذا التقسيـ إلى أنو استقراء مف كلاـ فعؿ

 ىذه الثلاثة:

  نسبة لخمك  2)زماف/ مكاف( ≠ابتدأ بالاسـ كعلاماتو كضح الاسـ كالتالي: مسمى
 الاسـ مف الزماف كالمكاف.

 

 

 

 

 

                              
 .14ص فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات،  1
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  :1قسـ علامات الاسـ إلى أربع علامات كالتالي 
 الجر.      

 الإسناد.                    

 كاللاـ.الألؼ                     

 التمكيف.كتنقسـ إلى أربعة أقساـ:        التنكيف:                     

 التنكير.                                                             

 المقابمة.                                                             

 العكض.                                                             

كمنو فإف "المؤلؼ" في ىذا التقسيـ اعتمد عمى عمماء النحك الأكائؿ، خاصة المدارس 
البصرية كالككفية، لكف في طريقة عرضو لمعلامات خصٌ باستخداـ التخطيط كالأسيـ؛ نجده 

ييا كلا ينفر مف التطمع عم ب كمنظـ كىذا ما يجعؿ الطالب يحبذقدٌميا بشكؿ سمس مرت
 القاعدة النحكية.

 :2بعدىا تطرؽ لمفعؿ كعلاماتو كصنفيا كالتالي 
 تاء الفاعؿ.      
 تاء التأنيث الساكنة.      
 ياء الفاعؿ في الأمر.      
 نكف التككيد الثقيمة كالخفيفة.      

                              
 .16فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
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ناؾ أربعة ختـ الكحدة بالحرؼ كعلامتو كقاؿ بأنو لا يقبؿ علامة الاسـ كالفعؿ إذ ى
بعدىا عرض ، 1أحرؼ مختمفة في حرفيتيا أك اسميتيا: ) إنما، ميما، ما المصدرية كلما(

ا إعرابينا لتطبيؽ شامؿ عف كؿ ما جاء في الكحدة.  نمكذجن
ضـ صاحب الكتاب ىذه القكاعد في الكحدة الأكلى ككنيا الأساس الذم ينطمؽ منو 

الكحدة، بالنسبة للأمثمة التي استخدميا النحك العربي، كتطبيؽ شامؿ عف كؿ ما جاء في 
بعضيا مف القرآف الكريـ كالبعض الآخر أبيات شعرية، استعاف بتسطير الكممات الخاصة 
كالمعنية بالقاعدة النحكية المعرضة فقط كىذا جزء مف طريقة المخططات؛ التركيز عمى 

 الأىـ كجذب انتباه الطالب.

 وحدة الإعراب والبناء المعرب والمبني: 2.2.2
عراب الاسـ إضافة إلى تقسيـ الفعؿ  ذكر المؤلؼ في ىذه الكحدة كلا مف أسباب بناء كا 
إلى معرب كمبني كبناء الحركؼ كالعلامات الأصمية كالفرعية، كما كظؼ في نياية كؿ 

 قاعدة نحكية نمكذجا تطبيقيا للإفادة كالتكضيح.

 2إذ قسميا إلى خمسة أسباب عمى التكالي: ؛استيؿ الكحدة بأسباب بناء الاسـ
 الشبو الكضعي: ] ضمائر الفاعؿ كالمفعكؿ بو [ لأنو شابو الحرؼ.   
 الشبو المعنكم: مشابية حرؼ مكجكد )متى( الاستفيامية شابية )أ( الاستفيامية.    
 الشبو بالنيابة: ] اسـ الفعؿ ليس لو عامؿ [.   
 الأسماء المكصكلة دائما تفتقر لمصمة [.فتقارم: ] الشبو الا   
 ىمالي: ] أكائؿ السكر القرآنية )كييعص، حـ، ألمر...([.الشبو الإ   

 كمنو فإف أسباب بناء الاسـ معظميا تتمحكر عمى شبو الأسماء بالحركؼ.

                              
 .18فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص   1
 .20ص  ،المرجع نفسو  2



 كتاب النحك العربي بطريقة المخططات )عرض كصؼ تحميمي(الفصؿ الثاني: 
 

 57 

العرض التخطيطي لأسباب بناء الاسـ ىك خير دليؿ عمى فعالية المخططات 
ية، نظرنا لنفكر الطمبة مف ىذا الدرس النحكم، لكف المؤلؼ ىنا كتبسيطيا لمقكاعد النحك 

 عرضيا بطريقة تخطيطية مبسطة سيمة عمى الطالب تعمميا.
 :1انتقؿ بعدىا إلى أسباب إعراب الاسـ حيث أدرجيا كالتالي 

 متمكف أمكف )المنصرؼ(: ] يقبؿ التنكيف + الكسرة في حالة الجر[.   
 نصرؼ(: ] لا يقبؿ التنكيف + يجر بالفتحة[.متمكف غير أمكف )غير م   

فالأكؿ يمثؿ المتمكف أمكف كىك مستقؿ بذاتو كتاـ مف خصائص الاسمية كمنكف 
بتنكيف التمكيف، أما الثاني كىك المتمكف غير أمكف ليس لو تمكف تاـ للاسمية كىك ممنكع 

 مف التنكيف.
 :بعدىا قاـ بتقسيـ الفعؿ إلى معرب كمبني 

 ، استيؿ "فاتح مرزكؽ" ىذا العنصر ببناء الأفعاؿ حيث صنفيا إلى أزمنتيا الثلاثة )ماضو
ة، كنجده حدالأمر، المضارع( ككؿ زماف مف ىذه الأزمنة شرع في أساس بنائو كؿ عمى 

 2خططيا كالتالي:

 :ييبنى عمى ] الفتح )الأصؿ( + الضـ + السككف[. الفعل الماضي 
 الفتح: لـ تتَّصؿ بو ] تاء الفاعؿ + كاك الجماعة[.   
 الضـ: اتصمت بو ] كاك الجماعة بعدىا ألؼ[.   
 السككف: اتصمت بو ] تاء الفاعؿ + نكف الجماعة + نكف النسكة[.   

بيف الكاتب أف العلامة الأصمية لمفعؿ الماضي ىي الفتح، أما باقي العلامات تككف في 
 أخرل.رتباطيا بعكامؿ بعض المكاضع إثر ا

                              
 .21فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
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 :1يبنى عمى ] السككف )الأصؿ( + حذؼ حرؼ العمة + النكف[: الفعل الأمر 
 السككف: لـ يتصؿ بو ] ألؼ الاثنيف + ياء المخاطبة + غير معتؿ الآخر[.   
 حذؼ حرؼ العمة: إذا كاف معتؿ الآخر.   
 حذؼ النكف: إذا اتصؿ بألؼ الاثنيف.   

 فعلامتو الأصمية ىي السككف.بالنسبة لمفعؿ الأمر 
 :ذكر "مرزكؽ" خاصية تميز المضارع عف باقي الأزمنة كىي ثبكت  الفعل المضارع

 حركتو إذ دخمت عميو "لـ".

 2أما بناءه فيبنى عمى ] السككف + الفتح[.

 السككف: إذا اتصمت بو نكف النسكة.   
 .الفتح: إذا اتصمت بو ] نكف التككيد الخفيفة كالثقيمة[   

 إف أصؿ الفعؿ مبني لأنو يبنى في الأزمنة الثلاثة.
دمج الدكتكر فاتح مرزكؽ بيف المخططات كالرمكز في عرضو لبناء الأفعاؿ، كىذا ما 

 ساعده عمى جعؿ القاعدة مختصرة كمسيرة أكثر بغية الاستدراؾ السريع.
 :يعرب الفعؿ المضارع عمى الحالات الآتية: إعراب الفعل المضارع 
  :مرفكع: لا يكجد جازـ كلا ناصب.منصكب / : سبؽ بجازـ  3سبؽ بناصب/ مجزكـ
  مف ىذا التقسيـ نستنتج أف البناء يككف في الزمف الماضً كالأمر مطمقا أما الزمف

 الحاضر فمو حالات بناء كحالات إعراب معينة.
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شرع بعدىا في بناء الحركؼ إذ قاؿ بأف كؿ الحركؼ مبنية ] الضـ + الفتح + الكسر[ 
 1فصميا عمى النحك التالي:ك 

 عمى الضـ: ] حرؼ كاحد )منذ([.      

.      عمى الفتح: كيقع في:        ريبَّ

 لعؿ(.، إف، أف، ليت، كأف، لكفالأحرؼ المشبية بالفعؿ )                         

 حركؼ العطؼ ) ثـ، الفاء، الكاك(.    

 الاستفياـ )أ(.حركؼ                          

 عمى الكسر: )الباء، اللاـ(.      

عمى السككف: ] إذ الفجائية، ىؿ، إلى، عمى، مف، بؿ، قد، أك، أـ، حتى، إف       
 ، امتناع، لا امتناع، لكلا الشرطية([.تقميميةالشرطية، إف المصدرية، لـ، لف، لك )مصدرية، 

ؼ كاحد أك أكثر، إما تككف عاممة كمنو فإف الحركؼ جميعيا مبنية كتأتي إما عمى حر 
فتؤثر عمى ما بعدىا مف كلاـ كنكاسخ الابتداء أك غير عاممة، ساعدت الأسيـ عمى تكضيح 

 حالات بناء الحركؼ مف خلاؿ التمثيؿ البصرم.

بعد شرح "المؤلؼ" لمقكاعد السابقة، عرض تطبيقيف نمكذجيف شمؿ فييما كؿ ما جاء 
يا معتمدنا فيو عمى نكع مف أنكاع المخططات كىي في الكحدة، حيث قدـ حلان تكضيح

الجداكؿ الممكنة التي اعتمد فييا عمى الحمكؿ الإعرابية الخاصة بقكاعد الكحدة لمفيـ كتبسيط 
 المعرفة أكثر.
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مف العلامات  ختـ الكحدة الثانية بعلامات الإعراب الأصمية كالفرعية، بيف فييا كلا
 الأصمية كالفرعية.

 ية= ]الرفع )الضمة( + النصب )الفتحة( + الجر )الكسرة( + الجزـ العلامات الأصم
 1)السككف([.

 الرفع = الضمة )  ي (.    
 النصب = الفتحة )  ى (.    
 الجر = الكسرة ) ً  (.    
 الجزـ = السككف ) ٍ  (.    

 .)أما العلامات  الفرعية فأدرجيا كالتالي: )الكاك + الألؼ + الياء 
 + الألؼ المثنى[.+ الأسماء الستة()الجمع المذكر السالـ+ المثنىالرفع = ]الكاك    
 النصب = ] الألؼ )الأسماء الستة([.    
 + الأسماء الستة([.= ] الياء )الجمع المذكر السالـ+ المثنى الجر    

نستخمص مف شرحو أف العلامات الأصمية تمثؿ الحركات الإعرابية المعركفة كىي 
أربعة: الضمة كالفتحة كالكسرة كالسككف، أما العلامات الفرعية فيي الحركؼ التي تعكض 

 الحركات الأصمية كتحؿ محميا.

مكازنة استخداـ الأسيـ مع الرمكز في عرض العلامات الأصمية كالفرعية جعؿ القاعدة 
ا لمطالب مف خلاؿ التمثيؿ البصرم.  النحكية أكثر كضكحن
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 عراب:وحدة ما ينوب عن الإ 3.2.2
فصؿ "مرزكؽ" في ىذه الكحدة مجمكعة مف القكاعد التي تنكب في الإعراب كتعمؿ 

 أسباب الحذؼ أك الزيادة أك الرفع أك النصب أك غير ذلؾ، صنفيا كالتالي:

  ،الأسماء الستة، المثنى، جمع المذكر السالـ، جمع المؤنث السالـ، الاسـ غير المتصرؼ
 لآخر، الإعراب الظاىر كالتقديرم.الأفعاؿ الخمسة، المضارع معتؿ ا

 .)الأسماء الستة حصرىا في: أبكه، أخكه، فكه، حمكه، ذكماؿ، ىنكه )شيء نكرة 
o :قسـ شركط الإعراب الأسماء الستة بالحركات إلى 
 .أف تككف مثناة/ جمعا 
 .أف تككف مكبرة 
 .أف تككف مضافة إلى ياء المتكمـ 
o  ثلاثة:أما حالات إعرابيا بالحركؼ فقسميا إلى 
 .)الرفع بػ )الكاك(/ النصب بػ )الألؼ(/ الجر بػ )الياء 

يسعى صاحب الكتاب ىنا إلى إثبات مركنة المغة، كحرص العرب عمى سيكلة النطؽ 
 كجماؿ المفظ.

o :لغات الأسماء الستة: للأسماء الستة ثلاث لغات مسمكعة عند العرب 
  كالجر بالياء.لغة التماـ/ الإتماـ: الرفع بالكاك كالنصب بالألؼ 
 .)لغة النقص: حذؼ الكاك )الرفع( + الياء )الجر( + الألؼ )النصب 
 .]1لغة القصر: الاقتصار عمى ] )الألؼ( = رفعنا + نصبنا + جرنا 

يريد "فاتح مرزكؽ" في حديثو عف المغات الثلاث للأسماء الستة إظيار ثراء المغة 
تيا كتنكعيا في التعبير، ىذا التنكع كتعدد ليجات العرب قديما، كىك دليؿ عمى مركن

                              
 .32، 31فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1



 كتاب النحك العربي بطريقة المخططات )عرض كصؼ تحميمي(الفصؿ الثاني: 
 

 62 

لا يضعؼ المغة، بؿ يبرز قدرتيا في احتكاء ليجات مختمفة ضمف إطار قكاعدم 
 سميـ.

اختصر المؤلؼ المفاىيـ الطكيمة كذلؾ مف خلاؿ استخدامو لمرمكز كالأسيـ في عرضو 
بعد خداميا، ك تلقاعدة لأسماء الستة كىذا ما يسيؿ عمى الطالب تذكر القاعدة كتمكنو مف اس

 استكمالو مف الأسماء الستة انتقؿ لممثنى كحصره في قكاعد أساسية عمى النحك الآتي:

  ( ضـ اسـ لاسـ مف المفظ ذاتو بألؼ كنكف.1+  1التثنية = )اثناف 

 .)ضـ اسـ + كاك + اسـ نفسو مثاؿ: )أقبؿ زيد كزيد( = )أقبؿ الزيداف 

 الفعؿ +  ≠ؿ كالحرؼ؛ أم ] التثنية = اسـ التثنية تككف في الاسـ كليس في الفع
 الحرؼ[. )تضرباف( فيي تثنية الفاعؿ كليس الفعؿ فالألؼ فاعؿ.

 :حالات إعراب المثنى 

 الرفع )بالألؼ نيابة عف الضمة(.       

 النصب )بالياء نيابة عف الفتحة(.       

 الجر )بالياء نيابة عف الكسرة(.       

 الاسـ: فيشترط أف :أما شركط تثنية 

+ ليس بجمع عدا )اسـ الإشارة كاسـ المكصكؿ(+ ليس بمثنى يككف مفردا كمعربنا
 مذكر سالـ.

 1لا يثنى التركيب الإسنادم.
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ساسية لممثنى، نمحظ أنو مف خلاؿ ىذه القاعدة المختصرة التي تكضح القكاعد الأ       
عرابو يككف باصيغة تدؿ   لعلامات الفرعية كليس الأصمية.عمى اثنيف أك اثنتيف، كا 

ساعدت الأسيـ كالرمكز عمى عرض القكاعد الأساسية التي يتميز بيا المثنى عمى 
 غيره بشكؿ مكجز كميسر.

  جمع المذكر السالـ عرفو "فاتح مرزكؽ" عمى أنو ما فاؽ الاثنيف كينتيي بكاك كياء
 كنكف، أما حالات إعرابو فيعرب عمى ثلاث حالات: 

 بالكاك.الرفع 
 الجر كالنصب بالياء.

o .1كالممحؽ بجمع مذكر سالـ يعرب حسب مكقعو في الجممة 
o  جمع المذكر السالـ يستخدـ للإشارة لأكثر مف مذكر كاحد، كما يأتي دائما في شكؿ

 كاحد بغض النظر عف عدد الأشخاص طالما أنيـ مذكركف.
  ىند( جمع المؤنث السالـ: ما جمع بألؼ كتاء مزيدتيف كىك عمى أربعة ىن )دات

 أنكاع:
 ىندات(. مؤنث بالمعنى )ىند  
 طمحات(. مؤنث بالتاء )طمحة  
 فاطمات(. مؤنث بالمعنى كالتاء )فاطمة  
 صحراكات(. مؤنث بألؼ ممدكدة كمقصكرة )صحراء  

o :حالات إعرابو 
 الرفع كالجر بحركاتو الأصمية.  
 النصب بالفتحة نيابة عف الكسرة.  
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  الفرؽ بيف جمع المؤنث السالـ كجمع التكسير أف جمع المؤنث مفرده مؤنث كجمع
 1التكسير مفرده مذكر.

مف خلاؿ ىذه القاعدة نستخمص أف جمع المؤنث السالـ يصاغ بإضافة "ت" إلى مفرد 
 المؤنث، كيأتي دائما بصيغة مؤنثة كيعرب بالعلامات الأصمية.

براز أنكاع جمع مؤنث السالـ كحالات إعرابو مع كظؼ المؤلؼ الأسيـ في ىذه القاعدة لإ
 التمثيؿ قبؿ كبعد دخكلو عؿ الكممة كىذا ما بسٌط الفيـ عمى الطالب.

  :ناقش بعدىا الاسـ غير المتصرؼ كالآتي 
 .أف يحكم عمى عمتيف فرعيتيف مف العمؿ 
o ـ إعرابو: يجر بالفتحة نيابة عف الكسرة، لأنو ممنكع مف الصرؼ شرط أف يككف الاس

 غير معرؼ بػ اؿ التعريؼ كلا بالإضافة.
o :2مكاضع الاسـ غير المتصرؼ 

 التعريؼ كالتأنيث.     
 عمى صيغ منتيى الجمكع.     
 الصفة كالكزف.     
 كزف فعؿ مضارع.     
 عمى كزنف فعلاف.     
 عمى كزف فعلاء كأفعلاء.     

شرطيف في حالة إعرابو أف لا كمنو فإف الاسـ غير متصرؼ لا يقبؿ التنكيف كلو 
 يككف معرفا بػ اؿ التعريؼ كلا بالإضافة.
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 :الأفعاؿ الخمسة: كضح "مرزكؽ" قاعدتيا عمى النحك الآتي 
o  = )كؿ فعؿ مضارع اتصمت بو ألؼ الاثنيف )فاعؿ( = يقكماف، كاك الجماعة )فاعؿ

 يقكمكف، ياء المخاطبة )فاعؿ( = تقكميف.
o فعمكف، تفعلاف/ يفعلاف، تفعميف(.الأفعاؿ الخمسة = )تفعمكف/ ي 
o :1حالات إعرابيا 

 الرفع: ترفع بثبكت النكف.  
: تنصب كتجزـ بحذؼ النكف.    النصب، الجزـ

نستنتج مف كلاـ المؤلؼ أف الأفعاؿ الخمسة ىي أفعاؿ تأتي بصيغة المضارعة 
ة كفقنا لمفعؿ، كتككف مبنية عمى "كاك" أك "ياء" أك "ألؼ" كتظير تأثيراتيا في تغيير الحرك

كضٌح المؤلؼ في شرحو للأفعاؿ الخمسة ارتباطيا بالقكاعد النحكية الأخرل كذلؾ مف خلاؿ 
ا كثباتنا في ذىف الطالب.  استخدامو لمرمكز كىذا ما يجعؿ القاعدة النحكية أكثر ترسيخن

 .)2 الفعؿ المعتؿ الآخر: ينتيي بػ )الياء )م( + الكاك )ك( + ألؼ مقصكرة )ل 
o  إعرابو ثلاثة:حالات 

 الرفع: بضمة مقدرة: )يصفكا المقاء(. 
 .) : تحذؼ الحركة )لـ يصؼي  الجزـ
 .)  النصب: مع )الكاك + الياء( تظير الحركة: )لف يصفيكى

  المضارع المعتؿ الآخر ىك نكع مف أنكاع الفعؿ المضارع الذم يتغير آخره في
 نيابة عف السككف.حالات الإعراب أما في حالة الجزـ فيحذؼ حرؼ العمة 

 ختـ "مرزكؽ" القاعدة بفائدة: 
 :الإعراب الظاىر كالإعراب التقديرم 
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o :الإعراب التقديرم ىك ما يمنع مف النطؽ بو مانع كينقسـ إلى ثلاثة أقساـ 
 التعذر = ] ا + ل[. )دعا الفتى بالحؽ(.  
 الثقؿ = ]الكاك + الياء[. )يقضى القاضي عمى الجاني(.  
 = ]اسـ + ياء المتكمـ[. )شكرت ربي(.المناسبة   
o  ،بعد عرض المؤلؼ لأقساـ الإعراب التقديرم شرع في عرض قكاعد نحكية ميمة

كالتي جاء مختصرىا في أف النكاصب التي تسبؽ الأفعاؿ تمغي الثقؿ كأيضا الأسماء 
 التي ياءىا أصمية كتأتي في حالة النصب تمغي الثقؿ.

o الإعراب الظاىر كىك ما ظيرت فيو الحركة في  بعد ذلؾ كاصؿ في استكمالو لعرض
آخر الكممة؛ أم: كؿ فعؿ أك اسـ ليس في آخره ] تعذر + ثقؿ + مناسبة[ فإعرابو 

 1إعراب ظاىرا لفظي.
مف كلاـ صاحب الكتاب نستخمص أف الإعراب الظاىر ما كاف آخره متحركا كنستطيع 

بؿ يتـ تقديرىا بناءن عمى السياؽ الذم  التمفظ بو، أما المقدر لا تظير الحركة الإعرابية فيو
ترد فيو، تجمٌت أىمية الرمكز في ىذه القاعدة مف خلاؿ إبراز خصائص كؿ مف الإعراب 

 التقديرم كالظاىر بطريقة رمزية بصرية كاضحة.

 وحدة النكرة والمعرفة: 4.2.2
بعدىا انطمؽ "فاتح مرزكؽ" في ىذه الكحدة بالنكرة كالمعرفة قدـ تعريفنا لكؿ منيما، 

شرح أنكاع المعارؼ يميو العمـ ثـ اسـ الإشارة كالاسـ المكصكؿ بعدىا المعرؼ بأؿ كاختتـ 
 بالمعرؼ بالإضافة.

 

                              
 .55، 54ص فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات،  1



 كتاب النحك العربي بطريقة المخططات )عرض كصؼ تحميمي(الفصؿ الثاني: 
 

 67 

عرؼ النكرة عمى أنيا اسـ شاع في جنسو؛ أم أنو ليس بمعرؼ مثؿ رجؿ كفرس، أما 
 1المعرفة ما كضع لشيء معيف:

رة إلى أشياء بشكؿ عاـ، أما إذف فالنكرة اسـ يدؿ عمى شيء غير معيف تستخدـ للإشا
 المعرفة تستخدـ لمدلالة عمى التحديد كالتعريؼ في الجممة.

بعدىا قدـ مخططنا تكضيحيا لكؿ القكاعد المذككرة في ىذه الكحدة كالتي شممت أنكاع 
 المعارؼ، كأضاؼ إلى ذلؾ نمكذجا تطبيقينا مع حؿ لو.

  (. كىك )متكمـ/ غائب/ مخاطباستيؿ أنكاع المعارؼ بالضمير كىك ما دؿٌ عمى
 2قسميف: )مستتر+  بارز(.

 كجكبنا: )أنا+ نحف+ أنت(.       إلى قسميف: كجكبا + جكازا  المستتر: كينقسـ   
 جكازنا: )الغائب(.                                                       

 بارز: كينقسـ إلى قسميف: ] متصؿ+ منفصؿ[.  
ائر في تسييؿ الحديث كالإشارة دكف الحاجة لتكرار الأسماء. كيأتي إما تسيـ الضم
 ظاىرا أك مستترنا. 

قاعدة الضمير باستخداـ مخطط كاضح كمنظـ، مما يساعد عمى  "مرزكؽ"شرح كقد 
 ترسيخ المعرفة كتيسير فيميا لدل الطالب.

 .انتقؿ بعد ذلؾ إلى "العمـ" عرٌفو عمى أنو ما عيمؽ عمى شي بعينو 
o .العمـ باعتبار التشخيص كىك قسماف: عمـ الشخص كعمـ الجنس 
o :3العمـ باعتبار المفرد كالمركب 
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 مفرد   
 مركب: كينقسـ إلى: تركيب إضافي، إسنادم.  

 اسـ العمـ يعد مف أىـ الأدكات في المغة لتحديد المسمى بكضكح كبدكف لبس.
 بو إلى الأشياء المشاىدة  كاصؿ بعد ذلؾ بػ اسـ الإشارة فعرفو عمى أنو ما يشار

 1المحسكسة، أما أقساميا فقد كضحيا صاحب الكتاب كالتالي:
، ذً ىي، تًي، تًيًي، تًوً، تىا(.    المفرد المذكر كالمؤنث: ) ذًمً، ذهً، ذًهٍ، ذاتي
 لمتثنية المذكر: ) ذافً، ذني(.  
 لمتثنية المؤنث: ) تاف، ىاتيف(.  
 لجمع المذكر كالمؤنث: ) أكلئؾ(.  

أنكاع  "مرزكؽ"يساعد اسـ الإشارة في تحديد المشار إليو بطريقة كاضحة كدقيقة. قسٌـ 
 أسماء الإشارة بشكؿ تخطيطي، بحيث يسيؿ عمى الطالب فيمو كاستدراكو.

انتقؿ بعد ذلؾ للاسـ المكصكؿ عرفيا عمى أنيا تكصؿ بكلاـ بعدىا ىك مف تماـ 
 2تنقسـ إلى قسميف:معناىا، ك 
 الخاصة:        لممذكر كتثنية المذكر )الذم(.  

 المؤنث كتثنية المؤنث )التي، المتاف(.                  
 جمع مؤنث )اللائي، اللاتي(.                  

 المشتركة: ) مف، ما، أم، ذك، ذا(.  
 المعنى كالترابط بيف الأجزاء.الاسـ المكصكؿ في بناء الجمؿ كيزيد في كضكح  يسيـ
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تطرؽ "فاتح مرزكؽ" بعدىا إلى المعرؼ بػ أؿ لـ يذكر تعريفا لو، بؿ انطمؽ مف 
 1أقسامو كقسميا إلى ثلاثة أقساـ عمى النحك الآتي:

 العيد الذكرم.   أؿ العيدية: شرطو أف يككف معمكما لدل المخاطب كىك نكعاف:          

 العيد الذىني.                                                                    
 أؿ الجنسية: ما يطمؽ عمى كؿ جنس.

 استغراؽ جميع الأفراد.    أؿ الاستغراقية: أف تككف للاستغراؽ كىك قسميف:     
 استغراؽ في المدح كالذـ.                                                         

استعمؿ الأسيـ في عرضو لأقساـ "المعرؼ بأؿ" ككؿ قسـ قابمو بما يطابقو مف 
 أنيى "المؤلؼ" ىذه الكحدة بػما ساعد عمى تكضيح الفركؽ بينيا، ثـ  خصائص، كىذا

"المعرؼ بالإضافة" فيك آخر المعارؼ؛ ككنو يعتمد عمى المعارؼ السابقة، لخص قاعدتو 
  في أنو: ] اسـ نكرة + اسـ معرفة [.

 2أما مكاضعو فتأتي كالآتي:
 بعده اسـ معرؼ بأؿ = ] اسـ نكرة + اسـ معرؼ بأؿ [.  
 يتصؿ بو ضمير = ] اسـ نكرة + ضمير متصؿ بو [.  
 بعده اسـ مكصكؿ = ] اسـ نكرة + اسـ مكصكؿ [.  
 بعده اسـ إشارة = ] اسـ نكرة + اسـ إشارة [.  
 مـ [.بعده اسـ عمـ = ] اسـ نكرة + اسـ ع  

يساعد ىذا النكع في تحديد كتكضيح المقصكد بالاسـ في الجممة كيضيؼ مستكل مف 
 الكضكح.
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 وحدة المرفوعات من الأسماء: 5.2.2
كىي آخر كحدة اختتـ بيا صاحب الكتاب، شرح كفصؿ فييا عف أنكاع المرفكعات، مف 

ا بالفاعؿ كنائب المبتدأ كالخبر، انتقالا لنكاسخ الابتداء ) إف كأخكاتيا، كاف كأخكاتي ا(، ختامن
 ند(.خبر )مس ند إليو( +بدأ بالجممة الاسمية: مبتدأ )مسالفاعؿ، 

o .] )المبتدأ = ] مرفكع + معرؼ بأؿ + في بداية الكلاـ )العمـ نكر 
o .] الخبر = ] مرفكع + نكرة + يأتي بعد المبتدأ 

 :1ذكر مسكغات الابتداء بالنكرة كالتالي 
 قبمو نفي.   
 قبمو استفياـ.   
 المبتدأ يككف مكصكؼ.   
 حرؼ جر + اسـ مجركر + اسـ نكرة.   

يعد المبتدأ أساسنا لمجممة الاسمية التي ترتكز عمى كصفو أك إخبار شيء عنو، أما الخبر 
ا، فيبيف ك   ةأما الخبر الكاقع جممة: فيأتي عمى ثلاثيكضح حالة المبتدأ كيأتي مرفكعن
ساعدت طريقة الرمكز كالمخططات جممة اسمية/ شبو جممة، كقد ممة فعمية/ ج 2مكاضع:

ظيار العلاقة التي بينيا.  عمى تكضيح مكضع كؿ مف الخبر كالمبتدأ كا 
انتقؿ بعدىا إلى نكاسخ الابتداء كعنصر ثاف في الكحدة، عرض كاف كأخكاتيا في شكؿ 

 3بيت شعرم كالتالي:
 ليس، زاؿ برحاأمسى كصار        أصبحاكاف ظؿ بات أضحى      

 فتئ، كأنفؾ، كىذم الأربعة       لشبو النفي، أك لنفي متبعو.      
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 كىي نكعاف:    

 التي تعمؿ دكف شرط: ] كاف، أصبح، أضحى، أمسى، بات، صار، ليس[.       
 التي تعمؿ بشرط: ] مازاؿ، مابرح، مافتئ، أنفؾ[.       

 ثـ ذكر حالات تقدـ الخبر: كىي ثلاث حالات:

 .]إما تأخير الخبر كىك الأصؿ: ] فعؿ ماضو ناقص + اسـ كاف + خبر كاف 
 .]أك تكسط الخبر بيف الفعؿ كاسمو: ] فعؿ ناقص + الخبر + الاسـ 
 .]أك تقدـ الخبر عمى الفعؿ كالاسـ: ]خبر كاف + الفعؿ الناقص + اسـ كاف 

 1بعدىا شرع في عرض خصائص تتميز بيا كاف كىي:

 مضارعة.حذؼ نكنيا في ال  
 ( ] ما + كاف + أفعؿ + اسـ[.!تككف زائدة في صيغة التعجب )ما أفعؿ  
 حذفيا مع ) إف + لك تعميمية( = ) فعؿ + لك + اسـ منصكب )خبرنا( [.   

كبذلؾ تحكؿ كاف كأخكاتيا الجممة مف حالة الرفع إلى حالة الرفع كالنصب كفقنا لتركيب 
 الجممة.

استيؿ بتسميتيا بالأحرؼ المشبية بالفعؿ كعرضيا في الشكؿ  تابع بعد ذلؾ بأف كأخكاتيا،
 الآتي: )إف/أف + كأف + ليت + لعؿ + لكف(.
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 1أما معانييا فأدرجيا كالآتي:

 إف + أف = التككيد.  
 كأف = التشبيو.  
 ليت = التمني.  
 لكف = الاستدراؾ.  
 لعؿ = الترجي.  
o  كخبرىا = يككف مرفكعا.أحكاميا: اسـ إف = يككف منصكبا 

بقي الخبر مرفكعا كيسمى خبرىا إضافة تيا تنصب المبتدأ ك يسمى اسميا كتإف كأخكا
 عمى ىذا أف عناصرىا مجمكعة مف الأساليب التي تمثؿ الظكاىر البلاغية.

عرضا لإف كأخكاتيا مبيننا دلالاتيا باستخداـ الأسيـ كالرمكز، كىذا ما  "المؤلؼ"قدٌـ 
 ساعد في تبسيط النحكية كفيميا.

 :2الفاعؿ: استيؿ المؤلؼ أكلا عمى تبييف قاعدة الفاعؿ عمى النحك الآتي 
 ج. ؼ = فعؿ )مسند( + فاعؿ )مسند إليو(.   
 ت الرجؿ(.فعمو يككف حقيقة )قاـ الطالب( + حديثا عنو )ما   
 يسأؿ عنو بػ )مف الذم؟(.   
o :بعدىا عرض كيؼ يردي الفاعؿ 

ا: ] فعؿ + اسـ [.    يردي اسمنا صريحن
: ] أف المصدرية، ما المصدرية + أف المشددة [.    يردي مصدرنا مؤكلان
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نكجز الكلاـ في أف الفاعؿ ينفذ الحدث الذم يعبر عنو الفعؿ كعادة ما يأتي بعد 
 الرفع. الفعؿ، علامتو

 شكؿ معادلة عمى النحك الآتي:  الفاعؿ: اختصر الأستاذ قاعدتو في نائب 

  .]نائب الفاعؿ = ] فعؿ مبني لممجيكؿ )فيعًؿ + فيعِّؿ + ييفٍعىؿي + ييستىفعؿ( + مفعكؿ 

 ثـ ذكر أسباب حذؼ الفاعؿ كأدرجيا في ثلاثة أمكر: لمجيؿ بو، لمعمـ بو، للإبياـ.

ذ يحذؼ بعد )إذ الظرفية فائدة ذكر فييا حالة حذؼ نائب الفاعؿ، إكاختتـ القاعدة ب     
كمف كلاـ الأستاذ "مرزكؽ" نستنتج أف نائب الفاعؿ يحؿ محؿ الفاعؿ عندما ، 1الشرطية(

يككف غير محدد أك مفقكد أم يأخذ مكانو في الجمؿ المبنية لممجيكؿ كيرفع كما يرفع 
 الفاعؿ.

اعد عرضيا المؤلؼ في كتابو باستخداـ المخططات ىي قك  المذككرة سابقاكؿ القكاعد 
الرمكز، كىي طريقة مبسطة كميسرة سيٌمت عمى الطالب فيـ القكاعد النحكية بشكؿ أسرع ك 

كأدؽ، كساعدت عمى ترسيخيا مف خلاؿ التعمـ البصرم، حيث استخدـ الأسيـ لبياف 
 كالمعاني. العلاقات النحكية، كالرمكز لتكضيح العلاقة القائمة بيف المفردات

 ية المؤلف في عرض القواعد النحوية وتحميل المحتوىجمني ثانيا:

 :كيفية استخدام المخططات لعرض المفاىيم .1
لعرض المفاىيـ؛ خاصة عندما الحديثة المخططات مف أنجح الطرؽ التعميمية تصنٌؼ 

لنحك العربي الذم ىك كيحتكم عمى الكثير مف الفركع كمكضكع ا ايككف المكضكع كاسعن 
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كيفية استخداـ ىذه الطريقة في عرض المفاىيـ  سأقدـ. كفي ىذا العنصر يأساس دراست
 1:خطكة بخطكة عمى النحك التالي

 تحديد المكضكع أك الدرس المطمكب عمؿ مخطط مفاىيـ لو. 
  تحديد الأىداؼ الإجرائية السمككية مف تدريس المفاىيـ النحكية، التي تـ اختيارىا

 .حديدىاكت
 تحميؿ مضمكف الدرس النحكم بيدؼ التعرؼ عمى المفاىيـ الرئيسية كالفرعية. 
  تصنيؼ المفاىيـ التي حددت في الخطكة السابقة حسب مستكياتيا كالعلاقة بينيا إلى

  :نكعيف
 مفاىيـ مجردة. 
 مفاىيـ ترتبط معا بعلاقات. 

 تحديد أىـ الصفات كالخصائص الأساسية لممفاىيـ النحكية. 
 ترتيب المفاىيـ النحكية تنازليا مف الأعـ إلى الأقؿ عمكمية. 
 التكصيؿ بيف المفاىيـ بأسيـ ككممات ربط مناسبة. 
 كضع الأمثمة في أسفؿ المخطط. 
 صياغة تعريؼ المفيكـ النحكم. 
 عرض أمثمة جديدة كمطابقتيا مع المفيكـ النحكم. 
 إعادة بناء المخططات مف قبؿ الطلاب ككاجب منزلي. 

مف ىذه الخطكات أنٌيا تراعي مبدأ التدرج في التعمـ بدءنا مف تحديد المكضكع بط نستن
كالأىداؼ، مركرا بتحميؿ المحتكل كتصنيؼ المفاىيـ، كصكلان إلى التمثيؿ البصرم لممعمكمة 
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كتكظيفيا في مكاقؼ تعميمية، كما تبرز أىمية الانتقاؿ مف المعرفة المجردة إلى التطبيؽ 
ي الفيـ العميؽ كالاستيعاب لدل الطالب. كما تتيح ىذه الخطكات بناء الكاقعي، مما ينم

الربط  تصكر شامؿ كمنظـ لمدرس النحكم، كتساعد في ترسيخ المفاىيـ مف خلاؿ التكرار،
 كالتطبيؽ.

 أمثمة تطبيقية من الكتاب: .2
ييعد اعتماد المخططات مف الطرؽ التعميمية الحديثة التي تسيـ في تبسيط المفاىيـ 

جردة كتقربيا إلى ذىف المتعمـ، كفي ىذا العنصر سنعرض بعض الأمثمة التطبيقية مف الم
"كتاب النحك العربي بطريقة المخططات" لإبراز كيؼ يمكف تكظيؼ المخططات في تقديـ 
المفاىيـ النحكية الأساسية بطريقة تراعي فييا البساطة، كالكضكح كالارتباط المنطقي بيف 

 العناصر.

 1ثؿ عرض تخطيطي لقاعدة اسـ الإشارة.يم :1المثال 
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مزج "المؤلؼ" في عرضو قاعدة "اسـ الإشارة" بيف المخططات كالرمكز، كذلؾ مف 
خلاؿ إبرازه لكمتا الطريقتيف أثناء عرضو لمقاعدة النحكية، ىذا ما يسٌر عمى الطالب عممية 

؛ ممٌا  ينعكس إيجابنا عمى الطالب الفيـ كالاستيعاب، إضافة إلى بناء تصكر شامؿ لممفيكـ
 في عممية الفيـ كالتذكر.

 1يمثؿ عرضا لنمكذج تطبيقي استكمالان لقاعدة اسـ الإشارة. :2المثال 
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فٌ المؤلؼ قدـ نماذج تطبيقية باستخداـ الجداكؿ إلى ىذا النمكذج، يمكننا القكؿ: إاستنادنا 
شكؿ مف أشكاؿ المخططات التنظيمية، ليبرز دكر المخططات في ربط الممكنة، كىي 

الجانب النظرم بالتطبيقي، حيث تساىـ الجداكؿ الأعرابية في عرض تنظيمي تحميمي 
بصرم، متتابع لعناصر الجممة؛ كذلؾ مف خلاؿ استنباط الكظيفة النحكية لكؿ كممة، كبيذا 

ؿ التسمسؿ النمكذجي، كما تتميز الجداكؿ الشكؿ تعيف في تبسيط العلاقات النحكية مف خلا
 بكفاءتيا في الفصؿ بيف ما ىك نظرم كما ىك تطبيقي.

 دراسة نوعية المخططات المستخدمة:  .3
مزج المؤلؼ في كتابو بيف الرمكز الرياضية كالمخططات التكضيحية، بحيث استعمؿ 

شرحو بؿ اختصر  الرمكز مع الاستعانة بالأسيـ في شرحو لمقاعدة النحكية، لـ يفصؿ في
 كأجاز كذكر الأىـ مع التكضيح بمثاؿ أك مثاليف فقط.

 كمف بيف الرمكز التي استخدميا ككظفيا في شرحو لمقاعدة نجد: 

  رمز )+(: رمز اختزاؿ سيؿ كسريع لمتعبير عف "إضافة أك جمع"، كما نجد صاحب
ختصار، تفادم الكتاب استعممو في كؿ القكاعد النحكية التي ناقشيا بغرض الجمع، الا

 التكرار.

 1في عرضو لمعلامات الأصمية كظفيا كالآتي:

  العلامات الأصمية = ] الرفع )الضمة( + النصب )الفتحة( + الجر )الكسرة( + الجزـ
 )السككف( [.

                              
 .28فاتح مرزكؽ، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1



 كتاب النحك العربي بطريقة المخططات )عرض كصؼ تحميمي(الفصؿ الثاني: 
 

 79 

 ( استعممو الكاتب للإزالة كالحذؼ، نجده قد كظفو في عدة مكاضع، نأخذ -رمز :)
عند شرحو لأقساـ الكممة؛ في قسـ الكمـ لخص مفادىا  عمى سبيؿ المثاؿ في الكحدة الأكلى

 1في معادلة كالآتي:

  إفادة [. –الكمـ = ] لفظ + ثلاث كممات فأكثر 

إف الكمـ لا يشترط  إذ( في المعادلة سابقة الذكر يدؿ عمى نفي شرط الإفادة، -رمز )
أف يككف مفيدا بذاتو، كرمز الناقص ىنا استعمؿ كأداة لنفي شرط الإفادة، لتكضيح الفرؽ بيف 

 الكمـ كالكلاـ.
  رمز )=(: استخدـ "فاتح مرزكؽ" ىذا الرمز لمربط بيف الداؿ كمدلكلو في شكؿ معادلة

حدة الخامسة قدـ تكضح صفات كشركط التي تميز مفيكـ معيف، عمى سبيؿ المثاؿ في الك 
 2تعريفنا لممبتدأ عمى أنو:

 .] المبتدأ = ] مرفكع + معرؼ بأؿ + في بداية الكلاـ 

 يعني رمز )=( في ىذه المعادلة: يتحقؽ المبتدأ إذا تكفرت ىذه الشركط. 
 ( استعمؿ المؤلؼ ىذا الرمز لإبراز الفرؽ بيف الجمؿ الصحيحة كالجمؿ ≠رمز :)

حو المؤلؼ في استعمالاتو ليذا الرمز، نجده في عرضو لأحكاـ المخالفة ليا، كىذا ما كض
 3الفاعؿ في الكحدة الخامسة شرحيا كالآتي:

  )أخكؾ قاـ(. ≠لا يتقدـ الفاعؿ = ] فعؿ + فاعؿ [ )قاـ أخكؾ( 
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كضح صاحب الكتاب في ىذا المثاؿ أف العكس النحكم يغير الإعراب كالمعنى، بدلان 
إثبات أفٌ العكس النحكم يغير الإعراب كالمعنى، لخٌصيا مف إطالة الكلاـ النظرم في 

مرزكؽ في معادلة مختصرة بصرية، مجرد النظر إلييا يفيـ الطالب المقصد منيا كؿ الرمكز 
سابقة الذكر تكفر عمى الطالب الجيد كالكقت في فيـ القكاعد النظرية المجردة، إضافة إلى 

ب، كما تسيؿ عمييا مراجعتيا نسبة لاختصارىا تثبيت معرفة القكاعد النحكية في ذىف الطال
 كاقتصارىا لمقاعدة.

  رمز ) (، ] [: كظفيما المؤلؼ في العديد مف القكاعد مف بينيـ في عرضو لمعلامات
 الفرعية كىي: )الكاك+ الألؼ+ الياء(.

  ] )في حالة الرفع = ] الكاك )جمع مذكر السالـ + الأسماء الستة( + الألؼ )المثنى
 1لي:كالتا

 .الأقكاس تؤدم دكر الحاضنة التكضيحية كتحدد مكاضع استعماؿ العلامات الفرعية 
 .أما رمز ) " " (: فيك علامة تنصيص 

كؿ ىذه الرمكز استخدميا "صاحب الكتاب" لتبسيط الشرح كتسييؿ الفيـ كاختصار 
لى صيغ القاعدة لأف الرمكز تختصر كثيرا مف الكلاـ النظرم؛ ك تحكؿ القكاعد المعقدة إ

مرئية سيمة الاستيعاب؛ كما تساعد في عرض القكاعد بشكؿ مرتب كمنظـ يسيؿ الرجكع 
 إلييا لاحقا.

 فائدتيا ضـ الخصائص التي تنفرد بيا قاعدة نحكية معينة.*

لـ يقؼ "مرزكؽ" عند ىذه الطريقة فقط، بؿ سعى في تطبيؽ طريقة أخرل كجعميا جزءنا 
مف كتابو ألا كىي طريقة المخططات؛ كالتي اعتمدىا أكثر مف طريقة الرمكز، لأف الرمكز 
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استعمميا في عرضو لمقاعدة النحكية فقط، أما طريقة المخططات فاستخدميا  فيكؿ أجزاء 
فييا الأسيـ المتتابعة، أما الإعراب كالتطبيؽ النمكذجي كظؼ فيو الكتاب، فالقاعدة كظؼ 

غمَّب الجداكؿ، كاسـ الكتاب "النحك العربي بطريقة المخططات" كىك أقكل دليؿ عمى أنو 
 طريقة المخططات عمى الرمكز

استخداـ "فاتح مرزكؽ" للأسيـ الأفقية المتكاصمة في معظـ القكاعد التي ناقشيا، كاف 
التركيز عمى الطريقة البصرية كالتنظيمية فيعرض القكاعد النحكية، إضافة إلى  اليدؼ منيا

 ذلؾ تساعد الأسيـ في تحديد العلاقة بيف المفاىيـ. 

مثلا في كحدة الكلاـ كأقساـ الكممة، قسـ الكلاـ كيتألؼ منو إلى أربعة أقساـ عمى 
 1النحك الآتي:

 سككت عمييا(.الكلاـ: )المفظ المفيد فائدة يحسف ال      

 الكمـ: )ما يتركب مف ثلاث كممات فأكثر دكف إفادة(.      

 الكممة: )المفظ المكضكع لمعنى مفرد(.      

 القكؿ: يعـ الجميع )الكممة، الكمـ، الكلاـ(.      

نستخمص مف طريقة عرض "فاتح مرزكؽ" في تقسيمو لمكلاـ أنو سعى في تكضيح 
محات، كذلؾ بالاستعانة بالأسيـ في تسييؿ الفيـ البصرم العلاقة التدريجية بيف المصط

 كالمنطقي؛ كتكضيح كيؼ يبني أحد المفاىيـ عمى الآخر.

بعد استكماؿ المؤلؼ مف عرض القاعدة النحكية، عرض بعض النماذج التطبيقية 
إضافة إلى إعراب خاص بالقاعدة النحكية المطركحة كذلؾ لتكضيح القاعدة أكثر كترسيخ 
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أما نكعية المخططات التي استعمميا "المؤلؼ" في ككما قيؿ: بالمثاؿ يتضح المقاؿ،  ةالمعرف
النماذج التطبيقية ىي "الجداكؿ الممكنة" التي تعد مف الطرؽ الحديثة كالفعالة إذ تجعؿ 

 1القاعدة النحكية أسيؿ لمطمبة، سنقدـ نمكذجا لتكضيح أكثر.

، أىعىرىابه ىات مفرد الأسماء الآتية مع  نموذج تطبيقي:  –تكظيفيا في جممة مفيدة: عىرىبه
.  أىبىابًيؿى

 تحديد مفرد الأسماء، كتكظيفيا في جممة: حل النموذج التطبيقي:

 توظيفو في جممة مفرده الاسم
 سجؿ أنا عربي عربي عىرىبه 
 لقيت أعرابيا يتقف الإعراب أعرابي أىعرابه 
 الفيؿأرسؿ الله طير بابؿ عمى أصحاب  بابؿ أىبابيؿى 

دى أف يضيؼ لياتو الجداكؿ ألكانا ثنائية، إذ مزج المكف الأبيض مع المكف الأزرؽ  قىصى
الفاتح، بغرض تعزيز الذاكرة البصرية؛ لأف الألكاف تحفز تذكر المعمكمات، إذ يصبح مف 

ثارة اىتماـ الطلاب.  السيؿ استرجاعيا لاحقنا. إضافة إلى جذب الانتباه كزيادة التفاعؿ كا 

إلى استعماؿ "صاحب الكتاب" التسطير في تقديمو لمنماذج، بحيث يسطر عمى  إضافة
الكممات التي ليا علاقة بالقاعدة النحكية التي عرضيا؛ كيقدـ حلان إعرابينا لتمؾ الكممات التي 
قاـ بتسطيرىا يمثؿ بذلؾ تطبيقنا لتمؾ القاعدة نأخذ مثالا مف الكحدة الثالثة في عرضو نمكذج 

 2دة الأفعاؿ الخمسة:تطبيقي لقاع

ٍـ   [. 48 :( ] البقرةكفى ري صى نٍ يي قاؿ تعالى: )كىلاى ىي
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فعؿ مضارع مبني لممجيكؿ مرفكع كعلامة رفعو ثبكت النكف؛ لأنو مف الأفعاؿ  ينصرون:
 1الخمسة، كاك الجماعة ضمير متصؿ مبني عمى السككف في محؿ رفع نائب فاعؿ.

التي يراد إعرابيا، بحكـ العلاقة التي تربطيا اعتمد "المؤلؼ" التسطير تحت الكممات 
بالقاعدة النحكية المعرضة، أمٌا الغرض مف ىذه الطريقة التكجيو كالانتباه؛ إذ يساعد عمى 

 التركيز عمى مكقع معيف في الجممة لفيـ القاعدة النحكية أكثر مف خلاؿ التطبيؽ.

والملائمة لممستوى مدى شمولية الكتاب لمموضوعات النحوية الأساسية )التدرج  .4
 التعميمي(:

معيار الشمكلية مف أبرز المعايير التي يعتمد عمييا في تقييـ الكتب العممية، لاسيما 
تمؾ التي تتناكؿ قكاعد النحك العربي لما يحممو مف شساعة في القكاعد فلابد أف تحيط 

عربي بطريقة بمختمؼ المكضكعات النحكية الأساسية، كبما أف دراستي عمى كتاب "النحك ال
المخططات" لابد أف أيقيِّـ الكتاب ىؿ يتضمف القكاعد المدرجة في البرنامج المقرر لمجامعييف 

إضافة إلى مدل تحقؽ التدرج المنيجي فيو، فضلان عف ملاءمتو لممستكل التعميمي  2عامة
ف ىذا الجزء يتضمزة جكىرية في نجاح الكتاب مرجعيا، ك المستيدؼ، ىذه الأخيرة تمثؿ ركي
 ثلاث كممات مفتاحية كىي كالتالي:

 :ىؿ ييمًـ الكتاب بجميع المكضكعات النحكية المقررة في المستكل الجامعي؟. الشمولية 

 :ىؿ ترتيب المكاضيع داخؿ الكتاب يسير مف السيؿ إلى الأكثر تعقيدنا؟. التدرج 
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  :ىؿ المكاضيع بما أف الكتاب مكجو لمطمبة الجامعييف، الملاءمة لممستوى التعميمي
 عميقة كىؿ فيو أمثمة قريبة مف مستكل الطالب؟.

 كالآف نقدـ تفصيلان لياتو العناصر التي أدرجناىا كلاه عمى حدة:

 شمولية الكتاب: 1.4
قبؿ الحديث عف مدل شمكلية الكتاب لممكضكعات النحكية الأساسية، لابد مف 

بة الجامعييف، ينبغي عمينا الاستناد إلى مرجع آخر نستدؿ بو، كبما أف الكتاب مكجو لمطم
التحقؽ كالاستقصاء لمعرفة ما إذا كاف شاملان كمستكفيا لمكضكعات الطمبة الجامعييف أـ أنو 
فاقد لبعض القكاعد، حتى يككف كلامنا مدعما كتبريرنا مقنعا، لضماف قكة حجتنا، كنظرنا لأف 

رنامج المقرر لطمبة البرنامج الدراسي مكحد عمى صعيد جميع الجامعات، احتكمت إلى الب
 السنة أكلى جامعي كمرجع أستند عميو.
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 1صكرة تكضيحية لمقكاعد النحكية المبرمجة لمستكل سنة أكلى جامعي.

 الآف نطرح سؤالا كنحاكؿ الإجابة عنو بالمقارنة كالرجكع إلى البرنامج المقرر كالآتي:
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  المخططات" لػ "فاتح مرزكؽ" جميع المحاكر ىؿ تضمف كتاب "النحك العربي بطريقة
 التي ذيكرت في البرنامج المقرر؟

مف خلاؿ المقارنة بيف القكاعد التي أدرجيا المؤلؼ بالمكضكعات المعتمدة في المقرر 
يتضح لنا أف المؤلؼ قد كظؼ بعض القكاعد الأساسية الكاردة في المقرر، في حيف أغفؿ 

ـ يذكر مكضكع الاشتقاؽ كالجمكد، الذم يعد مف المبادئ تكظيؼ بعض القكاعد الأخرل، إذ ل
، كىك عنصر 1الأساسية في النحك قبؿ تصنيؼ أنكاع الكممة، كما أدرج اسـ الجنس كأنكاعو

ا عف نطاؽ كحدة الكممة كأقساميا.  يعد إلى حد ما خارجن

 ننتقؿ إلى محكر الإعراب كالبناء، فقد استكفت مكضكعات الكحدة ىذا التقسيـ؛ حيث
استيؿ المؤلؼ بتعريؼ الاسـ مكجزنا، ثـ انتقؿ إلى بياف أسباب إعراب الاسـ كبنائو ليتناكؿ 
بعد ذلؾ تقسيـ الفعؿ إلى معرب كمبني، ثـ بناء الحركؼ كاختتـ بالعلامات الأصمية 

يعد ىذا التقسيـ منطقيا ككنو يستكفي جزءنا ىامنا مف المكضكعات المقررة  2كالعلامات الفرعية
 كمنو يمكننا القكؿ يتكافؽ الكتاب مع المقرر في الكحدة الثانية. المبنيات كالمعربات، ألا كىي

نصؿ إلى محكر ما ينكب في الإعراب، كىك القسـ الذم ضمنو مرزكؽ في مجمكعة 
مف القكاعد، مف بينيا: الأسماء الستة، المثنى، جمع المذكر السالـ، جمع المؤنث السالـ، 

الأفعاؿ الخمسة، الفعؿ المضارع المعتؿ الآخر، بالإضافة إلى الاسـ غير المتصرؼ، 
. إلا أف ىذه القكاعد لا تندرج ضمف البرنامج المقرر، 3الإعراب الظاىر كالإعراب التقديرم

كييحتمؿ أف يعكد إدراجيا مف قًبؿ المؤلؼ إلى رغبتو في تزكيد الطالب الجامعي بقكاعد 
 الإعرابية بشكؿ أدؽ.إضافية تساعده عمى فيـ الظكاىر 
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حيث إف القاعدة  1ينطبؽ الأمر نفسو عمى كحدة النكرة كالمعرفة، ككحدة المرفكعات
الكحيدة التي كردت في كحدة المرفكعات كتتكافؽ مع ما ىك مقرر دراسينا ىي قاعدة الفاعؿ، 

 أما باقي القكاعد لـ تندرج ضمف محتكيات البرنامج الرسمي.

ات النحكية الأساسية المقررة في المنياج الدراسي، التي ىناؾ إغفاؿ لبعض المكضكع
إلييا "المؤلؼ" في كتابو، كمف بيف ىذه المكضكعات الجممة الفعمية بأنكاع أفعاليا  ييشرلـ 

)اللازـ كالمتعدم( كمتمماتيا، بالإضافة إلى المنصكبات، كعمى رأسيا: المفعكؿ بو، المفعكؿ 
 2عف الحاؿ كالتمييز كالاستثناء. فضلاؽ، فيو، المفعكؿ لأجمو، المفعكؿ المطم

لـ يتحدث "المؤلؼ" عف أم نكع مف ىذه القكاعد سابقة الذكر. كمف جية أخرل نجده 
أدرج في بعض الكحدات التي لـ تدرج في المقرر، مثؿ كحدة ما ينكب عف الإعراب ككحدة 

 3النكرة كالمعرفة.

في كتابو كالمقرر الدراسي، يمكنني  بعد إجراء مقارنة بيف القكاعد التي أدرجيا المؤلؼ
 تقييـ مدل شمكلية الكتاب لممكضكعات النحكية المقررة كالآتي: 

ف الكتاب تضمف عددا معتبرا مف القكاعد النحكية المقررة، إلا أنو أغفؿ إ :يمكف القكؿ
معالجة بعض المحاكر الأساسية، مثؿ المنصكبات كمتممات الجممة الفعمية. كمع ذلؾ، لا 

إنكار أف الكتاب قدـ مجمكعة مف القكاعد المفيدة التي تيسيـ في دعـ الطالب خلاؿ  يمكف
 مسيرتو التعميمية.
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كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي، البرنامج الدراسي المقرر لمادة عمـ النحك )محاضرة+ أعماؿ مكجية(، سنة أكلى  2

2023 ،2024. 
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 التدرج في عرض المحتوى: 1.4
ا في عرضو لممحتكل، حيث انتقؿ بشكؿ منيجي مف المفاىيـ  ا منظمن اتبع المؤلؼ تدرجن

الفيـ كترسيخ ييؿ البسيطة إلى المركبة، كمف العاـ إلى الخاص، مما يعكس حرصو عمى تس
 كنقسـ ىذا التدرج إلى: المعارؼ لدل المتمقي

 :اعتمد تقديـ المفاىيـ السيمة أكلا، ثـ الانتقاؿ إلى الأكثر تعقيدنا،  التدرج في الصعوبة
مثاؿ ذلؾ في عرضو لقاعدة الأسماء الستة عرفيا؛ ثـ تكمـ عف شركط إعرابيا 

بالحركؼ، ختـ القاعدة بمغات الأسماء بالحركات انتقؿ بعد ذلؾ لحالات إعرابيا 
كبناءن عمى ىذا، يمكف الاستنتاج أف المؤلؼ اعتمد في عرضو لمقاعدة عمى  1الستة

 مبدأ الانتقاؿ مف السيؿ إلى الأكثر تعقيدنا.
 :يتـ ذلؾ مف خلاؿ ترتيب القكاعد بحسب علاقتيا  التدرج في التسمسل المنطقي

ب لمكلاـ كما يتألؼ منو نجد ابتدأ ببعضيا بعض مثاؿ: في شرح صاحب الكتا
ا جامعنا  2بتعريؼ بالكممة ثـ الكمـ كالكلاـ، كاختتـ بتعريؼ  القكؿ باعتباره مصطمحن

 يشمؿ الكممة كالكمـ كالكلاـ معا.
 :يعني أف المؤلؼ نظـ محتكل الكتاب بطريقة  التدرج حسب الأىداف التعميمية

تمنيجية بحيث تخدـ كؿ كحدة ىدفنا تعميميا معينن   3ا مثاؿ: في كحدة المرفكعا
استيخدمت لتحديد البنية الأساسية لمجممة كتسيـ في إيصاؿ المعنى بدقة مف خلاؿ 

 تحديد الكظائؼ النحكية لمكممات.

                              
 .32، 31فاتح مرزكؽ بف عمي، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
 .09المرجع نفسو، ص  2
 .75، ص المرجع نفسو 3
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إضافة إلى ىذا ييبنى كؿ جزء عمى ما سبقو بيدؼ تحقيؽ نتائج تعمـ مترابطة كمتدرجة 
ى تسمسؿ منطقي في عرض بشكؿ منطقي مثاؿ: نكاصؿ مع كحدة المرفكعات، يتجم

مستيلان بتعريؼ الجممة الاسمية، ثـ انتقؿ  الخبرمضامينيا؛ إذ ابتدأ المؤلؼ بشرح المبتدأ ك 
إلى بياف مسكغات الابتداء كطرائؽ كركد الخبر، مع إيراد نماذج تطبيقية تعزز الفيـ، ليميد 

 1بذلؾ نكاسخ الابتداء.

 :الأمثمة الأكثر تعقيدنا.مف الأمثمة البسيطة إلى  التدرج في التطبيق 
نستخمص مف تحميؿ مضمكف الكتاب أف "المؤلؼ" اعتمد تدرجا منيجيا لمقكاعد النحكية، 
حيث انتقؿ مف المفاىيـ البسيطة إلى الأكثر تعقيدا، مستندا بالتسمسؿ المنطقي الذم يعزز 

الكفايات  البناء المعرفي لدل الطالب، كيسيـ ىذا التدرج في تيسير عممية التعمـ كتنمية
 المغكية بشكؿ متكازف. 

 ملاءمة الكتاب لممستوى التعميمي: 3.4
لبياف مدل ملاءمة كتاب النحك لمستكل طمبة "الأكلى جامعي"، يتعيف عمينا النظر في 
مدل مراعاتو لجممة مف المعايير الأساسية التي تضمف تكافقو مع قدراتيـ كاحتياجاتيـ 

 التعميمية كىي كالآتي:

  يمكف القكؿ إفٌ كتاب النحك العربي لا يتسـ  الذىني والمعرفي:مستوى الطالب
بالتعقيد الزائد، كلا بالمباشرة المفرطة، بؿ جاء متكازنا مف حيث المستكل؛ حيث 
تضمف مجمكعة مف القكاعد النحكية التي تكاكب قدرات الطالب الجامعي، كعمى 

حتكاه يعد مناسبنا في الرغـ مف إغفاؿ بعض القكاعد المدرجة في المقرر، إلا أف م

                              
 .76، 75ص فاتح مرزكؽ، النحك العربي بطريقة المخططات،  1
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لمدلالة عمى انسجامو مع المستكل  1مجممو، كيكفي النظر إلى فيرس المحتكيات
 المطمكب.

 :اتسـ كتاب النحك العربي بمغة سيمة، كاضحة كبسيطة كما اعتمد  المغة والأسموب
عمى تكظيؼ المخططات كالرمكز الرياضية في عرضو لمقكاعد كالنماذج التطبيقية، 

كؿ فعاؿ في تبسيط المعرفة كاختصار القاعدة في شكميا التخطيطي، مما أسيـ بش
كىذا ما ساعد الطالب الجامعي عمى الفيـ أكثر، تقديـ مثاؿ في عرضو لنكع مف 

 أنكاع اسـ الجنس كالآتي: 
 :2ما تضمف معنى الجمع دالان عمى الجنس كيميز بأمريف: اسم الجنس الجمعي 

 رة(، سفرجؿ )سفرجمة(، حنطؿ )حنطمة(.تاء: مثؿ: شجرة )شج            

 ياء النسبة: مثؿ: ترؾ )تركي(، عرب )عربي(.            

 :أمثمة وتمارين مناسبة 

بخصكص الأمثمة المكظفة في الكتاب، فقد اعتمد المؤلؼ في معظميا عمى آيات مف 
تقديـ أمثمة القرآف الكريـ كأبيات شعرية، انسجامنا مع المستكل الجامعي لمطالب، إذ إف 

بسيطة لمغاية لا يتلاءـ مع القدرات المعرفية لمطمبة في ىذا الطكر الذم يفترض أف لدييـ 
رصيدا أكليا يؤىميـ لفيـ النماذج الأدبية الرفيعة، مثاؿ عف الأمثمة المدرجة في النماذج 

 التطبيقية لقاعدة بناء الأسماء مف الأمثمة التي استعمميا الآتي:

 [.70]الأعراؼ:  وا أَجِئْتَنَا لِنَعْبُدَ الَله وَحْدَهُ()قَمُ قاؿ تعالى: 

 

                              
 .05، ص مخططات، النحك العربي بطريقة الفاتح مرزكؽ بف عمي 1
 .14، ص المرجع نفسو 2
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 قاؿ الشاعر:

 1خمؽ القمكب الخافقات حديدنا       يت الذم خمؽ الييكف السكدا  ل             

أما فيما يخص التماريف الكاردة في الكتاب، فقد ركز المؤلؼ في معظميا عمى التماريف 
كمتكافؽ مع طبيعة مكضكع الكتاب الذم يتمحكر حكؿ النحك. الإعرابية، كىك تكجو منطقي 

كلابد مف الإشارة إلى أف الإعراب لـ يشمؿ كؿ الأمثمة المقدمة بؿ اقتصر عمى تمؾ المرتبطة 
 مباشرة بالقاعدة النحكية المستيدفة.

كما قاـ "المؤلؼ" بتنظيـ كؿ قاعدة نحكية متبكعة بتطبيؽ نمكذجي يعزز الفيـ كييقرب 
 دة إلى ذىف الطالب كذلؾ باستخداـ المخططات التكضيحية.القاع

 سنعرض الآف مثالا لنمكذج تطبيقي لمتكضيح كالفيـ أكثر.

 :2مثاؿ عف نمكذج تطبيقي لقاعدة نائب الفاعؿ 

 [.41]يكسؼ: )قُضِيَ الَأمْرُ الذِي فِيوِ تَسْتَفْتِيَانِ( قاؿ تعالى: 

كل الكتاب، أفٌ "المؤلؼ" في كتابو ما سبؽ فيما يخص ملاءمة مست ؿنستنتج مف خلا
تماشى مع مستكل الطمبة المكجو إلييـ الكتاب، سكاء مف حيث المغة أك التدرج المنيجي أك 
حتى في تكظيفو للأمثمة، معززا الشركح بتطبيقات إعرابية معتمدا عمى طريقة المخططات 

 التي تسيـ في ترسيخ القاعدة النحكية.
ف الكتاب في مجممو يعتبر مرجعا تعميميا يزكد الطالب كفي الختاـ يسعني أف أقكؿ أ

 برصيد نحكم متكازف.

                              
 .25فاتح مرزكؽ، النحك العربي بطريقة المخططات، ص  1
 .93، ص المرجع نفسو 2
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مف نستخمص مف خلاؿ ما تناكلناه في الفصميف النظرم، كالتطبيقي إلى العديد 
 الاستنتاجات جمعناىا في الآتي:

  عمى الرغـ مف الأىمية الكبرل التي يحظى بيا النحك العربي، كالدكر الجكىرم الذم
يؤديو في ضبط المغة كصكنيا، إلا أف الطلاب يكاجيكف صعكبات كتحديات في 
تعممو، كذلؾ بسبب طبيعتو القائمة عمى قكاعد نظرية مجرٌدة كمعقٌدة يصعب عمى 

 ـ استيعابيا بسيكلة.كثير مني
  تؤدم طريقة تعمـ النحك دكرنا حاسمنا في مدل فيـ المتعمـ كاستيعابو لو، غير أف

الأساليب التقميدية أسيمت في تعقيد الفيـ، إذ اعتمدت عمى التمقيف كالتجريد في 
 عرض القكاعد، مما جعميا بعيدة عف التطبيؽ العممي كالفيـ السمس.

 تي أثبتت فعاليتيا في تعميـ النحك طريقة المخططات مف بيف الطرائؽ الحديثة ال
كالرمكز، نظرنا لتشعب المكضكعات النحكية كتداخميا، فقد ساىمت ىذه الطريقة في 
تنظيـ المعمكمات كتيسير الفيـ مف خلاؿ التعمـ البصرم كتيعد طريقة عرض الكتاب 

البساطة كالكضكح، لمقكاعد النحكية خير شاىد عمى فعالية ىذه الطريقة، إذ اتٌسمت ب
كابتعدت عف التعقيد كالغمكض مما يسيـ في تسييؿ الفيـ كترسيخ المعمكمات لدل 

 الطالب.
  ،ازدكاجية استخداـ المخططات كالرمكز الرياضية أثناء عرض المؤلؼ لمقكاعد النحكية

أضفت طابعنا مميزنا عمى الكتاب، مما يساعد عمى جذب انتباه الطالب كيشجعو عمى 
 مع القكاعد النحكية كتعمميا.التفاعؿ 

  ساىمت المخططات مثؿ استخداـ الألكاف داخؿ الجداكؿ الإعرابية في تسييؿ الفيـ
كالاستيعاب، كما ساعدت في تبسيط العلاقات النحكية مف خلاؿ عرض تخطيطي 

 يكضح الترابط بيف القكاعد بشكؿ بصرم منظـ.
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 و كتاب "النحك العربي بطريقة المخططات" إلى النخبة الناشئة كىـ طمبة الجامعة  ييكجَّ
عمى كجو العمكـ، كقد ىدؼ مؤلفو إلى تقديـ أسمكب مبسط يتناسب مع مستكاىـ 
الأكاديمي، سعينا إلى التخفيؼ مف نفكرىـ ليذا العمـ الذم ييعدٌ ركيزة المغة العربية 

 كأساس بنائيا.
  جأ إليو الطمبة المعنيكف عدٌ كتاب "النحك العربي بطريقة المخططات" مرجعنا مناسبنا يميي

بو، كذلؾ بفضؿ منيجيتو المتدرجة مف السيؿ إلى الصعب، مما يشجعيـ عمى 
الإقباؿ عميو دكف نفكر، كيضاؼ إلى ذلؾ ملاءمتو في عرض الأمثمة كالتطبيقات، 

 مما يعزز الفيـ كالاستيعاب.
 ي: مف خلاؿ النتائج المتكصؿ إلييا سابقنا نقترح مجمكعة مف التكصيات كالآت 
  نظرنا لممكانة الرفيعة التي يحتميا النحك، كالدكر الجكىرم الذم يؤديو، فإنو مف الكاجب

منحو ما يستحؽ مف اىتماـ، لما لو مف أثر في حماية القرآف الكريـ مف التحريؼ، 
 المغة العربية كالحفاظ عمى سلامتيا كسلامة التعبير بيا. صيانةكفي 

 المخططات كالرمكز، لما ليا مف دكر فعاؿ  لابد مف تخصيص أىمية خاصة لطريقة
في تسييؿ الفيـ عمى المتعمـ، كمف الضركرم السعي في تطبيقيا عمى مختمؼ 
القكاعد النحكية، لما تحققو مف فائدة لطمبة المستكيات التعميمية الأخرل، بيدؼ الحد 

 مف نفكرىـ مف ىذا العمـ الذم ييعدٌ أساسنا في بناء المغة.

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المصـادر والمراجـع



 قائمة المصادر والمراجع
 

 96 

 القرآف الكريـ بركاية كرش عف نافع 

 المصادر والمراجع:

 المعاجم: أولا: 
 .1ـ، ج 1989إبراىيـ مصطفى كآخركف، معجـ الكسيط، دار الدعكة، تركيا،  .1
ـ، مج 2008القاىرة، أحمد مختار عمر، معجـ المغة العربية المعاصرة، عالـ الكتب،  .2

3. 
إميؿ بديع يعقكب، ميشاؿ عاصي، المعجـ المفصؿ في المغة الأدب، دار العمـ  .3

 .1ـ، ط 1987لمملاييف، بيركت، 
خميؿ بف أحمد الفراىيدم، معجـ العيف، تح: ميدم المخزكمي، إبراىيـ السمرائي، ال .4

 .2، ج 2ـ، ط 2007دار كمكتبة اليلاؿ، لبناف، 
زكرياء، معجـ مقاييس المغة، تح: عبد السلاـ ىاركف، دار  حسفال أبكبف فارس ا .5

 .5، ج 1ـ، ط 1979الفكر، دمشؽ، 
فيركز أبادم، قامكس المحيط، تح: أنس محمد الشامي كزكرياء، جابر أحمد، دار ال .6

 ـ.2008الحديث، القاىرة، 
مرتضى الزبيدم، تاج العركس مف جكىر القامكس، تح: نكاؼ الجراح، دار ال .7

 .1ـ، ط 2011الجزائر،  الأبحاث،
 .4ـ، ط 2008المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة،  مجمع .8
، لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيركت، منظكرابف  .9

 .7، مج 1ـ، ط 2003لبناف، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

 97 

 الكتب:ثانيا: 

المطبكعات الجامعية الساحة أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ديكاف  .1
 .2ـ، ط 2009الجزائر،  -المركزية، بف عكنكف

أحمد عمي مذككر، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المسيرة لمطباعة كالنشر، عماف،  .2
 .1ـ، ط 2007الأردف، 

ـ، 2006نطكاف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، أ .3
 .1، ج 1ط 

برير كآخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث كالدراسات المسانية الحديثة، مخبر إبشير  .4
 ـ.2009المسانيات كالمغة العربية، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، 

، الأصكؿ في النحك، تح: عبد الحسف أبك بكر محمد بف السرم بف سيؿ سراجابف ال .5
 .1 ، ج3ـ، ط 1996الفتمي، مؤسسة الرسالة، لبناف، 

، كتاب الخصائص، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب الفتح عثماف أبك جنيابف  .6
 .1، ج 2ـ، ط 2003العممية، بيركت، لبناف، 

حسف حسيف زيتكف، كماؿ عبد الحميد زيتكف، التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية  .7
 .1ـ، ط 2003البنائية، عالـ الكتب، 

كالتربية الدينية في ضكء الاتجاىات  حسف شحاتة، طرؽ تدريس المغة العربية .8
 .7ـ، ط 1997الحديثة، مؤسسة الكتب الجامعية، الككيت، 

خالد محمكد محمد عرفاف، أحداث الاتجاىات في تعميـ المغة العربية، دار النشر  .9
 .1، ج 1ـ، ط 2008الدكلي، الرياض، 

كالفف، دار رشدم أحمد طعيمة، محمد السيد مناع، تعميـ العربي كالديف بيف العمـ  .10
 .2ـ، ط 2001الفكر العربي، القاىرة، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

 98 

زكرياء أبك الضبعات، طرائؽ تدريس المغة العربية، دار الفكر ناشركف كمكزعكف،  .11
 .1ـ، ط 2007عماف، الأردف، 

سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، دار  .12
 .1 ـ، ط2015المنيجية لمنشر كالتكزيع، عماف، 

سعدكف محمكد السامكؾ، ىدل عمي جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ  .13
 .1ـ، ط 2005تدريسيا، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عماف، 

صالح نصيرات، طرؽ تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،  .14
 .1ـ، ط 2006

دم لمفاىيـ المصطمحات، صبرم المتكلى، عمـ النحك العربي، رؤية جديدة كعرض نق .15
 .1ـ، ط 2001دار غريب لمطباعة كالنشر، القاىرة، 

طارؽ عبد الرؤكؼ، الخرائط الذىنية كميارات التعمـ، دار الكتب المصرية، القاىرة،  .16
 .1ـ، ط 2015

طو حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، الطرؽ العممية في تدريس المغة  .17
 .1ـ، ط 2003 العربية، دار الشركؽ، الأردف،

ظبية سعيد السمطي، تدريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة، الدار  .18
 .1ـ، ط 2002المصرية المبنانية، القاىرة، 

ـ، ط 1966عباس حسف، المغة كالنحك في القديـ كالحديث، دار المعارؼ، القاىرة،  .19
 .1، ج 1

 ـ.2007الفكر، عبد الحافظ سلامة، الكسائؿ التعميمية كالمنيج، دار  .20
عمكم عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية كفقنا لأحداث الطرائؽ التربكية، دار  .21

 .1ـ، ط 2010ق، 1430المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

 99 

عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار الصفاء  .22
 .1ـ، ط 2014لمنشر كالتكزيع، عماف، 

الصاحبي في فقو المغة كمسائميا كسنف العرب في كلاميا، تح: أحمد  ،فارسابف  .23
 .1ـ، ط 1997حسف بسح، دار الكتب العممية، بيركت، 

فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، دار اليازكرم العممية  .24
 ـ.2006لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف، 

حى الكظيفي في الفكر المغكم الأصكؿ كالامتداد، دار الأماف، متككؿ أحمد، المنال .25
 .1ـ، ط 2006الرباط، 

محمد السيد عمي، مكسكعة المصطمحات التربكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع،  .26
 .1ـ، ط 2011عماف، 

محمد مكسي، محمد أكلحاج، سيككلكجية اكتساب المغة كآليات التفكير كالتذكر  .27
 .1ـ، ط 2016ح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، كالتخيؿ، مطبعة النجا

منصكر حسف الغكؿ، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار الكتاب الثقافي،  .28
 ـ.2009عماف، 

كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، دار الفكر  .29
 .2ـ، ط 2005ناشركف كمكزعكف، عماف، الأردف، 

 لمجلات والدوريات: اثالثا: 
جماؿ باجي، حسيف عدلي، مجمة الحقائؽ لمدراسات النفسية كالاجتماعية، جامعة  .1

 .4، ع 2الجزائر 
 جمعية رابطة العمماء في العراؽ، دكرة تعمـ النحك عبر المشجرات. .2



 قائمة المصادر والمراجع
 

 100 

مجمة المخبر أبحاث في المغة ، الأبعاد التعميمية لمقكاعد النحكيةصفية  طبني،  .3
 .بعـ، العدد السا2010الجزائرم، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، كالأدب 

عرفة ابف صافي، تدريس قكاعد المغة في الطكر الثالث مف المدرية الابتدائية، ابف  .4
 ـ، عدد خاص.1991مجمة ىمزة كصؿ، الجزائر، 

مباركة رحماني، مجمة المقرم لمدراسات المغكية النظرية كالتطبيقية، جامعة خيضر،  .5
 .2، مج 2ـ، ع 2019بسكرة، الجزائر، 

محمد أحمد السيد، تطكير مناىج التعميـ كالقكاعد النحكية كأساليب لمتعبير في مراحؿ  .6
، تكنس،   ـ.1987التعمـ العاـ، المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

محمد بف حمك، النحك العربي في مرحمتو الأكلى، صناعتو كتعميمو، المجمس الأعمى  .7
 ـ.2001لمغة العربية، ندكة تيسير النحك، الجزائر، 

كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي، البرنامج الدراسي المقرر لمادة عمـ النحك  .8
 ـ.2024، 2023)محاضرة + أعماؿ مكجية(، سنة أكلى، 

يحيى بعطيش، النحك العربي بيف التعصير كالتيسير، المجمس الأعمى لمغة العربية،  .9
 ـ.2001النحك، الجزائر،  ندكة تيسير

 المذكرات والأطروحات:رابعا: 
سارة قرقكر، تعميمية النص الأدبي في ضكء المقاربة بالكفاءات، شيادة ماجيستير،  .1

 ـ. 2011، 2010جامعة فرحات عباس، سطيؼ، 
سعكدم سمكة، سعيدم نكاؿ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في المغة كالأدب العربي،  .2

، 2013ك العربي في الجامعة الجزائرية، جامعة بجاية، الجزائر، إشكالية تعميـ النح
 ـ.2014



 قائمة المصادر والمراجع
 

 101 

سميرة بف مكسى، أطركحة دكتكراه، أثر استخداـ الرمكز الرياضية كالرسكـ البيانية في  .3
 ـ.2020، 2019تعميـ قكاعد المغة العربية، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، 

الدكتكراه، أثر استخداـ مخططات  عطية إسماعيؿ، محمد أبك الشيخ، أطركحة .4
المفاىيـ في تدريس النحك العربي عؿ التحصيؿ كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب 

 ـ.2007الصؼ العاشر أساسي، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية، 
، تعميمية القكاعد النحكية كالصرفية عند تلاميذ السنة  فاؿ، مسعكدة بف شيحةج ةنادي .5

 ـ.2015، 2014جامعة زياف عاشكر، الجمفة،  ،، مذكرة ماسترتكسط، الثانية م
ي إسماعيؿ، أطركحة الدكتكراه، تعميـ قكاعد المغة العربية في المرحمة الثانكية كنكغ .6

، 2010مف خلاؿ النظاـ الجديد، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، الجزائر، 
 ـ.2011

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 فيـرس المحتـويــات



 ممخص
 

 103 

  فيرس المحتويات
 أ  .................................................................................. مػقػدٌمػػػة

 1 .......................................................................... :الأكٌؿ الفصؿ

 1 ............................................................. تدريسو كطرؽ العربي النحك

 2 ................................... تعممو كصعكبات كأىميتو ماىيتو العربي النحك: أكلا

 2 .............................................................. العربي النحك مفيكـ .1

 2 ...................................................................... :لغة -أ 

 3 ........................................................... :اصطلاحا -ب 

 4 ......................................... ....:الأساسية العربي النحك كظائؼ    

 6 ........................................................... العربية في النحك أىمية .2

 8 ..................................................... :العربي النحك تعمـ صعكبات .3

 9 ............................... :النحك دراسة في الطلاب تكاجو التي التحديات 1.3

 10 ..................................... :الفيـ تعقيد في التقميدية الطرائؽ تأثير 2.3

 11 ................ :الفيـ تعقيد في( الإلقائية الطريقة) المحاضرة طريقة تأثير 1.2.3

 12 ................................... :الفيـ تعقيد في القياسية الطريقة تأثير 2.2.3

 13 .................. :الفيـ تعقيد في( الاستقرائية) الاستنباطية الطريقة تأثير 3.2.3

 15 ............................................ نحكال تدريس في الحديثة الطرائؽ: ثانيا

 15 .............................................. العربي النحك تدريس طرائؽ تطكر .1

 15 ...........................................................:المعدلة الطريقة 1.1

file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490547
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490549
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490550


 ممخص
 

 104 

 16 ............................................................ :النشاط طريقة 2.1

 16 ......................................................... :المشكلات طريقة 3.1

 17 ............................................................ :التعييف طريقة 4.1

 17 .................................................... :التعاكني التعميـ طريقة 5.1

 18 ................................ تعميمية كسيمة كالخرائط المخططات استخداـ 6.1

 18 ......................................................... :البيانية الرسكـ 1.6.1

 19 .................................................. :التخطيطية المنظمات 2.6.1

 20 ................................. :تعميمية كسيمة بكصفيا الذىنية الخرائط 3.6.1

 26 .................................................... كالمخططات التخطيط ماىية .2

 26 .................................................. كالمخططات التخطيط مفيكـ 1.2

 26 ........................................................ :التخطيط مفيكـ 1.1.2

 26 .................................................................... :لغة -أ 

 26 ........................................................ :اصطلاحا -ب 

 27 ..................................................... :المخططات مفيكـ 2.1.2

 27 .................................................................... :لغة -أ 

 27 ........................................................ :اصطلاحا -ب 

 28 ............................... الأسيـ- الاستعماؿ- الرمكز- المخططات أصكؿ .3

 29 ................................................................... :الرمكز 1.3

 29 .................................................................... :لغة -أ 



 ممخص
 

 105 

 29 ........................................................ :اصطلاحا -ب 

 30 ................................................................ :الاستعماؿ 2.3

 30 .................................................................... :لغة -أ 

 30 ........................................................ :اصطلاحا -ب 

 31 .................................................................. :الأسيـ 3.3

 32 .................................... :النحك تدريس في المخططات استخداـ مزايا .4

 32 ............................................ :المعمكمات كحفظ الفيـ تسييؿ 1.4

 34 ...................................... :النحكية القكاعد بيف العلاقات تبسيط 2.4

 34 ...................................................... :البصرم التكضيح 1.2.4

 35 ...................................................... :المنطقي التسمسؿ 2.2.4

 36 ........................................................ :التفاعمي التعميـ 3.2.4

 36 .......................... :المخططات كطريقة التقميدية الطرائؽ بيف المكازنة 3.4

 36 ....................................................... :التقميدية الطرائؽ 1.3.4

 37 ..................................................... :المخططات طريقة 2.3.4

 39 .............................................................. التعميمية ماىية: ثالثا

 39 ................................................................ التعميمية تعريؼ .1

 39 .................................................................... :لغة -أ 

 39 ........................................................ :اصطلاحا -ب 

 40 ................................................... :التعميمية العممية عناصر .2



 ممخص
 

 106 

 40 ................................................................... :المتعمـ 1.2

 41 .......................................................... (:المعمـ) الأستاذ 2.2

 42 :المحتكل    

 43 ................................................................. :التعميمية أقساـ.3

 Générale  Didactique: ............................... 43 العامة يةالتعميم1.3

 Didactique Spéciale: ............................... 43 الخاصة التعميمية   

 44 ............................................................... :التعميمية أىداؼ.4

 44                              :العربية المغة تعميمية أىداؼ.5

 45 ................................................................ :الجامعي التعميـ.6

 47 ........................................................................ :الثاٌني الفصؿ

 47 ................................................ المخططات بطريقة العربي النحك كتاب

 47 ............................................................... (تحميمي كصؼ عرض)

 48 ..................................................... كالكتاب بالمؤلؼ التعريؼ: أكلا

 48 .................................................. مرزكؽ فاتح عف مختصرة نبذة.1

 49 ......................................... المخططات بطريقة العربي النحك كتاب .2

 50 ........................................ :الشكمي الجانب مف الكتاب كصؼ 1.2

 52 .................................................. :الكتاب مضمكف كصؼ 2.2

 53 ............................................... الكممة كأقساـ الكلاـ كحدة 1.2.2

 56 .................................. :كالمبني المعرب كالبناء الإعراب كحدة 2.2.2

file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490613
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490614
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490615


 ممخص
 

 107 

 61 ............................................ :الإعراب عف ينكب ما كحدة 3.2.2

 66 ................................................... :كالمعرفة النكرة كحدة 4.2.2

 70 ........................................... :الأسماء مف المرفكعات كحدة 5.2.2

 73 ................... المحتكل كتحميؿ النحكية القكاعد عرض في المؤلؼ يةجمني: ثانيا

 73 ...................................   :المفاىيـ لعرض المخططات استخداـ كيفية   

 75 ...................................................... :الكتاب مف تطبيقية أمثمة .2

 78                                           :المستخدمة المخططات نكعية دراسة   

 لممستكل كالملائمة التدرج) الأساسية النحكية لممكضكعات الكتاب شمكلية مدل.4
 83  (:التعميمي

 84 ........................................................... :الكتاب شمكلية 1.4

 88 ................................................ :المحتكل عرض في التدرج 1.4

 89 ......................................... :التعميمي لممستكل الكتاب ملاءمة 3.4

 93 ............................................................................. الخػػاتمػػػة

 96 .............................................................. كالمراجػع المصػادر قائمة

 97 ................................................................ :كالمراجع المصادر

 97 ..................................................................... :المعاجـ: أكلا

 98 ...................................................................... :الكتب: ثانيا

 100 ....................................................... :كالدكريات المجلات: ثالثا

 101 ....................................................:كالأطركحات المذكرات: رابعا

file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490634
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490636


 ممخص
 

 108 

 103 .................................................................. المحتػكيػػات فيػرس

 104 ................................................................ المحتكيات فيرس

 110 ........................................................................... مػمػخػػػػػػص

 111 ......................................................................... ممخص

 

 

 

 

  

 

file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490642
file:///C:/Users/samia/Desktop/كتابة%20مذكرات/مذكرة%20كتاب%20النحو%20العربي%20بطريقة%20المخططات%20-%20Copie.docx%23_Toc200490644


 ممخص
 

 109 

 

 

 

 

 

 مـمـخــــــص



 ممخص
 

 110 

 :ممخص
، ربي بطريقة المخططات لفاتح مرزكؽيتمثؿ ىذا المكضكع في دراسة كتاب النحك الع

الفيـ، أبرزت فيو النحك العربي كطرؽ تدريسو؛ مشيرة إلى تأثير الطرؽ التقميدية في تعقيد 
بعدىا شرعت في عرض الطرؽ الحديثة في تدريس النحك كأكليت اىتماما خاصا بطريقة 
المخططات كالرمكز ، مكضحة فعاليتيا في تسييؿ الفيـ كتبسيط القكاعد النحكية، كفي مقابؿ 

، إضافة إلى مقكاعد التى أتى بيا صاحب الكتابذلؾ قدمت كصفا شاملا لمكتاب معالجة ل
لمؤلؼ في عرض القكاعد، ختاما بتقييـ شمكلية الكتاب لممكضكعات النحكية تحميؿ منيجية ا

 المقررة

 النحك، المغة، الطريقة، المخططات، الرمكز.  الكممات المفتاحية:

Abstract : 

This topic is to study the Arabic grammar book in the manner of 

the plans of Fatih Marzouq, in which it highlighted the Arabic 

grammar and its teaching methods; Pointing to the impact of 

traditional methods in the complexity of understanding, after which I 

began presenting modern methods in teaching grammar and paid 

attention to the method of plans and symbols, explaining its 

effectiveness in facilitating understanding and simplifying 

grammatical rules, and in return it provided a comprehensive 

description of the book to address the rules that the author of the book 

brought, in addition to analyzing the author's methodology in 

presenting the rules, in conclusion by assessing the 

comprehensiveness of the book for grammatical topics Prescribed 

Keywords: Grammar, language, method, charts, symbols. 

 


