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 الشكر والعرفان:
وبتوفيقه أنجزنا هذا البحث الذي كان ثمرة جهد  الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات،

 متواصل وعمل دؤوب، راجينا أن يكون عند حسن الظن.

لهم الفضل الكبير  نتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى كافة الأساتذة الكرام، الذين كان
 .في توجيهنا وتزويدنا بالعمم والمعرفة طول مسيرتنا الدراسية

"سمير معزوزن" لما قدمه لنا من دعم وتوجيهات  كما نخص بالذكر أستاذنا المشرف
 قيمة وكان لنا نعم المرشد والداعم خلال بحثنا العممي.
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يؤدي الكتاب المدرسي دوراً أساسيًا في بناء الكفاءة المغوية لدى المتعممين؛ إذ يحتوي 
إلى ذلك يساعد  عمى مواد تعميمية تعزز فيميم لمثقافة العربية وتقوي وعييم المغوي. أضف

الكتاب المدرسي في توجيو المتعممين نحو قراءة النصوص الأدبية بشكل أكبر مما يسيم في 
 تنمية ميارات القراءة والفيم المغوي والكتابة لدييم.

غنيّ عن البيان أنَّ الكتاب المدرسي يشكل أداة أساسية وضرورية في تنمية 
في تحقيق أىداف  -أيضًا –لإبتدائية، ويساىم المكتسبات المغوية لممتعممين في المرحمة ا

 المغة العربية وأنشطتيا بشكل فعّال.

جدير بالذكر أنّ الكتاب المدرسي وحده لا يكفي لتنمية الميارات المغوية)الاستماع، 
التحدث، القراءة، الكتابة( لدى المتعممين؛ فيم بحاجة ماسة إلى كتب شبو مدرسية تنمي فييم 

غوية. وفي ىذا السياق تؤدي الكتب شبو المدرسية دورًا فعالًأ في العممية ىذه الميارات الم
التعميمية؛ إذ تسيم في تيسير تعمم المغة وتحفيز المتعمم عمى التفاعل مع المحتوى التعميمي 

 بطريقة أكثر فعالية.

؛ إذ لا ينعكس دورىا عمى الكتب شبو مدرسيةبناءً عمى ما سبق ذكره كثر الإقبال 
الأولياء. يسعى الأولياء جاىدين لمساعدة أطفاليم  -أيضًا  -تعمم فحسب بل يشمل عمى الم

عمى التعمم، فتراىم يقتنون الكتب شبو المدرسية التي تحمل مواضيع مماثمة، بيدف توسيع 
آفاقيم العممية في مادة معينة. وىو الأمر الذي يسيل عمييم تمقين المعمومات لأطفاليم 

ذين ىم في المراحل الأولى من اكتساب المعارف والميارات. كما لاسيما صغار السن ال
يساىم ذلك بشكل كبير في تعزيز علاقة المتعمم بعممية التعمم؛ إذ يجعمو أكثر تفاعلًا 
ندماجاً مع العممية التعميمية من خلال أساليب تربويّة تتماشى مع اىتماىو وقدراتو. وفي  وا 

الأولياء في العممية التربوية؛ إذ يصبح ليم دور الوقت نفسو يساىم في تعميق مشاركة 
محوري في متابعة ودعم تعمّم أبنائيم، مما يخمق نوعا من التكامل بين الأسرة والمؤسسة 
التعميمية. وتعد الكتب شبو المدرسية أداة فعّالة ومؤثرة لدى المتعممين الصغار؛إذ تُمكنّيم من 
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تراعي الفروق بينيم، سواء من حيث القدرات الذىنية بناء أسس معرفيّة متينة بطريقة تدريجيّة 
أو  عمى مستوى النمو المعرفي، مما يُسيم في ترسيخ المفاىيم التعميمية بطريقة سمسة 

 ومناسبة لكل المراحل العُمريّة.

 ولمعالجة موضوع بحثنا ارتأينا طرح الإشكال الآتي:

م المغة العربية لتلاميذ السنة لسماح السروي في تعمي  -طفمي يقرأ -كتاب  أثر ما -
 الأولى الإبتدائي؟

 وعن ىذه الإشكالية تتفرع عنيا مجموعة من الأسئمة الجزئية، والمتمثمة في: -

مناسبة لمستوى  -طفمي يقرأ -ىل الأنشطة والتمارين التي تضمنيا كتاب  -
 المتعممين؟

 ماىي الأسس العممية لوضع الكتب شبو المدرسية؟ -

 في إثراء الرصيد المغوي لممتعممين؟ -طفمي يقرأ -كتاب كيف يساىم  -

 ومن الفرضيات التي نقترحيا:       

 نعم الأنشطة والتمارين تتناسب مع مستوى المتعممين. -       

تتمثل الأسس العممية لوضع الكتب شبو المدرسية في ضرورة ملائمة المحتوى  -       
 اب بحاجاتيم وميولاتيم.لمستوى  التلاميذ، وارتباط مادة الكت

في إثراء الرصيد المغوي لممتعممين من خلال توظيف  -طفمي يقرأ -يساىم كتاب       
سماح السروي لمجموعة من الصور التوضيحية المرتبطة بالكممات، مما يساعد المتعمم عمى 

 تثبيت الكممة بصريًّا وسمعيًّا.
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الكتب شبو المدرسية في تعميم المغة  أما سبب اختيارنا ليذا الموضوع الموسوم بـ:"دور
لسماح السروي ـ  -طفمي يقرأ -العربية لتلاميذ السنة الأولى من التعميم الإبتدائي كتاب 

أنموذجًا ـ" تعود إلى أسباب ذاتية وموضوعية؛إذ تتمثل الأسباب الذاتية في: أثناء مساعدتنا 
الرغبة في دراستو. وأما الأسباب  لأطفالنا عمى التعمم أعجبنا بيذا الكتاب، فتطورت لدينا

الموضوعية تتمثل في:معرفة جودة الكتاب وما يحققو في تعمم المغة العربية وأنشطتيا من 
 إفادة، ودور الكتب شبو المدرسية في تدعيم مكتسبات المتعمم المغوية. 

ونيدف من خلال ىذه الدراسة إلى التوصل إلى الدور الذي يؤديو الكتاب شبو 
في تحصيل المغوي لممتعممين. وقد اقتضت دراسة ىذا الموضوع إلى الإستعانة المدرسي 

بالمنيج الوصفي التحميمي، وسار موضوعنا وفق خطة ممنيجة تمثمت في: مقدمة وفصمين 
 رئيسيين تمييما خاتمة.

الفصل الأول تحت عنوان"تعميم المغة العربية والكتب شبو المدرسية" ينطوي تحتو 
في المبحث الأول عن أىمية تعميم المغة العربية في المرحمة الإبتدائية  مبحثيين، تحدثنا

وتناولنا في المبحث الثاني مفيوم الكتب شبو المدرسية، والفرق بينيا والكتب المدرسية، 
وأسسيا العممية وأىميتيا، أما الفصل الثاني الموسوم بـ:"كتاب طفمي يقرأ لسماح السروي ـ 

ن التعميم الإبتدائي"،قد ضمّ ثلاثة مباحث، المبحث الأول جاء لتلاميذ السنة الأولى م
بعنوان:"التمارين والأنشطة التي تضمنيا الكتاب"، والمبحث الثالث:"الأبعاد التعميمية لكتاب 
طفمي يقرأ ـ وأنيينا بحثنا بخاتمة لخّصنا فييا أىم النتائج المتوصل إلييا كما قدّمنا بعض 

 النصائح.

 والمراجع التي اعتمدنا عمييا: ومن أىم المصادر 

سيام لعوبي، واقع استعمال الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية"القواعد"  -
 لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية.
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بوديسة وردية، كحموش كيينة،الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لإصلاحات  -
 المنظومة  المنظومة التربوية في الجزائر.

ايفي، محتوى الكتب شبو المدرسيةالموجية لمتعممي الشعب الأدبية في نسرين ص -
 الأقسام النيائية)دراسة تحميمية تقويمية(

 ومن الصعوبات التي واجيتنا في ىذه الدراسية، نذكرمنيا:

 ضيق الوقت لأنو تم رفض الموضوع لأكثر من مرة.  -

 ره موضوعا جديدا.صعوبة الحصول عمى الكتب التي تخدم موضوع بحثنا باعتبا -

ولا يسعنا في الأخير إلّا أن نتقدّم بالشكر الجزيل للأستاذ الفاضل"سمير  
معزوزن" الذي لم يبخل عمينا بنصائحو وتوجيياتو لاستكمال مذكرة تخرجنا، كما نوجو جزيل 

 الشكر والإحترام لمجنة الموقرة عمى تصويب أخطائنا.  
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دوف أف ننسى في ىذا السياؽ ما لمكتب شبو المدرسية مف دور في تعميـ المغة العربية ؛إذ    
تسيـ بشكؿ كبير في توسيع دائرة المفردات المغوية لممتعمـ، وذلؾ مف خلاؿ توظيؼ مفردات 
جديدة في سياقات متنوعة بيدؼ تشجيعو عمى التفكير النقدي والإبداعي، مع تنمية حب 

 تابة مف خلاؿ موضوعاتيا المثيرة للإىتماـ .القراءة والك

ضرورة عممية  -ىذا–بناء عمى ما سبؽ ذكره أصبحت الكتب شبو المدرسية في عصرنا    
ممحة لكؿ المتعمميف وفي جميع الأطوار،لأنيا أداة يستعممونيا كمرجع لإنجاز بحوثيـ 

–عد كذلؾ المعمـ  بؿ تسا وتحضيرىـ للإمتحانات. فدورىا لا يقتصر عمى المتعمـ فقط،
 في إثراء معموماتو وتقديميا لمتمميذ بشكؿ واضح وأعـ. -أيضا

 : ـ خصائص المتعممين في المرحمة الإبتدائية1

يجب عمى المعمـ مراعاة الخصائص العمرية لممتعمميف والأسس العممية التي تقوـ عمييا   
ي والنمو المغوي والنمو العممية التعميمية،والتي تتمثؿ في النمو الجسمي والنمو الحرك

 الإنفعالي والإجتماعي لممتعمـ 

"تعد مف أىـ مظاىر النمو الجسمي لدى الطفؿ  يمي: تتمثؿ مظاىره فيما أـ النمو الجسمي : 
في ىذه المرحمة،أف النسب الجسمية تصبح قريبة الشبو مف الراشد حيث يتزايد النمو العضمي 

ويفقد الأطفاؿ أسنانيـ المينة ولكف  01%في السنة والوزف بنسبة  %5وكذلؾ الطوؿ بنسبة 
وتبرز الشفاه ويزداد حجـ  مع نياية ىذه المرحمة تكوف معظـ الأسناف المستديمة قديمة،

 .1الأنؼ ويأخذ شكلا محددا"

                                                           
البحوث   مجمة  النمائية وتطبيقاتيا التربوية في مرحمة التعميـ الابتدائي، حيواني الخصائصػ ينظر:مريـ فرجيوي،صباح 1

 092ػ090،ص00،2122،المجمد2،العدد2والتعميمية،جامعة عبد الحميد ميري قسنطينةالتربوية 
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ىتماـ لابد أف ترتبط التطبيقات التربوية بخصائص المتعمميف الجسمية،ومنيا:"نجد الإ  
طفؿ تغذية سميمة تكفؿ لو بناء صحيح لجسمو لوقاية مف الأمراض وكذلؾ الإىتماـ بتغذية ال

 .1بالتربية الرياضية لذاتيا مف أىمية بناء الجسـ السميـ"

فالنمو الجسمي لمطفؿ أحد أىـ خصائص نموه في المرحمة الإبتدائية ؛إذ تظير عدة    
فير الغذاء الصحي وتوعيتيـ تغيرات، تذىب الملاح الطفولية ، لذا يجب الحرص عمى تو 

 بنظافة الجسـ .

"نمو الميارات الحركية والتآزر بيف العضلات والحواس،مف ي:تتمثؿ ف ب ـ النمو الحركي:
سـ وتشكيؿ مظيره التسمؽ،الجري،القفز وازدياد الميارة في التعامؿ مع الأشياء كالر  

لفنية والرياضية في المدرسة الصمصاؿ، فلا بد مف إتاحة الفرصة الكافية لممارسة الأنشطة ا
 .2والبيت وتوفير الألعاب كألعاب الفؾ والتركيب"

بتدائية مف خلاؿ نشاطاتيـ العضمية كالمعب يظير النمو الحركي للأطفاؿ في المرحمة الإ  
وغيره، لذا يمجأ المعمـ إلى إتاحة الفرص لتلاميذه لمتعبير عف آرائيـ مف خلاؿ أنشطة 

 متنوعة.

                                                           
 092ػ090ػ مريـ فرجيوي، صباح حيواني، الخصائص النمائية وتطبيقاتيا التربوية في  مرحمة التعميـ الإبتدائي،ص  1
ة الإبتدائية وتطبيقاتيا التربوية ػ ينظر :عبد الكريـ بف عبد الله السعدوف،الدليؿ الإجرائي لخصائص النمو في المرحم 2

 22ػ20ىػ ،ص0،01،8،المممكة العربية السعودية ،ط
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تنمو ميارة القراءة، ويحب عمى الطفؿ القراءة  ي::تتمثؿ مظاىره فيما يمج ـ النمو المغوي 
ستماع بصفة عامة، ويزيد إتقاف الطفؿ لمخبرات والميارات المغوية، ويظير الطفؿ الفيـ والإ

 الفني والتذوؽ الأدبي لما يقرأ. 

 .1"يدرؾ الطفؿ التبايف والإختلاؼ القائـ بيف الكممات، وأيضا يدرؾ التماثؿ والتشابو المغوي"

تمكف مف إدراؾ معاف المفردات الصدؽ،الكذب... وفي ىذه المرحمة تزداد المفردات وأيضا: "ي
لدى الطفؿ ويزداد فيمو ليا؛ إذ أشارت الدراسات إلى أف الطفؿ في عمر تسع إلى عشر 

( خمسة آلاؼ كممة.وجدت أف الكممات كثيرا ما تشتمؿ 5111سنوات يكتسب في المتوسط )
أو التي ينضـ إلييا .   .2طفؿ في تعاممو مع جماعة الرفاؽ"عمى تعبيرات عامية يستخدميا ال

 وتوجد بعض التطبيقات التربوية لخصائص النمو المغوي في المرحمة الإبتدائية منيا :

سرعة الفيـ مف خلاليا حيث إف ىذا  "يجب إعداد التلاميذ عمى  إجادة القراءة الصامتة،وعمى
النوع مف القراءة ىو المستخدـ في الحياة اليومية ويشجع التمميذ بأف يوفر لو مجموعة مف 
القصص والكتب العممية والاجتماعية الشيقة لتدفعو إلى القراءة والتحصيؿ الذاتي، تنمية 

 3الابتكار عند الأطفاؿ"

بتدائية بتطور الحصيمة في استخداـ الجمؿ بدلا رحمة الإيتميز النمو المغوي لممتعمـ في الم  
 مف المفردات فقط في أحاديثو تدريجيا، وذلؾ مف خلاؿ انتقالو مف مستوى إلى مستوى أعمى.

جتماعية في البيت يتمثؿ في:"المخاوؼ الناتجة مف العلاقات الإ :دـ النمو الإنفعالي
ظيار نوبات الغضب في مواقؼ الإحباط مثلا اتيامو والمدرسة والغيرة ا لشديدة مف الأقراف وا 

بالكذب، مف مظيره الصراخ والإنعزاؿ. وأما التطبيقات التربوية ليذا النمو توفير الأمف 

                                                           
 092ػ090ػ مريـ فرجيوي،صباح حيواني،الخصائص النمائية وتطبيقاتيا التربوية في مرحمة التعميـ الابتدائي،ص 1
 091ػالمرجع نفسو ،ص 2
 ػ المرجع نفسو ،الصفحة نفسيا  3
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النفسي، وعدـ إثارة مخاوفو مف خلاؿ القصص الخيالية واجتناب مقارنتو سمبيا بإخوتو حتى 
 .1اء ثقة الطفؿ بنفسو والتركيز عمى النواحي الإيجابية فيو"لا يشعر بالنقص، بؿ يجب بن

نفعالي يتمثؿ في الخوؼ والغضب والغيرة، لذا يجب تجاىؿ نستنتج مما سبؽ أف النمو الإ  
حساس المتعمميف بأنيـ محبوبوف وأف نشجعيـ وندربيـ عمى ضبط انفعالاتيـ   ىذه النوبات وا 

الإنتقاؿ مف الفردية إلى الجماعية؛ أي تقميد الكباروالتحدث ":يتمثؿ في جتماعي:ه ـ النمو الإ
معيـ والمعب الجماعي،بدءا بالتميز بيف الصواب والخطإ مف مظيره يفرؽ بيف الحلاؿ 

 .2والحراـ في شتى الأحداث البسيطة، ويدرؾ القيـ الأخلاقية بشكؿ أكبر)الصدؽ والأمانة("

اعي: "تشجيعو عمى الألعاب الجماعية مع جتمومف أىـ التطبيقات التربوية لمنمو الإ 
الآخريف وممارسة التعمـ التعاوني كأحد أساليب التدريس ومساعدتو في اتساع دائرة معارفو 

 .  3وتعزيز السموؾ الإيجابي بشكؿ فوري )في حاؿ عثر عمى ماؿ مفقود ،اعترؼ بخطئو"

نمو مف خلاؿ احتكاكو بزملائو جتماعي لممتعمـ في المرحمة الإبتدائية ينلاحظ أف النمو الإ   
 وتكويف صداقات والمعب الجماعي، واتسامو بالصفات الحسنة كالأمانة والصدؽ .

مف مظاىره :"يستطيع التعامؿ مع عدة متغيرات في وقت واحد، وكذلؾ  وـ النمو العقمي :
كما تحصؿ لو الرغبة وحب )والوزف... العدد(يزداد تركيزه وانتباىو،وأيضا نمو المفاىيـ 

الإستطلاع ودراسة المناىج الأكثر تعقيدا. ومف التطبيقات المغوية ليذا النمو ىي توفير 
إمكانات التعميـ تضمف نمو قدرات الطفؿ واختيار الطريقة المناسبة لمتدريس بالنسبة لمصؼ 

 .4والمادة،والإجابة عف كؿ أسئمة الأطفاؿ"

                                                           
الله السعودي ،الدليؿ الإجرائي لخصائص النمو في المرحمة الابتدائية وتطبيقاتيا التربوية ،ص ػ ينظر: عبد الكريـ عبد  1
  29ػ28
 0،ػ1،ػ  المرجع نفسو ،ص 2
 ػالمرجع نفسو ،الصفحة نفسيا 3
 095ػ  ينظر :مريـ فرجيوي، صباح جيواني الخصائص النمائية وتطبيقاتيا التربوية في مرحمة التعميـ الابتدائي،ص4
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نستخمص مما سبؽ أف المرحمة الإبتدائية مف أىـ المراحؿ التي يجتازىا التمميذ في مساره   
التعميمي؛إذ تشمؿ القاعدة الأساسية والمعارؼ الرقمية التي يكتسبيا التمميذ؛لذا يجب عمى 

 المعمـ إدراؾ خصائص المتعمميف في ىذه المرحمة .

 ـ مميزات التعميم في المرحمة الإبتدائية:2

ا لبناء شخصية الطفؿ وتطوير مياراتو ا ميمً يعد التعميـ في المرحمة الإبتدائية أساسً   
 المعرفية والإجتماعية. ومف أبرز مميزات التعميـ في ىذه المرحمة نذكر ما يمي :

رساء أولى المعمومات المتعمقة بالتراث التاريخي والثقافي لموطف.  ػ  ترسيخ قيـ اليوية وا 

 كيؼ ينظـ المكاف والزماف الذي يعيش فيو.ػ تعميـ التمميذ 

 .1ػ توجيو التلاميذ نحو الاستقلالية وتنمية قدرات المبادرة لدييـ

 ػ ترسيخ القيـ الوطنية لدى التمميذ امتدادا لمتربية العائمية والتربية التحضيرية .

ػ تنمية نوعا مف التربية المدنية والخمقية المتعمقة بالقيـ الوطنية التي تغرس في التمميذ روح 
 المسؤولية والإلتزاـ الشخصي وتذوؽ العمؿ المتقف .

ػ تحكـ التمميذ في المغة العربية مف القراءة والتواصؿ والتعبير بشكؿ سميـ شفييا وكتابة، 
  2ج الثقافي والأدبي والفني...واكتشاؼ ثقافة أمتو مف خلاؿ المنتو 

ػ تعمـ المغة الأجنبية الأولى التي أف تتحوؿ بدورىا أيضا إلى وسيمة لمقراءة والإبداع قبؿ 
 الإنتقاؿ إلى التعميـ المتوسط .

                                                           
 087،ص  ينظر :مريـ فرجيوي، صباح جيواني الخصائص النمائية وتطبيقاتيا التربوية في مرحمة التعميـ الابتدائي ػ 1
 089ػ المرجع نفسو،ص  2
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ػ في الرياضيات عمى التمميذ أف يتحكـ في العمميات الحسابية والأعداد وفي مفيوـ النسبية 
 مشكلات.والتناسب، وفي مساعي حؿ ال

ػ تحصيؿ ثقافة عممية وتكنولوجية تمكف التمميذ مف تنمية روح الملاحظة والفضوؿ العممي 
 ليجد تفسيرا عمميا لظواىر الملاحظة، وأف يتحمى بروح النقد المنطقي.

ػ وفي مجاؿ العموـ الطبيعية والحياة عمى التمميذ أف يبدي مسؤولية اتجاه البيئة 
 الوظائؼ الكبرى لمكائف الحي )التكاثر،النمو،التغذية...( والصحةوالعالـ الحي،فيعرؼ

ػ وفي مجاؿ التربية الفنية والتربية البدنية والرياضية عمى المدرسة الإبتدائية أف تنمي لدى 
التمميذ الحس الفني باستخداـ المعارؼ والمقاربة الحسية )المعتمدة عمى الحواس(للأشياء 

 1والأشكاؿ الممثمة 

 وازف مختمؼ أشكاؿ الذكاء والإحساس.ػ تساىـ في ت

 ػ تنمي الذوؽ الإبداعي. 

 .2ػ العناية بشخصية، وتنمية قدراتو النفس الحركية،والبدنية والرياضية 

 كما توجد كذلؾ مميزات أخرى تتصؼ بيا المرحمة الابتدائية وىي: 

ا في مياديف ػ تزويد التمميذ بالميارات التي تمكنو مف أف يكوف منتجا في مجتمعو ومشارك
 3التنمية 

 ػ ترسيخ القيـ الدينية وفيـ الديف فيما صحيحا وتعميؽ ما حصمو التمميذ في الحمقة الأولى. 

                                                           
 089ػ 091ػ مريـ فرجيوي، صباح حيواني، الخصائص النمائية والتطبيقات التربوية في مرحمة التعميـ الإبتدائي، ص  1
 091ػ المرجع نفسو، ص  2
ػ مصطفى عبد العزيز عبد اليادي ، دراسة تحميمية لمنظومة التعميـ التعميـ الابتدائي في مصر، مجمة كمية التربية ببنيا  3

 90،،ص2122،يوليو  2،الجزء 0،0مصر،العدد
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ػ اكتساب التلاميذ القدرة عمى المشاركة الإيجابية في الجيد الجمعي، والتي تعتمد عمى روح 
 التعاوف والتكاممية التطوعية .

 بالتذوؽ الجمالي ػ تنمية الميوؿ والإتجاىات الخاصة 

ػ اكساب التلاميذ المعمومات والميارات والإتجاىات التي ستبصرىـ بالمحافظة عمى سلامة 
 1البيئة وحمايتيا مف التموث وصيانة الموارد والطاقات الإنتاجية 

نلاحظ أف كؿ ىذه المميزات تسيـ بشكؿ كبير في تنمية شخصية الطفؿ وتؤىمو لمواجية   
ة التي تواجو مراحؿ التعميـ الأخرى،كما تعتبر المرحمة الإبتدائية قاعدة التحديات المستقبمي

أساسية التي يبني عمييا المتعمـ باقي مراحمو التعميمية .وبالتالي فإنيا تحظى بأىمية كبيرة في 
 توجيو وتطوير المتعمميف.

 ـ تأثير التعميم المبكر لمغة العربية عمى فهم المنطوق والمكتوب :3 

عامؿ السف عاملا ميما ولو تأثير كبير في تعمـ المغة ويختمؼ ىذا التأثير بناء  يعتبر   
عمى المرحمة العمرية التي يمر بيا الإنساف ، فتعميـ المغة في المرحمة المبكرة عند الأطفاؿ 

 وكؿ ىذا يسيـ في تطوير ميارتي فيـ المنطوؽ والمكتوب.إذا يكوف أسرع وأسيؿ مف الكبار،
يمكننا الإشارة إلى" أف المغة عامة أربع ميارات ىي الاستماع ،الكلاـ،القراءة ،والكتابة .حيث 
تتولى ميارتي الكلاـ والإستماع ميمة الإتصاؿ المباشر بيف المتكمـ والمستمع مف خلاؿ 
الصوت ،فيتمقى الإنساف المعمومات والخبرات عبر ميارتي الإستماع والكلاـ والمتاف تصنفاف 

. بمعنى  2ف ميارتي الإستقباؿ،أما ميارتا القراءة والكتابة فوسيمتيما الحرؼ المكتوب"ضم
تعتبر ىذه الميارات الأربعة وسيمة يعتمدىا الطفؿ في اكتسابو لمغة البشرية . ومف وجية 

                                                           
  92،ػ90،،ص تعميـ التعميـ الابتدائي في مصرمصطفى عبد العزيز عبد اليادي ، دراسة تحميمية لمنظومة الػ 1

ية شاكري ،اكتساب المغة العربية مف خلاؿ تعمـ المغة الأجنبية في مرحمة الطفولة ،مجمة المداد ،جامعة محمد لميف ػ سم 2
 010،ص  2122ػ02ػ0،، الجزائر ،2دباغيف سطيؼ 
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أخرى" يفطر الطفؿ حديث الولادة عمى القدرة عمى تعمـ المغات مف خلاؿ مواىبو المتمثمة في 
ظيفة التي لـ تسمع أخطاء لغوية بعد.فكمما سمع لغة جديدة كمما اكتسب ميارة أكثر الأذف الن

،لأف الطفؿ حديث الولادة لو قدرة تمييز الأصوات بكؿ المغات،ومف الأىمية بمكاف التأكيد أف 
الأطفاؿ يولدوف بنظاـ برمجة مسبؽ لتعمـ لغة محددة ،فتعمـ المغة أمر فطري في الطفؿ 

 . 1لادة وليس موروث"حديث العيد بالو 

وعميو فالطفؿ الصغير يولد مزودا بقدرة ذىنية تمكنو مف اكتساب المغات،وذلؾ عف     
طريؽ محاكاتو لأصوات بواسطة عضو الأذف فكمما سمع صوتا اكتسب لغة 

أضؼ إلى ذلؾ أف عمماء المغة يطمقوف عمى ىذه المرحمة المبكرة باسـ المرحمة            .
ترة الحرجة(؛ إذ يؤكد أىؿ الإختصاص عمى وجود فترة حرجة أو ممتازة الحرجة أو)الف

( والتي تمتد في رأيو مف lennebergلإكتساب المغة  مف الأفكار التي جاء بيا لينبرغ )
منتصؼ السنة الأولى لمطفؿ إلى نياية العقد الأوؿ تقريبا وربما تصؿ إلى سف البموغ عند 

 (.2بعض الدارسيف

تبط بالعديد مف العوامؿ كما قيؿ"ما نجدر أف ننوه بو أف وجود فرضية الفترة فيذه الفترة تر  
الحرجة ارتبط أساسا بالنمو العصبي، والنمو المعرفي والنمو المغوي والنمو الوجداني ،والنمو 

 : 3الحسي حركي، سنوضح ذلؾ فيما يمي

 

 

                                                           
 010،ص  لمغة الأجنبية في مرحمة الطفولةػ سمية شاكري ،اكتساب المغة العربية مف خلاؿ تعمـ ا 1
الفترة الحرجة في اكتساب المغة عند الطفؿ مقاربة لسانية عصبية ،مجمة الآداب والعموـ الاجتماعية  ػ ىشاـ بمخير ،أثر 2

 0،1،ص 2120، 12،العدد 08،جامعة العربي بف مييدي ،أـ البواقي ،مجمد 
افية والمغوية ػ سمير معزوزف ،تأثير عامؿ السف )فرضية الفترة الحرجة (في تعمـ المغة عند الطفؿ ،مجمة الدراسات الثق 3

 71، ص  2122، مارس،2، العدد 6والفنية ،تصدر عف المركز العربي الديموقراطي ،برليف ،ألمانيا ،مجمد 
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 أـ النمو العصبي: 

ىو العممية التي يتطور فييا الجياز العصبي للإنساف مف مرحمة ما قبؿ الولادة حتى مرحمة  
البموغ، إذ يشمؿ ىذا النمو تطور الدماغ، والحبؿ الشوكي و الأعصاب  حيث تتيح لمطفؿ 

ستجابة لمبيئة المحيطة بو والتفاعؿ معيا  لذلؾ نجد"أف الفترة الحرجة في النمو القدرة عمى الإ
بي مرتبطة بدراسة  نشاط الدماغ والمخ مف المجالات المثيرة في اكتساب المغة؛ أي أف العص

أعصاب دماغ الإنساف قبؿ سف البموغ تكوف مرنة وقابمة لمتجديد، وسرعاف ما تستقر وتصبح 
 . 1غير قابمة لمتغير بعد البموغ"

حمة الطفولة معنى كؿ ذلؾ أف المخ ىو مركز اكتساب المغات وأف نشاط الدماغ في مر  
 ، أما بعد سف البموغ يصبح غير قابؿ لمتغير والتجديد .رلمتغي ا وقابلاً يؤدي دورا سريعً 

 ب ـ النمو المعرفي:

يشير النمو المعرفي إلى التغيرات العقمية التي يمر بيا الطفؿ؛ إذ ينتقؿ مف المرحمة  
نجده في ىذا القوؿ:"مف  المحسوسة إلى المرحمة الإدراكية )بداية إدراؾ المعارؼ(، وىذا ما

في الإنتقاؿ مف المرحمة المحسوسة إلى  –معرفيا  -ىنا نستطيع القوؿ بأف الفترة الحرجة تقع 
المرحمة الشكمية، وعميو فالطفؿ في ىذه المرحمة يستطيع أف يبني قدراتو العقمية والمعرفية 

 .  2عمى الرغـ مف أف قدراتو تتسـ بالتفكير المنطقي البسيط"

نا فالنمو المعرفي ىو تطوير معارؼ وقدرات الطفؿ، فيصبح قادرا عمى التفكير مف ى 
 والتجريد وصياغة أفكاره بطريقة بسيطة .

 

                                                           
 .71، ص ػ  ينظر: سمير معزوزف ،تأثير عامؿ السف )فرضية الفترة الحرجة (في تعمـ المغة عند الطفؿ  1
 75ػ71الحرجة( في تعمـ المغة عند الطفؿ،ص  سمير معزوزف، تأثير عامؿ السف )فرضية الفتمرةػ  2
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 ج ـ النمو المغوي:

يعتبر النمو المغوي مرحمة تشكؿ النظاـ المغوي عند الأطفاؿ واتقانو، وىذا ما أكدتو بعض   
فإف الطفؿ في الفترة الحرجة وكما أكدت عمى ذلؾ الدراسات  الدراسات في ىذا القوؿ:"عميو

في عمـ الأصوات المغوية والفونولوجيا ػ يتكوف المجاؿ الصوتي عنده في سني عمره الأولى  
وبعد ىذا السف يصبح دماغ الطفؿ غير مرف المرونة المناسبة لإكتساب الأصوات المغوية 

في الصغر أف يكتسب أصوات المغة بنفس فمف الصعب مف ضاعت عميو فرصة تعمـ المغة 
 . 1درجة الإتقاف وسرعة الإكتساب"

الإكتساب المغوي في ىذه المرحمة المبكرة يتسـ بالسيولة والإتقاف وانتقاؿ  إفيبيف ىذا القوؿ  
الطفؿ مف المرحمة البسيطة إلى المرحمة المعقدة )تشكيؿ الكممات والتعبير عف حالاتو 

 وانفعالاتو(.

بالإضافة إلى النمو الوجداني والنمو الحركي الحسي الحركي ىو المرحمة التي يتطور فييا   
قدرات الطفؿ الحسية والحركية بشكؿ رئيس والتعرؼ عمى الأشياء مف خلاؿ ألوانيا وأشكاليا 

 لمتفاعؿ مع البيئة المحيطة بواسطة الحواس )السمع ، البصر،الممس ... (.

كد أف لمتعميـ المبكر )المرحمة الحرجة(في تعميـ المغات تأثير سمبي نجد أف ىناؾ مف يؤ     
في حياة المتعمـ، وىناؾ مف يقوؿ أنو لو تأثير إيجابي؛ إذ يتمثؿ أثره الإيجابي"لما توفره لنا 

ستراجيات يمكننا استعماليا كدعائـ في التوفيؽ بيف وضع المناىج والبرامج امف وسائؿ و 
ـ مف جية ،وحاجات وقدرات المتعمميف في ىذه المرحمة مف جية التعميمية وطرائؽ التعمي

وىناؾ اتجاه معارض لتعميـ المغات في ىذه المرحمة؛ بمعنى لو تأثير سمبي ويتمثؿ  .2أخرى "
في أنو "مف الضروري أف لا يتـ المجوء إلى تعميـ المغات الأجنبية في الفترة الحرجة عمى 

                                                           
 75-71،سمير معزوزف ،تأثير عامؿ السف )فرضية الفترة الحرجة (في تعمـ المغة عند الطفؿػ 1
 81ص. المرجع نفسو،  2
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فإذا   1بعد التأكد مف تمكنو مف أساسيات لغتو الأولى"حساب تعمـ الطفؿ لمغتو الأولى إلا 
كاف الطفؿ يتعمـ المغة الأجنبية قبؿ أف يطور مياراتو الكافية في المغة الأـ  قد يؤدي إلى 
صعوبة في إتقاف لغتو الأصمية ويؤثر ىذا عمى تطوير مياراتو كالقراءة والكتابة كما تختمؼ 

 ىذه السمبيات مف طفؿ إلى آخر.

 الكتاب شبه المدرسي: تعريف -4

يعد الكتاب شبو المدرسي مف الوسائؿ التعميمية الداعمة التي تيدؼ إلى دعـ المنياج   
الدراسي وتعزيز المفاىيـ والدروس التي يتـ تدريسيا داخؿ المؤسسات في الأقساـ الدراسية 

مف  لذلؾ يطمؽ عميو اسـ الكتاب المساعد أو الكتاب الموازي لمكتاب المدرسي وغيره
 المصطمحات ؛إذ يمكننا تعريفو عمى النحو التالي :

ػ "الكتاب شبو المدرسي وسيمة تعميمية وتربوية ميمة،وىو ظيير وموازي لمكتاب المدرسي 
 . 2يشبيو ولكف لا يطابقو حيث أنيما يشتركاف في خصائص معينة ويختمفاف"

مف خلاؿ مما سبؽ نمحظ أف الكتاب شبو المدرسي موازي لمكتاب المدرسي أو الكتاب   
المقرر في المدارس، فيما يمتقياف في نقاط ويختمفاف في غيرىا ؛بمعنى أف لكؿ واحد منيما 

 خصائصو .

ػ وكما عرؼ كذلؾ:"بأنو وسيمة فعالة مف وسائؿ التعميـ وأداة ذات مفعوؿ في تربية التلاميذ 
عدادىـ لمحياة والمستقبؿوتث  ".  3قيفيـ وا 

 فالمقصود ػ ىينا ػ أف الكتاب شبو المدرسي لو دور فعاؿ في تربية المتعمميف وتثقيفيـ .  
                                                           

 80ػ سمير معزوزف ،تأثير عامؿ السف )فرضية الفترة الحرجة (في تعمـ المغة عند الطفؿ ،ص 1
"القواعد لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية "،  ،واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية  ػ سياـ العوبي 2

 281ص ،210جواف، 10،المجمد  12مجمة الحكمة لمدراسات التربوية والنفسية ،جامعة الجزائر ، العدد
صلاحات المنظومة التربوية في الجزائر ،مجمة ػ  بوديسة وردية ،كحموش كيينة ،الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخير لا 3

 11،ص  2107،  2107،  01،المجمد  10تطوير العموـ الاجتماعية ،العدد 
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ػ أو ىو: "أداة تقييـ ومراقبة، ودليؿ لمتمميذ في البحث والعمؿ الفردي يمكنو مف الحصوؿ 
 .1ثبيت وتمتيف وحفظ المعمومات"عمى المعرفة تدريجيا بفضؿ التماريف المبرمجة فيو قصد ت

فيو أداة تقييـ يعتمده المتعمـ كمرجع في البحوث، ولو دور فعاؿ في تنمية مياراتو المغوية   
ثراء معارفو .   وا 

:"ىو دعامة تربوية وتعميمية غير رسمية تؤدي دورا ثانويا في تأطيؿ  ؿػ وفي تعريؼ آخر يقو 
 .2الشروح والتوضيحات المعرفية لممواد المقررة" الفعؿ التعميمي، وتسيـ في تسميط مزيد مف

 االكتاب شبو المدرسي وثيقة وأداة تربوية ثانوية غير مقررة،يقدـ شروح بمعنى أف    
وتوضيحات لمدروس الموجودة في الكتاب المدرسي، كما يحتوي عمى تماريف تطبيقية مع 

 فضؿ. حموليا تساعد المتعمـ في فيـ تمؾ الدروس بشكؿ صحيح وبشكؿ أ

وخلاصة القوؿ :إف الكتاب شبو المدرسي ىو نوع مف الوسائؿ الداعمة التي تستخدـ في   
إطار العممية التعميمية، لكف لا يعد كتابا رسميا مثؿ الكتاب المدرسي يشمؿ عادة عمى 
تماريف إضافية وأسئمة تطبيقية كما يتـ تصميمو بطريقة تجعؿ التعميـ أكثر تفاعمية، مما 

قوية فيـ المتعمميف لممفاىيـ الدراسية بالإضافة إلى أنو يساىـ بشكؿ كبير في يسيـ في ت
 تنمية شخصية الطفؿ وتطوير تفكيره النقدي والإبداعي.

 الفرق بين الكتب شبه المدرسية والكتب المدرسية :-5

بالرغـ مف تعدد المصطمحات لمكتب شبو المدرسية واشتراكيا في خصائص معينة مع  
 ة، نجد أف ىناؾ عدة نقاط يختمفاف فييا نذكر منيا :الكتب المدرسي

                                                           
 .11، ص ػ بوديسة وردية ،كحموش كيينة ،الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخير لاصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر 1
ت المغوية ،وفؽ مقرر وزارة التعميـ العالي والبحث العممي،كمية الآداب ػ عمي بعداش ، محاضرات في مقياس التطبيقا 2

 16،ص  2122ػ 2120والمغات ، سنة أولى ماستر ،جامعة محمد بوضياؼ ،مسيمة ،لسانيات عامة ، 
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ػ إف الكتاب شبو المدرسي ليس كتابا رسميا مثؿ الكتاب المدرسي ولا يخضع لسمطة إدارية 
 .1تقرر قبولو أو رفضو أو تغيره ولـ تقره الدولة

لا،كما ػ الكتاب شبو المدرسي ليس مقرر عمى التلاميذ وبالتالي ليـ الحرية في استعمالو أـ 
أنيـ يشترونو حسب رغبتيـ ولا يفرض عمييـ،أما الكتاب شبو المدرسي لا يشترونو بإختيارىـ 

 .2بؿ يفرض عمييـ ولا يدفعوف ثمنو بإرادتيـ ، وقد يوزع عمييـ مجانا في بعض الأحياف 

ػ الكتاب شبو المدرسي لا يخضع لدفتر شروط المواصفات رسمية يسترشد بيا المؤلفوف 
يا،وىذه المواصفات والمعايير التي عمى أساسيا يحكـ عمى الكتاب فيكوف مقررا ويتقيدوف ب

 . 3أو مرفوضا لا تنطبؽ عمى الكتاب شبو المدرسي 

عمى عكس مؤلؼ  ػ "ليس عمى المؤلؼ المدرسي التقيد حرفيا بالمنيج والبرنامج الدراسي،
 .4الكتاب المدرسي مجبرا عمى أف يتبع خطوات المنياج حرفيا "

نستنتج مما سبؽ أف الكتاب شبو المدرسي جاء داعما ومكملا لمكتاب المدرسي وذلؾ   
 بتبسيط المعرفة لممتعمميف وترسيخ المعمومات في ذىنيـ أكثر.

 (:الأسس العممية لوضع الكتب شبه المدرسية )الشروط-6

 تقوـ الكتب المدرسية عمى توسيع آفاؽ المعرفة لدى المتعمميف خارج القسـ الدراسي  
ولضماف فعاليتيا ينبغي وضع ىذه الكتب بناء عمى أسس عممية محكمة. ومف الشروط التي 

 تحكـ واضعي الكتب شبو المدرسية ما يمي :

                                                           
ات ػ ينظر: سياـ العوبي ، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية "القواعد لدى تلاميذ المتوسط 1

 281الجزائرية "، ص 
  285ػ 281ػ ينظر: المرجع نفسو ، ص  2
 286ػ المرجع نفسو ، 3
 1ػ بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لإصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر ،ص  4
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: تتمثؿ الشروط الخاصة بالمحتوى في تأليؼ ىذه الكتب في  أ ـ شروط خاصة بالمحتوى
 النقاط التالية :

 : ـ ارتباط المحتوى بالمنهج الدراسي1

اط الكتب شبو المدرسية بالمنياج الدراسي مف الشروط الضرورية التي يجب أف يعد ارتب 
"إتباع خطوات البرنامج والمنيج الدراسي مف أىـ النقاط  تتوفر في ىذه الكتب، وعميو يجب:

فمف المفروض أف يخطط لمحتوى  التي يجب أف يمتزـ بيا مؤلؼ الكتاب شبو المدرسي،
. بمعنى يجب 1منياج الدراسي داخؿ إطار عممي متناسؽ"كتابو مف الدروس المقدمة في ال

وىذا لمتأكد عمى أف المواد  ،رعمى المحتوى التعميمي أف يكوف متناسقا مع المنياج المقر 
التعميمية التي يتـ تدريسيا تتماشى مع المحتوى المعرفي،كما أنيا تسيـ أيضا في تحقيؽ 

 أىداؼ تعميمية لمبرنامج الدراسي ككؿ .

 ة بمحيط التمميذ :المادة العممي  ـ ربط 2

ربط المعرفة بمحيط التمميذ يسيؿ عمى المتعمـ فيـ مضموف ىذه الكتب وسيولة التعامؿ  
"أف تكوف مادة الكتاب في علاقة دائمة مع المحيط الذي يعيش فيو التمميذ  ليذا يجب معيا،

كما  متأقممة مع ظروفو، لأف الغاية مف التعميـ والتربية ىو إعداد أجياؿ فعالة في مجتمعيا
يجب أف يكوف الكتاب فعالا في سد حاجيات الناشئة الإجتماعية حتى يكوف مقبولا في 

 . 2الأساس مف المجتمع ولو ما يبرره تربويا ووظيفيا ..."

تطبيؽ المعرفة التي يكتسبونيا  يعزز ىذا عمى تشجيع المتعمميف عمى التفكير النقدي،وكذلؾ 
 في حؿ المشكلات التي تواجييـ في حياتيـ اليومية.

                                                           
العربية "القواعد" لدى تلاميذ المتوسطات :سياـ العوبي ،واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة  ػ ينظر  1

 286الجزائرية ، ص 
 المرجع نفسو ، الصفحة نفسيا. ػ ينظر: س 2
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 ـ التأكيد من صحة الكتاب :3

يعد ىذا الخطوة الأساسية لضماف تقديـ محتوى دقيؽ لممتعمميف ،وأف المعمومات الواردة في  
تي يحوييا الكتاب صحيحة لذلؾ" يجب عمى المؤلؼ أف يراعي صحة الحقائؽ والمعمومات ال

الكتاب،لأف المعمومة الخاطئة التي تأتي عف طريؽ الكتب يقع فييا التمميذ بسيولة وىذا إلى 
 . 1تكويف اتجاىات خاطئة غير مرغوب فييا في المجتمع "

وىذا يعني ضرورة التحقؽ مف دقة المعمومات والمعارؼ الواردة في الكتاب قبؿ أف يتـ  
 وضعيا في يد المتعمميف.

 الحرص عمى حداثة المادة :ـ  4

حداثة يعتبر ىذا شرط أساسي قبؿ وضع أي كتاب،حيث"ضرورة الحرص عمى   
خاصة مع سرعة التغيير الحاصؿ في المجتمعات والتطور التكنولوجي السريع الذي المادة"

تدارؾ ذلؾ مف خلاؿ التحسيف الدوري لمكتاب،أف ينشيده في عصرنا ىذا ،فعمى المؤلؼ أف 
خراجو الكتاب ال جيد يقاس بما يصؿ إليو المؤلؼ مف الحداثة في مادتو ، وطريقة عرضو وا 

"2 . 

المقصود ىنا كمما اىتـ المؤلؼ بحداثة محتوى ومواضيع الكتاب الذي يؤلفو،كمما أدى إلى  
نجاح كتابو،لأف معيار الكتاب الجيد يقاس بحداثتو وجدتو سواء مف ناحية العرض أو 

 الإخراج . 

 

                                                           
ػ ينظر: حساف الجيلالي ، لوحيدي فوزي ، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية ، مجمة الدراسات والبحوث   1

 212، ص 2101، ديسمبر  19الاجتماعية ، الوادي ،العدد
ػ سياـ العوبي ، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية "القواعد"لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية    2

 286ص 
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 المحتوى لمستوى التلاميذ : ـ ملائمة 5

يجب أف يكوف محتوى الكتاب مناسب لقدرات المتعمـ المعرفية والعمرية،وذلؾ بيدؼ جعؿ  
المادة التعميمية قابمة لمفيـ والتطبيؽ مف قبؿ قرائو؛ إذ:"يؤلؼ الكتاب لتمميذ معيف في سف 

مؤلؼ  معيف ، لو خصائص نفسية معينة ومطالب نمو خاصة ، ومعنى ىذا أف يراعي
الكتاب شبو المدرسي المرحمة العمرية التي يؤلؼ ليا ويتوخى في اختياره لمادة الكتاب 

 .1وطريقة عرضيا أف تلائـ نمو التمميذ ونضجو ، وحاجاتو وميولو ..."

ملائمة المحتوى لمستوى المتعمميف يضمف تفاعميـ مع المادة العممية المقدمة بشكؿ فعاؿ  
 العجز عف الفيـ .رتباؾ أو دوف شعورىـ بالإ

 ـ اتصال مادة الكتاب بميول التلاميذ وحاجاتهم : 6

يتطمب ىذا الشرط أف تكوف المادة الدراسية مرتبطة بحاجيات المتعمميف الشخصية وىذا مف  
أجؿ تحفيزىـ عمى استيعاب المحتوى بشكؿ أفضؿ لأف"الكتاب لا يحدث أثره في المتمقي إلا 

ا، لذا يجب أف ترتبط  مادتو بميولو وحاجاتو،لأف ميؿ التلاميذ ىو إذا اتخذ نحوه موقؼ إيجابي  
  .2الذي يدفعو إلى النشاط والعمؿ، كما أف تكوف المادة مفيومة ومتنوعة "

إذا عندما تكوف المادة مرتبطة بحاجيات المتعمميف أوما يحتاجونو في حياتيـ اليومية يجعؿ  
 التعميـ أكثر فاعمية.

 

 

                                                           
ػ ينظر: بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لاصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر   1

 18ص  
  19ص  المرجع نفسو،ػ   2
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 : كتاب شبه المدرسيـ تنوع ووضوح ال 7

إف جمع الكتاب شبو المدرسي بيف التنوع والوضوح يجمو أداة تعميمية فعالة،وذلؾ لأف  
"وضوح مادة الكتاب شبو المدرسي يؤدي إلى وضوح الأفكار والحقائؽ وينمي الإيجابية لدى 

اة تجذب المتعمـ،فكمما كانت المادة متنوعة ومتناسبة مع اىتمامات المتعمميف كاف الكتاب أد
 .1المتعمـ إليو فيحرص دائما عمى اقتنائو ويقرأ برغبة وشوؽ"

بمعنى يجب أف يكوف محتوى الكتاب شبو المدرسي مقدما بطريقة واضحة ومتنوعة، وأف  
،وذلؾ ريتناسب مع جميع مستويات المتعمـ، كما أف وضوح المادة يؤدي إلى وضوح الأفكا

 شوؽ . بيدؼ جذب المتعمميف إلى قراءتو بمتعة و 

 ـ لغة الكتاب شبه المدرسي : 8

تؤدي لغة الكتاب شبو المدرسي دورا أساسيا في تسييؿ عممية التعمـ فيي "بمثابة المفتاح  
الذي مف شأنو أف يفتح المعمومات التي يحتوييا الكتاب لذا يجب أف يكتب محتوى الكتاب 

 .2ة المغوية "بأسموب لغوي مفيد ومناسب لحصيمة التلاميذ ومرحمتيـ الإدراكي

يشير ىذا إلى أف لغة الكتاب يجب أف تكوف مفيومة وتراعي مستوى القارئ لأنيا مفتاح  
 المعمومات وأفكار الكتاب.

 ـ ترابط وتسمل وتكامل المحتوى:  9

يشير إلى ترتيب المعمومات والأفكار في الكتاب بطريقة متسمسمة ومتكاممة وعميو"يجب أف  
تاب المدرسي مترابطة الأجزاء،أف يكوف الإنتقاؿ مف نقطة إلى نقطة أو مف تكوف مادة الك

                                                           
ػ ينظر: بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لاصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر  1

 .19ص  
ػ سياه العوبي ، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية "القواعد"لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية    2

 288ػ 287ص 



 تعميم المغة العربية والكتب شبه مدرسية              الفصل الأول

 

 
24 

فكرة إلى فكرة طبيعيا وليس فجائيا،والتسمسؿ في المواضيع فالحاضر يكمؿ السابؽ. ولا يكوف 
ىناؾ فاصؿ بيف الموضوعات حتى يسيؿ لمتمميذ أخذ صورة عف الموقؼ أو الظاىرة التي 

 1يدرسيا" 

بيذه العناصر بشكؿ جيد قبؿ وضع الكتاب، يصبح المحتوى أكثر تأثيرا إف الإىتماـ  إذً   
 ويسيؿ عمى القراء استيعابو مما يعزز مف فعاليتو.

 ـ مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ : 11

تشير الفروؽ الفردية إلى التبايف والإختلافات التي قد توجد بيف التلاميذ مثؿ:قدرات العقمية   
المستوى الثقافي والإجتماعي ...وغيرىـ، لذلؾ" فعمى المؤلؼ أف يفيد جميع  أو الميارات أو

التلاميذ الذيف يؤلؼ ليـ بأف تكوف تدريباتو متفاوتة الصعوبة تيدؼ إلى تنمية بعض 
الميارات المطموبة،وأف يكثر مف وسائؿ الإيضاح )الأشكاؿ والرسومات(لأنيا مف أىـ 

ي تقرب فيـ المادة وتجعميا في متناوؿ أكبر عدد مف الأساليب لموجية الفروؽ الفردية،في
 . 2التلاميذ"

مف خلاؿ مراعاة الفروؽ الفردية،يتـ تحسيف تجربة التعمـ لجميع المتعمميف مع ضماف تمبية  
 حاجياتيـ المختمفة،ويعزز كذلؾ مف فرصص نجاحيـ .

 ـ العناية بمقدمة الكتاب وفهرسه :  11

رسو ىي جزء أساسي مف إعداد الكتاب؛إذ تساىـ في إعطاء العناية بمقدمة الكتاب وفي 
المتعمـ" فكرة عف الأىداؼ المنشودة مف محتوى الكتاب وقد تكوف سببا في اقتناء التمميذ لو 

                                                           
لي ، لوحيدي فوزي ، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية ، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية ػ حساف الجيلا  1

  ،21ص 
ػ بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لاصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر ،ص   2
19 
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حيث يجب أف تكوف مصاغة بأسموب مشوؽ يجذب المتعمـ لقراءة محتوى الكتاب كما يجب 
فإنو يعطي فكرة عامة عف الموضوعات  أيضا أف تكوف واضحة وشاممة.وأما بالنسبة لمفيرس

 . 1التي يتضمنيا الكتاب وأف يكوف مرتبا ترتيببا يسيؿ لممتعمـ استعماؿ الكتاب"

بمعنى العناية بياذيف الجزئيف تعزز تجربة القارئ، كما تجعؿ كذلؾ الكتاب أكثر احترافية  
 وتسيؿ الوصوؿ إلى المعمومات .

 ب ـ التمارين والتطبيقات :

بواسطتيا يمكننا اختبار وكشؼ عف  تماريف والتطبيقات جزءًا في عممية التعمـ؛إذتعد ال  
 مستوى المتعمميف وقدرتيـ المعرفية،حيث يجب أف تتوفر فييا الصفات التالية:

 ػ أف تكوف كافية وواضحة في كؿ موضوع .

 ػ أف تندرج مف السيؿ إلى الصعب. 

 .  2ػ أف تساعد عمى تنمية فكر التلاميذ وقدراتيـ

 ػ أف تنمي لدييـ بعض الميارات كالترجمة والتحميؿ والتفسير. 

 ػ أف تراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ

 ػ أف تقدـ ليـ إجابات تفصيمية في الكتاب . 

 

                                                           
اب شبو المدرسي الوجو الآخر لاصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر ػ ينظر: بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكت  1
 01ػ 19ص

 ػ سياـ العوبي، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية"القواعد" لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية   2
 289ص  
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ػ وبصفة عامة ، لتؤدي التطبيقات وظيفتيا يجب وضعيا في المكاف والعدد المناسبيف ، وأف 
 . 1غرضيا تسييؿ الفيـ وتثبيت المعمومات بالدرجة الأولى يراعي مستوى التلاميذ وأف يكوف

تساىـ ىذه التماريف والتطبيقات في تحسيف قدرة المتعمميف عمى حؿ المشكلات وتطبيؽ   
 المعرفة المكتسبة بشكؿ فع اؿ في الحياة اليومية أو في المدارس . 

 ج ـ الجانب المادي والشكمي لمكتاب : 

ما في توصيؿ المعمومات،غير أنو دائما ييمؿ بحجة أف يؤدي شكؿ الكتاب دورا مي 
 المحتوى الجيد يعني عف الشكؿ ، ولمجانب المادي في الكتاب، وىو  يجزء إلى قسميف :

 يجب أف تتوفر فيو الشروط الآتية : ـ اخراج المحتوى : 1

ة أف تكوف نوعية الورؽ المستعممة لكتابة محتوى جيدة وملائمة، وأف يكوف بنط الطباع
مناسبة وحروؼ مطبعية بارزة،وكذلؾ استعماؿ الألواف ووسائؿ الايضاح التي تؤدي دورا 
ميما في الكتب المدرسية فيي تنقؿ المعمومة التي قد لا تجدىا في النص أو تدعـ شرحو  

 .2وأف تكوف واقعية ومشوقة تثير اىتماـ التلاميذ وتسيـ في تقريب المعمومات كذلؾ

وى في الكتب شبو المدرسية يحتاج إلى مزيج مف التنظيـ المنيجي إجمالًا،إخراج المحت 
والتصميـ الجذاب، والأساليب التفاعمية التي تشجع عمى التعمـ وتعزز مف فيـ القارئ لممادة 

 المقدمة . 

 

 

                                                           
 استعماؿ الكتاب شبو المدرسي" في مادة المغة العربية"قواعد" لتلاميذ المتوسطات الجزائرية ػ ينظر : سياـ العوبي،واقع1

  289ص
 الصفحة نفسيا ػ ينظر: المرجع نفسو ،  2
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 يتمثؿ في: ـ  إخراج الغلاف: 2

 أ ـ متانة الغلاف :  

و مف التمؼ أثناء الإستخداـ لذا مف يعد مف العوامؿ الميمة لضماف استدامة الكتاب وحمايت
"الضروري أف يكوف الغلاؼ متينا لأنو يستعمؿ كثيرا مف قبؿ التلاميذ مما يجعمو عرضة 
لمتمؼ في فترة وجيزة،وكي لا يتخذ التلاميذ مف ىذا عذرا في عدـ استعمالو، فكمما كاف 

 . 1الكتاب متينا كمما غابت مثؿ ىذه الأعذار"

ؼ تتعمؽ بالجودة والمواد المستخدمة في صنعو، وتؤدي دورا أساسيا باختصار متانة الغلا  
 في الحفاظ عمى الكتاب في حالة جيدة عمى مدار فترة استخدامو .

 ب ـ جاذبية تصميم الكتاب :

يساىـ التصميـ الكتاب الجذاب في جذب انتباه القراء ويشجعيـ عمى استكشاؼ محتواه   
أف يكوف غلاؼ الكتاب جذابًا ومثيرًا للإنتباه،حيث إنو أوؿ شيء تقع عميو عيف  فمف"الميـ

التمميذ،وبالتالي قد يكوف سببًا في اقتناء الكتاب واستعمالو إذا  كاف ممفتًا وجميلًا،وقد ينفر 
 2التلاميذ مف الكتاب إذا كاف بسيطا وغير مثير"

لجماؿ والوظيفة،بحيث يشد القارئ بمعنى تصميـ الكتاب الجذاب ىو الذي يوازف بيف ا 
 ويحسف تجربتو في  أثناء القراءة.

 

 

                                                           
ػ سياـ العوبي، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية"القواعد" لدى تلاميذ المتوسطات الجزائرية   1

 291،ص 
 ػ المرجع نفسو ، الصفحة نفسيا  2
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 ج ـ حجم الكتاب : 

بمعنى "يجب أف يكوف حجـ الكتاب متوسطًا ومناسباً حتى يسيؿ عمى التمميذ استعمالو وأف  
خراجو الجاذبية التي تستيوي نظر  يكوف متيف الغلاؼ،كما يجب أف يراعي في طبعو وا 

 1الطفؿ "

كؿ ىذه الشروط تتعمؽ بالكتاب شبو المدرسي،بينما توجد شروط وأسس يجب أف يتحمى بيا  
 مؤلؼ ىذه الكتب،حيث تتمثؿ فيما يمي :

 : نذكر منيا : الشروط العممية لمؤلف الكتاب شبه المدرسي - 3

 ػ أف يكوف مممًا بالمادة وواسع الإطلاع قادرًا عمى التعبير عنيا وفؽ ترتيب منطقي 

تكوف لو معرفة لسانية،وأف يكوف مممًا بكؿ التطورات الحاصمة في مجاؿ التربية وطرائؽ  ػ أف
 التعميـ .

ػ أف يتبع في تأليفو خطوات المنياج الدراسي، كي لا يضيع التمميذ إف كاف ىناؾ اختلاؼ 
كبير بيف المؤلفات وبيف الكتاب المدرسي، وعمينا أف نتوقع مف المؤلؼ خروج عمى 

 .2ولكف ىذا ليس لو ما يبرره إلا إذا ساعد ذلؾ عمى تحسيف عممية التدريس،المقرر

ػ أف يوجو التلاميذ مف خلاؿ مقدمة كتابو فيعمميـ بأىمية الكتاب والمادة الدراسية ويحفزىـ 
 عمى استعمالو ويقدـ الطريقة المثمى لإستثمار محتواه . 

 

                                                           
ػ سياـ العوبي، واقع استعماؿ الكتاب شبو المدرسي في مادة المغة العربية"القواعد" لتلاميذ المتوسطات الجزائرية، ص   1

291  
ػ  بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لإصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر ،ص   2
00 
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دراكي ا وعاطفي ا  ػ أف يراعي مستوى التلاميذ والمرحمة التي يؤلؼ ليا الكتاب،لغوي ا وا 
  1واجتماعي ا

ػ أف يكوف مؤلؼ الكتاب معروفا بكفاءتو العممية والتربوية، ولو الخبرة والتجربة العممية في 
 ميداف التعميـ عامة،وخبرة تدريس المادة خاصة .

ليده،وأف يكوف ػ أف يكوف المؤلؼ عمى وعي تاـ بواقع المجتمع،وظروفو واتجاىاتو الثقافية،وتقا
 قادرا عمى تحديد تمؾ الظروؼ بصدؽ وأمانة.

ػ أف يتصؼ بالدقة والحيادية،والأمانة العممية عندما يعرض وجية النظر التي يقدميا لمشرح 
 .2والتفسير

ػ أف يكوف لديو وضوح كامؿ لأىداؼ المرحمة التعميمية وأىداؼ المادة التي يؤلؼ الكتاب مف 
 أجميا .

اية كافية بمقدمة الكتاب وفيرسو،لأف ذلؾ يعطي فكرة عامة عف أىداؼ ػ أف تكوف لو عن
الكتاب والموضوعات المضمنة فيو،كما يجب عميو أف يعرضيا بأسموب يناسب التمميذ بحيث 
إذا قرأىا يشعر بأف المؤلؼ يخاطبو شخصيا بأسموب ممتع يدفعو إلى مواصمة تصفح الكتاب 

 .  3حتى النياية

الكتب شبو المدرسية كغيرىا مف الكتب العممية لا توضع ىكذا فحسب   نستنتج مما سبؽ أف 
بؿ تخضع لشروط وأسس يجب عمى كؿ مؤلفييا التقيد بيا،لأنيا تعتبر البديؿ المثالي لمكتب 
المدرسية،كما تعوض مياـ المعمـ في الشرح الذي يعتبر جوىر العممية التعميمية كذلؾ. 

                                                           
 02ػ  00ػ بوديسة وردية، كحموش كيينة ، الكتاب المدرسي الوجو الآخر لمنظومة الإصلاحات التربويةفي الجزائر،ص   1
ػ ينظر: داود درويش ، معايير جودة الكتاب المدرسي ومواصفاتو لتلاميذ المرحمة الأساسية الدنيا ، الجامعة الإسلامية ،  2

 02ص  ،2117أكتوبر ، 0،ػ 1،كمية التربية، 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسياػ ينظر :  3
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ة فعالة مـ،وىذا مف خلاؿ تنظيـ المحتوى بطريقة منيجي  بالإضافة إلى أنيا تطورعممية التع
 تسيـ في تطوير ميارات المتعمميف.

 أهمية الكتب شبه المدرسي : - 4

تؤدي الكتب شبو المدرسية دورًا فعالًا في مساعدة التلاميذ ودعميـ في جميع مراحميـ  
ىذه الكتب الوثيقة المساعدة والسبيؿ إلى التفوؽ والنجاح،فيي تسيؿ  التعميمية،لأنيا"تعتبر

عممية التعميـ والفيـ عف طريؽ تسييؿ بعض المفاىيـ الصعبة وجعميا أكثر مرونة لكي 
يفيميا التمميذ في ذلؾ المستوى كما تسيؿ عمى الأولياء متابعة وتدعيـ تعممات أبنائيـ في 

 1البيت"

خلاؿ تقديميا الشرح المبسط لمدروس"وعميو حظيت الكتب شبو كما تدعـ المتعمميف مف  
ضافات"  2المدرسية منزلة بالغة الأىمية لما تزودنا بيا مف شروحات وا 

نما في كما نجد أيضا أف    "قيمة ىذه الكتب لا تكمف فقط في المعمومات التي تحتوييا وا 
لوزاري(،مف حيث أىدافو ومحتواه تمثيميا لممسار العاـ المحدد لمبرنامج )مسايرتيا لمبرنامج ا

التعميمي والطريقة الميسرة المبسطة في تقديـ الدرس، وأمثمتو وتطبيقاتو وحمولو وما يوفره مف 
ستنتاج،والكشؼ عمى الطرائؽ والنظريات التي يتـ بيا التعمـ أنشطة تساعد عمى التعميؿ والإ

 . 3ائيـ"فيستفيد المعمـ والمتعمـ وحتى الأولياء في طرؽ إعانة أبن

                                                           
ػ خميفة خميفة ، قزيز محمد منير ، بناء التماريف المغوية في الكتب شبو المدرسية الموجية لمتعممي السنة الخاصة مف 1

ح ، ورقمة ، التعميـ الابتدائي كتاب "المغة العربية مف سمسمة البدر "عينة ، مذكرة نيؿ شيادة الماستر ، جامعة قاصدي مربا
 01، ص  2122ػ  2120

ػ نسريف صايفي ، محتوى الكتب شبو المدرسية الموجية لمتعممي الشعب الأدبية في الأقساـ النيائية )دراسة تحميمية   2
 02، ص  ،212ػ 2122تقويمية ( ، أطروحة لنيؿ دكتوراه ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقمة ، 

 ا ػ ينظر : المرجع نفسو ،الصفحة نفسي  3
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إذ جاءت ىذه الكتب مسايرة لممنياج الدراسي"وقد ترجع أىمية الكتاب شبو المدرسي لناشريو 
الذيف يعتبرونو سمعة مربحة ورائجة، وىناؾ العديد مف دور النشر التي تقتصر إصداراتيـ 

 .1عمى الكتب الموازية"

 أضؼ إلى ذلؾ أنيا :  

مستوى التلاميذ، فيي تعرض المعمومة وتبسطيا  ػ تقدـ الخبرات والمعمومات التي تتناسب مع
 بشكؿ جذاب، وتعتبر كذلؾ المرجع الأساسي الذي يستقي منو التلاميذ معموماتيـ 

ػ وتفيد كذلؾ المعمـ، فيي تسيؿ عميو تقديـ الدروس؛إذ تقدـ لو القدر الضروري مف 
 المعمومات 

 . 2 رامج المقررةػ كما تحدد لو ما ينبغي تدريسو لممتعمميف وذلؾ طبقا لمب

نستنتج مما سبؽ أف الكتب شبو المدرسية تعد مف الأدوات التعميمية القيمة التي تساىـ في  
تعزيز المعرفة والميارات لدى المتعمميف.فيي لا تقتصر فقط عمى دعـ المناىج الدراسية  بؿ 

خلاؿ تحفيز التفكير النقدي  وتوسيع  تفتح أماـ المتعمميف أبوابا جديدة مف الفيـ والإبداع،مف
آفاؽ المعرفة. وبالتالي فيي تعمؿ عمى تحسيف جودة التعميـ والتعمـ وتنمية الميارات بشكؿ 

 عاـ.
 

                                                           
ػ  ينظر : بوديسة وردية ، كحموش كيينة ، الكتاب شبو المدرسي الوجو الآخر لإصلاحات المنظومة التربوية في   1

 17الجزائر ،ص 
 216ػ  ينظر:حساف الجيلالي ، لوحيدي فوزي ، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية ، ص   2
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 الإبتدائي
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الفصل الثانً: كتاب طفلً ٌقرأ لسماح السروي الموجه لتلامٌذ السنة الأولى 

 الابتدائًمن التعلٌم 

 -ىذا الفصؿ تحميؿ كتاب المغة العربية المعنوف بػ" كتابي"،والذي يتضمف في سنحاوؿ
مادتي"التربية الإسلامية والتربية المدنية " لتلاميذ السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي  -أيضا

القرائية والكتاب الخارجي المعنوف ب"طفمي يقرأ" ػ الجزء الثالث ػ لسماح السروي في السمسمة 
في تعميـ المغة العربية والموجو بدوره لتلاميذ نفس المستوى.والإلماـ بجوانبيـ ػ شكلًا 
ومضموناً ػ في سبيؿ توضيح مكانة الكتب شبو المدرسية وتحديد ما إذا كانت داعما حقيقيا 
لمكتب المدرسية أـ لا. كما سنسعى إلى تقييـ مدى فاعمية كتاب " طفمي يقرأ" في دعـ 

 في تعمّمو، أو العكس. -فعلا–عمـ الصغير، ومعرفة ما إذا كاف يؤدي دورا مساعدا المت

 ـ  وصف الكتاب وتقٌٌمه : 1

 الوصف الخارجً للكتاب : أـ  

 عنواف الكتاب : طفمي يقرأ ػ 

 ػ اسـ المؤلفة : سماح السروي 

 ػ إخراج الفني : نادر عمي إبراىيـ 

 2762777999899ػ تدمؾ : 

 9196ػ  96582:  ػ رقـ الإيداع

 ػ البمد : جيزة )مصر( 

 ػ الصادر: صدر ىذا الكتاب عف شركة البشائر لمنشر والتسويؽ 

 ػ السمسمة : سمسمة الطريقة القرائية في تعميـ المغة العربية 

 : الثالث  ػ الجزء

 صفحة  28ػ عدد الصفحات : 



 الابتدائً التعلٌم من الأولى السنة لتلامٌذ الموجه السروي لسماح ٌقرأ طفلً كتاب      :الثانً الفصل

 

 
34 

 سـ  92×99ػ مقياس : 

 

جاء كتاب ػ طفمي يقرأ ػ بغلاؼ مف الورؽ المقوى المتوسط الناعـ،يغمب عميو الموف  
الأحمرمف الجية العموية دلالة عمى الحب والشغؼ والموف الأخضر مف الجية السفمية الذي 

إلى الأمؿ والإنسجاـ،وكتب عميو في الأعمى السمسمة القرائية بالموف الأصفر الذي يدؿ  يرمز
يجابية وتحتيا مباشرة عبارة "في تعميـ المغة العربية " بموف أزرؽ فاتح.دّوف عمى الطاقة الإ

عنواف الكتاب في منتصؼ الغلاؼ بموف أزرؽ داكف وأسفمو ذكر الجزء الثالث بموف أحمر 
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وبخط غميظ وواضح،وسط دائرة خضراء محيطة بموف أصفر،نجد في أعلاىا صورة لطفؿ 
لى جانبو ػ طفمة   ػ ويأتي تحت ىذه الدائرة عبارة التطبيقات المغوية .صغير يحمؿ كتاب وا 

وفي أسفؿ الكتاب كتب عميو اسـ مؤلفة الكتاب ػ سماح السروي ػ كما نجد شجيرة  
ىذه المساحة الخضراء،وحرؼ "الضاد"إشارة إلى أف الكتاب  في وبضع أزىار صفراء

بالنسبة لتوظيفيا لحرؼ اد ػ وأما لضّ مخصص لمغة العربية،والتي يطمؽ عمييا مصطمح ػ لغة ا
يف إشارة إلى اسـ المؤلفة.حيث حضر الحرفاف بشكؿ بارز في الواجية بموف أصفر لمفت السّ 

 .انتباه المتعمميف
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كما جاءت الصفحة الأولى مف الكتاب مشابية لمغلاؼ لكنيا بموف أبيض إلا أننا  
 موف الأحمر والجزء الثالثنجد بعض التغيرات في الألواف كموف السمسمة القرائية أصبحت بال

خراج ،ربالأصف أما التطبيقات المغوية بالموف الأسود،كما أضيؼ تحتو اسـ مؤلفة الكتاب وا 
 الفني ػ أحمد فتحي سميماف ػ ويميو نادرعمي إبراىيـ .

أما الصفحة التي تمييا يوجد فييا مربع كبيرفي منتصؼ الصفحة تضمف بضع  
جميع الحقوؽ محفوظة لشركة البشائر لمنشر والتسويؽ  معمومات النشر،وأسفمو كتبت عبارة

وفي الجية اليسرى الترقيـ  9196ػ  96582وبعدىا تأتي عمى الجية اليمنى رقـ الإيداع : 
 ، كما أنيا رقمت بالرقـ اثناف . 276.277.799.989.9الدولي : 

 

كما ذكرت  ثـ بالنسبة لموجو الخمفي لمغلاؼ،جاء أيضًا بنفس ألواف الوجو الأمامي 
بعض مراحؿ تنمية قدرات الطفؿ في النطؽ والقراءة ثـ الكتابة وأىـ إصدارات المؤلفة  يتذيميا 

 ثـ في الأسفؿ  توجد معمومات لمتواصؿ مع أصحاب ىذه السمسمة . ر،شعار دار النش
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 ب ـ وصف محتوى الكتاب :

؛حيث رـ لتلاميذ السنة الأولى ابتدائي عمى ثمانية محاو يحتوي الكتاب المدرسي المقدّ 
ميا إلى ثلاث وحدات قسّـ المحور الأوؿ إلى أربع وحدات تعميمية،وأما باقي المحاور قسّ 

ميا إلى المحاور وىي عبارة عف نصوص قصيرة،كما تناوؿ الكتاب جميع الحروؼ وقسّ 
 الثمانية؛ فكؿ محور خصصو بتقديـ حروؼ معينة.
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ـ ناوؿ المحور الأوؿ والمعنوف :"عائمتي" إلى أربع وحدات؛ففي الوحدة الأولى قدّ إذ ت 
نصا بعنواف"أحمد يرحب بكـ"، والثانية"التعرؼ عمى عائمتي"أما الثالثة عنواف النص  فييا
،والوحدة الأخيرة مف ىذا المحور"العائمة المجتمعة". أما بالنسبة لقسـ الحروؼ ""في منزلناافيي

ا لبعض الخطوط والأشكاؿ؛ بمعنى التعرؼ عمى أسماء ـ فيو رسمً لكاتب قدّ نلاحظ أف ا
 عميو عنواف"المدرسة" الأشياء عف طريؽ الصور والرسومات،أما المحورالثاني:الذي أطمؽ

تندرج تحتو ثلاثة نصوص والمتمثمة في:الوحدة الأولى: نص عنوانو"أحمد في المدرسة"الوحدة 
ثالثة"أدواتي المدرسية".نلاحظ أف ىذه العناويف كميا تندرج تحت الثانية في"ساحة المدرسة" وال

ـ فيو دراسة لبعض الحروؼ بداية بحرؼ)الميـ وفي قسـ الحروؼ قدّ  حقؿ المدرسة ػ ػرإطا
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(.بمعنى التعرؼ عمى ىذه الحروؼ ا)التاء،الداؿوالباء(ثـ انتقؿ إلى حرفي )الراء واللاـ( وأخيرً 
 وطريقة كتابتيا في أوؿ الكممة ووسط الكممة،وآخرىا . 

ثـ انتقؿ إلى المحور الثالث الذي عنونو بػ :"الحي والقرية"،وقسّمو إلى ثلاث وحدات 
ػ في الحفؿ( وتناوؿ فيو الحروؼ التالية:)العيف 3ػ مدينتنا ،9ػ في القرية، 9 )أو نصوص

والحاء(،)السيف والشيف(وبنفس الطريقة السابقة؛ أي توضيح لممتعمميف طريقة  والياء(،)الجيـ 
كتابة تمؾ الحروؼ في أوؿ الكممة ووسطيا وآخرىا. بالإضافة إلى المحور الرابع الذي جاء 

ػ مباراة 9ػ في معرض الكتاب، 9عنوانو بػ :"الرياضية والتسمية"،وتضمف النصوص التالية:) 
( ؽ إلى الحروؼ)الصاد والضاد( ،)القاؼ والكاؼاع الرياضة ( ثـ تطرّ ػ أنو 3في كرة القدـ، 

 )الطاء و الظاد (.
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والمحورالخامس خصصو في الطبيعة؛إذ أطمؽ عميو عنواف"البيئة والطبيعة " يحتوي 
ػ في حديقة المنزؿ(  3ػ جولة ممتعة، 9ػ بلادنا الجميمة، 9عمى  ثلاثة نصوص كذلؾ:)

لية:)الثاء،الداؿ(و)الغيف،الخاء(و)النوف،الزاي(.المحور السادس التا أضؼ إلى ذلؾ الحروؼ
يتمثؿ في"التغذية والصحة"انقسـ بدوره إلى ثلاثة نصوص تندرج ضمف التغذية الصحية 

أحافظ عمى أسناني( ومف جية الحروؼ درس الحروؼ  )الفحص الطبي،الغذاءالصحي،كيؼ
لواو والياء( بالإضافة إلى اليمزة وطريقة الأخيرة المتبقية وىي:)حرؼ الفاء والثاء (،)حرؼ ا

كتابتيا في بعض الحالات المختمفة .و درس الشدّة وكيفية قراءة الكممات التي تحتوي عمييا. 
المحورالسابع  لىإوىنا أكمؿ الكاتب مع الحروؼ وانتقؿ إلى توضيح بعض القواعد. ثـ انتقؿ 

أعجب الحاسوب،عودة أبي مف  أسماه بػ"التواصؿ"تندرج تحتو ىذه النصوص: ما والذي
السفر،مف أنا؟.وقدّـ كذلؾ شرحًا لثلاث قواعد وميز بيف "اؿ"القمرية و "اؿ" الشمسية  والتنويف 

. 

ػ 9أما المحورالثامف والأخيرعنوانو : "الموروث الحضاري" تضمف النصوص التالية: )
كذلؾ علامات  ػ عيد الإستقلاؿ( كما تناوؿ فيو3ػ عيد الأضحى، 9أوؿ يوـ في رمضاف،

الترقيـ )علامة الوقؼ،علامة التعجب، وعلامة الإستفياـ( .بالإضافة إلى أنو ختـ محوره ىذا 
بتقديـ مراجعة لمحروؼ؛إذ تناوؿ فييا الحروؼ المتشابية في النطؽ مثؿ: حروؼ)التاء و 

الكممات   والصاد( ووضّح ذلؾ ببعض الظاد(،)السيفو  الطاء(،)التاءوالثاء(،)الثاءوالفاء(،)الداؿ
التي تحتوي عمى ىذه الحروؼ. وفي آخر الكتاب قدـ قصة عف حرؼ "الصاد " وأنشودة عف 

 حرؼ " اليمزة ".

نخمص إلى:أف الكتاب المدرسي تناوؿ جميع الحروؼ كما أنو قاـ  أفر يمكننا في الأخي
حرؼ  بتقسيميا وتجزأتيا بيدؼ تسييؿ تعميميا لممتعمـ.إذ كؿ أسبوع يتعمـ حرفيف بداية مف

الميـ ووصولا إلى الياء. وأيضا مساعدة المتعمـ عمى التعرؼ عمى جميع الحركات التي 
الحروؼ ثـ توظيفيا وكتابتيا في مواضيع وكممات مختمفة معتمدا عمى استعماؿ  تحتويياىذه
وف الأحمرػ لتسييؿ وتبسيط الشرح أكثر لممتعمـ ولفت انتباىو ػ المّ  سومات خاصةالألواف والرّ 

 أيضا.
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ػ طفمي يقرأ ػ لسماح السروي  مف خلاؿ تحميمنا لمحتوى الكتاب المدرسي وكتاب 
 لاحظنا أنيما لا يتطابقاف،حيث جاءت بينيما بعض الفروقات والإختلافات نذكر منيا : 

ػ اختلاؼ في ترتيب الحروؼ؛ ومعنى ذلؾ أف الكتاب المدرسي تناوؿ جميع الحروؼ ولكف 
إلى الياء،أما سماح  يجائي. كما بدأ مف حرؼ الميـ ووصولاً دوف الإعتماد عمى الترتيب ال

 ا يعني مف )الألؼ إلى الياء(.ا ىجائيِّ السروي نرى أنيا تناولت جميع الحروؼ مرتبة ترتيبً 

ػ اختلاؼ في الحروؼ المتشابية نطقا؛إذ نلاحظ أنيا عند المؤلفة بمغ عددىا إحدى عشر 
 حرفا وقدمتيا عمى النحو التالي :

ث(،)د ػ ض(،)ؽ ػ ؾ(،)زػ ذ ػ ظ(،)ت ػ ط(.أما في الكتاب المدرسي بمغ عددىا عشرة )س ػ 
 وتتمثل في: )ت ـ ط(،)ت ـ ث(،)ث ـ ف(،)ذ ـ ظ(،)س ـ ص(. أحرؼ

ػ أضؼ إلى ذلؾ أف مؤلفة الكتاب شبو المدرسي " طفمي يقرأ " لـ تتطرؽ إلى بعض الدروس 
الترقيـ مثؿ:)علامة الوقؼ،الإستفياـ وعلامة  الموجودة في الكتاب المدرسي،كعلامات

 التعجب(وكذلؾ درس التنويف والشدّة و درس "اؿ" القمرية و "اؿ"الشمسية والتمييز بينيما.

ػ كما أضافت في كتابيا درس أنواع الحروؼ وقسمتيا بدورىما إلى حروؼ متحركة وحروؼ  
ا خاصا بيا،وىذالانجده في محتوى ساكنة، وأخيرًا حروؼ المد،وقدمت لكؿ واحدة منيما تعريف

ضافة إلى أنيا قدمت شرحا بسيطا عف كيفية تحميؿ الكممات وتقسيميا الكتاب المدرسي، بالإ
 لى مقاطع . إ

يمكننا القوؿ:إف وجود ىذا الفرؽ في الكتاب لا ينفي أىميتو في عممية التعمـ بؿ عمى  
إضافية أو تحفييز التفكير النقدي  مف ذلؾ،فقد يكوف لو قيمة كبيرة في تقديـ معمومات عكس

لممعرفة أو لممراجعة في بعض المواضيع  اا جيدً لدى المتعمميف. كما يمكف أف يكوف مصدرً 
التي لـ يتطرؽ إلييا الكتاب المدرسي، ولـ يتناوليا بالتفصيؿ. بينما يقدـ الكتاب المدرسي 

إثراء المعرفة والميارات  الأساسيات والمنيجية التعميمية،ويسيـ الكتاب شبو المدرسي في
 بطريقة أكثر تحفيزية وتفاعمية،مما يعززكذلؾ التعمـ بشكؿ شامؿ .
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 ج ـ تقييم الكتاب :

يعد كتاب ػ طفمي يقرأػ لسماح السروي مف الكتب التربوية الداعمة،التي تقدـ محتوى  
كذلؾ دليلًا عمميِّا يساعد المتعمميف عمى  ثريِّا مبنيِّاعمى أسس عممية وتربوية واضحة،ويعتبر
 تعمـ قراءة الحروؼ وكتابتيا وتكويف الكممات أيضا .

كما ألفت سروي كتابيا ىذا إلى الأولياءأيضا بيدؼ تعميـ أبنائيـ وتوجيييـ نحو حب 
؛إذ استخدمت الكاتبة أسموبًا مبسطًا وواضحًا ، لجعمو سيؿ الفيـ رالقراءة وتنميتيا منذ الصغ

 اليومية . لنسبة لممتعمـ،كما اعتمدت أيضا عمى الكممات البسيطة والمعتادة في حياتنابا

انتباىنا في ىذا الكتاب ىو تركيز المؤلفة عمى جعؿ تجربة القراءة ممتعة  وأىـ مايمفت
ومحفزة، وليست مجرد عممية تمقيف فحسب،بالإضافة إلى أنيا تطرقت إلى أفكار ميمة حوؿ 

انتباه  لمناسبة باستخداـ الوسائؿ البصرية والأنشطة المرافقة،وذلؾ لجذبالبنية القرائية ا
المتعمميف وتشجيعيـ عمى قراءة ىذا الكتاب.إف أىـ ما يميز ىذا الكتاب ىو اعتماد السروي 
في طرح تمؾ المعمومات عمى طريقة عممية مبسطة واعتمادىا عمى خطوات مدروسة تتناسب 

طفاؿ، واىتماميا بالجوانب النفسية في أثناء تعميميـ القراءة مع المراحؿ العمرية لجميع الأ
مما يخمؽ تجربة عممية إيجابية محفزة.أما بالنسبة للأولياء فنلاحظ أنيا قدمت ليـ طريقة 
تعميـ أبنائيـ سواء كاف لدييـ خبرة سابقة في عممية تعميـ القراءة أو كانوا مبتدئيف في ىذا 

 المجاؿ.

ذا الكتاب،تبيّف لنا مدى أىميتو العممية في دعـ عممية التعمـ،لا في  ختاـ قراءتنا لي 
سيما لتلاميذ السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي. ويعود ذلؾ إلى توافؽ محتواه مع متطمبات 
ىذه المرحمة الحساسة؛إذ يتميز بطابعو التربوي الذي ييدؼ إلى تنمية الميارات القرائية 

ساىـ ىذا الكتاب في تحفيزىـ عمى التعمّـ مف خلاؿ تقديـ الحروؼ والكتابية لدى المتعمميف. ي
 والمقاطع الصوتية بأسموب تفاعمي ومرح.
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 ـ الأنشطة والطرائق التً تضمنها الكتاب :2

 أ ـ الأنشطة :

مف خلاؿ قراءتنا لمكتاب المدرسي،لاحظنا أف الكاتب اعتمد عمى طريقة واحدة في عرض  
 لنحو الآتي :جميع الدروس،وجاء ذلؾ عمى ا

 ـ حرف المٌم : 1

قامت الكاتبة بتقديـ درس حرؼ الميـ عف طريؽ عرضو جممة تتكوف مف أربع  
كممات وجميعيا تحتوي عمى حرؼ الميـ،ثـ انتقمت إلى شرح طريقة كتابة ىذا الحرؼ في 

 مواضع مختمفة مف الكممة: في بداية الكممة ووسطيا وآخرىا ويتمثؿ ذلؾ فيما يمي :

 

مف خلاؿ تحميمنا لمنيجية المؤلفة أنيا استخدمت أسموبًا تعميميِّا بسيطًا يعتمد  يتضح 
عمى الإنتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء؛حيث بدأت بجممة كاممة ثـ انتقمت تدريجيِّا إلى التركيزعمى  
حرؼ الميـ،وذلؾ بيدؼ تعرؼ المتعمـ عمى حرؼ الميـ ػ شكلًا وصوتًاػ  كما حرصت عمى 

كيفية التمييز بيف مواقع حرؼ الميـ في الكممة، سواءفي البداية أو الوسط أو تدريب المتعمـ 
ما يسيـ في بناء وعي لغوي دقيؽ.كما افتتح المؤلؼ درسو بجممة ذات دلالة  النياية،وىو

) ْـ أَنَا معممتكْـ .الغرض منيا التركيزعمى استماع المفظ)حرؼ الميـ( 1تعميمية واضحة)مَرْحَبًا بك

                                                             
المدنية، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ػ محمد عبود وآخروف ، كتابي في المغة العربية ،التربية الاسلامية ،التربية  1

  31، ص  9198، 9، الجزائر ، ط 
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الجممة؛معتمداعمى حاستي السمع والرؤية وىذه الأخيرة يمكف أف نطمؽ عمييا  وتحديده داخؿ
عممية الربط بيف الصورة والكممة مف خلاؿ عرضيا لكممات مصورة تحتوي عمى الحرؼ 

 المستيدؼ مثؿ:  

 

أما في كتاب ػ طفمي يقرأ ػ جاء درس حرؼ الميـ في الصفحة "سبعة عشر" مختمفا  
لكتاب المدرسي؛إذ إف مؤلفة الكتاب المدرسي ركزت عمى تعميـ عف الدرس الموجود في ا

حرؼ الميـ فحسب،كماجاء مكتوبًا بالموف الأحمر، وذلؾ بيدؼ توضيحو ولفت الإنتباه. كما 
نرى أف المؤلفة لـ تضع تطبيقات ليختبر بيا المتعمـ ػ بؿ ػ وضعت أمثمة وجعمتيا بمثابة 

 تطبيقات . 

اىتماما خاصا بحرؼ الميـ ػ فحسب ػ كما فعؿ الكتاب  أما الكتاب الخارجي لـ يوؿّ  
المدرسي بؿ اكتفى بتقديـ مجموعة مف الأنشطة تشرح كيفية كتابة ىذه الحروؼ في بداية 

لإيصاؿ الفكرة أكثر في ذىف المتعمـ استخدمت و الكممة ونيايتيا )ؿَ ػ لػَ ػ َـ ػ مػَ ػ فَ ػ نػَ (
فة، فاختارت الموف البنفسجي بدرجاتو لتوضيح حرؼ المؤلفة ألوانًا متنوعة وبدرجات مختم

الميـ وتمييزموقعو في بداية الكممة ونيايتيا؛إذ استخدمت الموف البنفسجي الداكف لمدلالة عمى 
الحرؼ في نياية الكممة،أما البنفسجي الفاتح خصصتو لمحرؼ في أوؿ الكممة،وكؿ ىذا 

 .ي مواضعو المختمفة داخؿ الكممةبيدؼ تسييؿ عمى المتعمـ التمييز بيف شكؿ الحرؼ ف

كما قامت المؤلفة باختبار المتعمميف مف خلاؿ توظيفيا لتماريف متنوعة تعتمد عمى 
التفاعؿ الحسي والبصري مثؿ: تماريف الربط بيف الحرؼ والكممة المناسبة لو،والذي ييدؼ 

في ذىف المتعمـ إلى تعزيز القدرة عمى التمييز السمعي والبصري بيف الحروؼ وتثبيت شكميا 
مف خلاؿ سياؽ لغوي معيف. وقدمت تمرينًا آخر عرضت فيو مجموعة مف الصور وطمبت 
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مف المتعمميف تحديد الحرؼ الذي يمثؿ الصوروكتابتو أسفميا.ىذا الأسموب التحفيزي لا يسيـ 
رد فقط في تعزيز الميارات المغوية الأساسية،بؿ ينمي أيضا التفكير التحميمي والربط بيف المج

 والمحسوس لدى المتعمميف وىذه الصورة توضح ذلؾ: 

 

نستخمص في النياية أف: ىذا الدرس مناسب لمفئة العمرية المستيدفة مف حيث المغة    
 والأسموب؛إذ تـ توظيؼ الألواف بشكؿ فعّاؿ لتوضيح الحروؼ،واعتماد أسموب التكراركأداة
لترسيخيا في ذىف المتعمـ، كما تـ تقديـ الحروؼ ضمف مفردات مألوفة ومتصمة ببيئة 
المتعمـ مثؿ:)معممة،محفظة، قمـ، موز،عمـ ...(. أضؼ إلى ذلؾ اعتماد المؤلفة عمى نفس 
منيجية المؤلؼ مف ناحية الربط بيف الصورة والحرؼ، وذلؾ بيدؼ تنمية ميارتي القراءة 

 ومترابط.  والكتابة بشكؿ متوازف
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 ـ حرف الهمزة :  2

عرض مؤلؼ الكتاب المدرسي درس اليمزة )الألؼ( في الصفحة "مئة واثناف"  
قْمَيَّةَ الجَديدَةَ ( ؛إذ ركز عمى حرؼ اليمزة 2انطلاقا مف الجممة التالية:)أَخْرَجَ بلاؿٌ لَوْحَتَوُ الرَّ
لميـ،ثـ وضع قاعدة توضح في بداية الكممة)أخرج(؛أي بنفس الطريقة التي قدـ بيا حرؼ ا

أشكاؿ اليمزة في مواقعيا المختمفة في أوؿ الكممة ووسطيا ثـ أخرىا، ونمثؿ ذلؾ بالصورة 
 التالية : 

 

وبعد ذلؾ قدـ مجموعة مف كممات التي تتضمف حرؼ اليمزة في مواقع مختمفة مف 
عزيز الفيـ ،ماء(مع الإستعانة بصور توضيحية تيدؼ إلى ترالكممة مثؿ:)أسناف،إبياـ،بئ

وتنمية الإدراؾ البصري لدى المتعمـ، وفي نياية الدرس لاحظنا أف الكاتب أدرج جدولًا 
مع الحركات القصيرة  يوضح مف خلالو الطريقة الصحيحة لكتابة الحرؼ "أ" وكيفية نطقو

)الفتحة،الضمة،الكسرة(،وذلؾ بيدؼ مساعدة المتعمـ عمى التمييز بيف الأصوات وترسيخ 
 ذاكرتو كما ىو موضح في الصورة التالية : الحرؼ في 

                                                             
  97، ص  9196،  3ػ سماح السروي ، طفمي يقرأ ، شركة البشائر لمنشر والتسويؽ ، مصر ، ج  2
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أما في الكتاب الخارجي نلاحظ أف المؤلفة افتتحت بيذا الدرس في كتابيا في  
ىذه الحروؼ الصفحة "الثالثة "إلى جانب مجموعة مف الحروؼ الأخرى)ت ػ ث(؛إذ قدمت 

مف خلاؿ سمسمة مف التطبيقات التفاعمية التي تجمع  بيف ميارات الكتابة والتمويف الربط  
الإختيار. وقد استيمت ىذه الأنشطة بتدريب المتعمـ عمى كتابة الحروؼ بشكؿ متكرر بيدؼ 

 ترسيخ شكؿ تمؾ الحروؼ في ذىنو، وتحسيف مياراتو الكتابية  تدريجيِّا.

مؤلفة نشاطًا آخر يتمثؿ في تقديـ  مجموعة مف الكممات وطمبت بعد ذلؾ وظفت ال
مف المتعمـ اختيارالكممة التي تتضمف الحروؼ المستيدفة،مما يعزز قدرتو عمى الربط بيف 

المؤلفة اعتمدت عمى نفس الأنشطة في  الحرؼ وصوتو في سياقات مختمفة. نلاحظ أف
متنوعة تركز عمى التمييز البصري كررت نفس التماريف بأساليب  الصفحة الموالية؛إذ

 والسمعي، وترسيخ الحرؼ في سياقات متعددة، ويتمثؿ ذلؾ فيما يمي : 
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ـ حرف العٌن :3  

شرع المؤلؼ في كتابو المدرسي إلى تقديـ درس حرؼ)العيف( باعتماد عمى نفس  
ة:) المَزَارعُ حيث نممس في الصفحة"ستة وأربعيف"توظيفا دقيقاً لمجمم السابقة. طريقة الدروس

في القَرْيَة وَاسعَةٌ(،كأداة تعميمية تيدؼ إلى ترسيخ صورة الحرؼ في ذىف المتعمـ  فقد جاءت 
ىذه الجممة مشحونة بدلالة تربوية، تبرز الحرؼ في موقعيف مختمفيف داخؿ الكممة:في 

شكالو نيايتيا كما في كممة)مزارع(،ووسطيا في كممة)واسعة(مما يسيـ ىذا في التعرؼ عمى أ
 الكتابية والنطقية مع التمييز بينيما.
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وبعد ذلؾ،تـ الإنتقاؿ إلى التعرؼ عمى كيفية كتابة الحرؼ مف خلاؿ عرض شكمو 
في أوضاع مختمفة، مكتوبًا بالموف الأحمر،بيدؼ جذب انتباه المتعمميف وتوجيو بصرىـ نحو 

 العناصر الميمة،ونمثؿ ذلؾ بالصورة المرفقة : 

 

كما سعى إلى تبسيط الشرح أكثر لممتعمـ أو)القارئ(مف خلاؿ توظيؼ مجموعة مف الكممات 
مصحوبة بصور توضيحية تتضمف حرؼ ػ العيف ػ وذلؾ بيدؼ تدريب المتعمـ عمى الحرؼ 

 وشكمو  في مواضع متنوعة )أوؿ الكممة،وسطيا،آخرىا( 

الحركات القصيرة )الفتحة  وفي نياية الصفحة أدرج جدولًا يعرض حرؼ العيف مقرونًا ب 
الضمة،الكسرة (،وحروؼ المد)ا ، و ، ي(وذلؾ بغرض تعزيز فيـ المتعمـ عمى تميز حرؼ 
العيف وتمكينو مف النطؽ الصحيح لو في سياقات صوتية مختمفة.ولمتوضيح أكثر نقدـ 

 الصورة التالية :
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ع خصائص  حسب ػ رأينا الشخصي ػ نجدأفَّ ىذه الطريقة تتناسب بشكؿ كبير م 
الفئة العمرية المستيدفة،كما أنيا تعد استراتيجية تعميمية فعالة في المرحمة الأساسية،لما ليا 

 مف دور بارز في دعـ الفيـ القرائي وتنمية الإدراؾ الصوتي لدى المتعمميف.

أما في الكتاب الخارجي"طفمي يقرأ" تـ تقديـ حرؼ العيف ضمف سياؽ تعميمي موزع 
"والصفحة"الرابعة عشر"،حيث وظّفت المؤلفة  راليتيف الصفحة"الثالثة عشعمى صفحتيف متت

أسموبا تكامميِّا يجمع بيف التعرؼ البصري والتدريب الكتابي ضمف أنشطة تكرارية تشمؿ كتابة 
الحروؼ)ط،ظ،ع،عػ،غ،غػ(بشكؿ متتاؿ ييدؼ إلى ترسيخ البنية الشكمية لمحرؼ في الذاكرة 

رؼ العيف بمونو البنفسجي بدرجات متفاوتة لتيسير تميزه مف قبؿ البصرية لممتعمـ،وقد تميزح
المتعمـ حسب موقعو في الكممة )أوليا)عػ(وآخرىا)ع((،ويبدوأف اختيارالمؤلفة ليذا الموف جاء 
لاعتباره لونًا يحمؿ دلالات نفسية محفزة كالقوة والطموح،مما يعزز الأثر النفسي الإيجابي 

ف باقي الحروؼ،ولاسيما في تحديد موضع الحرؼ داخؿ ويسيؿ عمى المتعمـ تمييزه ع
 الكممة،ونمثؿ ذلؾ فيما يمي : 

 

وفي نياية الصفحة،انتقمت ػ سماح السروي ػ إلى مرحمة تقييمية تيدؼ إلى اختبار   
مدى استيعاب المتعمميف لمحروؼ المدروسة، وتثبيتيا في ذاكرتيـ البصرية والحسية، وقد تـ 

تشمؿ الصفحة"الثالثة  لمجموعة مف تطبيقات متنوعة،حيث ذلؾ مف خلاؿ توظيفيا
الأوؿ حوؿ تدريب المتعمـ عمى كتابة الحروؼ)ش،ظ  عشر"تمرينيف،يتمحورالتمريف

ض،ب(وىو نشاط يندرج ضمف تحسيف ميارات الخط وتنمية التحكـ في الكتابة اليدوية.أما 
ؼ؛إذ طمبت مف المتعمـ كتابة التمريف الثاني،فيعتمد عمى مبدأ المطابقة بيف الصورة والحر 
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الحرؼ المناسب أسفؿ كؿ صورة،مما يسيـ ىذا في تعزيز العلاقة بيف الرمز الكتابي والدلالة 
 الصورية، وبالتالي دعـ التمييز البصري والسمعي لمحروؼ مثؿ: 

 

وفي الصفحة التالية"أربعةعشر"،اعتمدت المؤلفة عمى تصميـ تمرينيف يرتكزاف عمى التكامؿ 
ميارتي القراءة والكتابة،وذلؾ في سياؽ ييدؼ إلى ترسيخ الوعي الصوتي والبصري لدى  بيف

يمثل صوتها  المتعمـ؛إذ يتمثؿ التمريف الأوؿ في ربط كؿ صورة بالحرؼ المناسب الذي

الأوؿ،وىو نشاط يعزز القدرة عمى التمييز السمعي والبصري،ويسيـ في ربط الحرؼ بصوتو 
،وطمب مف المتعمـ رلتمريف الثاني، فقد تضمّف تقديـ مجموعة مف الصو ودلالتو المعنوية.أما ا

الذي تبدأ بو كؿ صورة وىو ما يكرّس ميارة التحميؿ  ػ الحرؼ الأوؿ مف خلاليا كتابةػ
الصوتي لمكممة وتمييز بداياتيا،إضافة إلى دعـ ميارات الكتابة الدقيقة. ويلاحظ أف التمرينيف 

وـ عمى التكامؿ بيف الوعي الصوتي والوعي البصري وىما مف يعكساف توجيا بيداغوجيّا يق
 الأسس الجوىرية في تعميـ القراءة المبكرة.ولمتوضيح أكثر نقدـ الصورة التالية: 
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يتبيّف مف خلاؿ تحميؿ تطبيقات مؤلفة كتاب"طفمي يقرأ"أنيا ركزت بشكؿ أساسي  
(،في حيف لـ تعط حرؼ العيف الإىتماـ الكافي؛إذ اقتصر ،عػَ،غَ،غػَ عَ عمى الحروؼ )ظَ،طَ،

توظيفو عمى موقعو في أوؿ الكممة  فحسب في كمتي الصفحتيف  كما أنيا لـ تعتمد عمى 
استخداـ نفس المفردات الواردة في الكتاب المدرسي،بؿ اختارت كممات بديمة مثؿ:كممة)عمـ( 

،وىذا بيدؼ تعزيز الشعور "رابعةعشرال"الصفحة  ،وكممة)عيف(فير"الثالثةعش" في لصفحة
بالإنتماء الوطني لدى المتعمـ، إلى جانب تعميمو حواس الإنساف.مما يسيـ  في تنمية 

ا عف النمطية ميارتي القراءة والكتابة لدى المتعمميف بأسموب يتّسـ بالتفاعمية والمتعة بعيدً 
 . التقميدية

 ـ الحروف المتشابهة  نطقا : 4

الحروؼ المتشابية في النطؽ في نياية الصفحة "مئة وأربعة وثلاثوف" مف  ورد درس 
بالمغة العربية . ويبدو أف المؤلؼ  .الجزء الخاص ػ الكتاب المدرسي؛حيث اختتـ بو المؤلؼ

اختار ىذا الدرس كنياية لممحتوى المغوي يعكس رغبتو  في توظيفو كأداة لممراجعة الشاممة 
بيدؼ ترسيخيا أكثر في ذىف المتعمـ .وقد لجأ في تصنيؼ ػ ىذه لجميع الحروؼ المدروسة، 

الحروؼ المتشابية في مجموعات صوتية، وفؽ نمط منيجي ييدؼ إلى تدريب المتعمميف 
عمى التمييز الدقيؽ بيف الأصوات المتقاربة،مما يسيـ في تنمية الكفاءة النطقيّة وتعزيز 

 الميارات الفونولوجية . وىي موزعة كالآتي :
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حيث تضّـُ كؿ مجموعة حرفيف متقاربيف مف حيث المخرج الصوتي،وقد كتبت ىذه  
الحروؼ بالموف الزىري،وىو اختيار رمزي لا يخمومف الدلالة؛إذ يرمز إلى الطفولة والبراءة 
بمعنى تعمد الكاتب اختيار ىذا الموف إشارة عمى أف ىذا الدرس خاص بالفئة الصغيرة 

ب في كؿ مجموعة  مف ىذه  الحروؼ كممات مختارة بعناية تتسـ أو)الأطفاؿ(،وأرفؽ الكات
بالبساطة؛ وذلؾ بغرض تبسيط المفاىيـ وتسييؿ عممية الفيـ وترسيخ النطؽ السميـ مف خلاؿ 
أمثمة واقعية ممموسة. نلاحظ أف ىذا التوظيؼ المغوي لـ يكف عشوائيّا بؿ جاء مدفوعا برغبة 

تعمـ، مف خلاؿ تعزيز رصيده المعجمي وتوسيع دائرة واضحة في دعـ النمو المغوي لدى الم
مفرداتو ضمف سياقات مألوفة تساعد عمى تثبيت معارؼ جديدة في ذىف المتعمميف.تدؿ ىذه 
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المعالجة البيداغوجية عمى وعي المؤلؼ بأىمية دمج بيف الأبعاد الصوتية والبصرية والدلالية 
 .ميارات النطؽ، والفيـ،والإكتساب المغوي في تدريس الحروؼ، بما يحقؽ تكاملًا فعالًا بيف

أما في الكتاب الخارجي"طفمي يقرأ"جاء ىذا الدرس في الصفحة "أربعة وعشريف" إذ 
قامت المؤلفة بتصنيؼ الحروؼ المتشابية ضمف مجموعات،كماىو معتمد في الكتاب 

وسيمة تأكيد وتوضيح  يا اعتمدت الموف الأسود في كتابة ىذه الحروؼ،باعتبارهأنَّ لاَّ المدرسي إ
ا وبيدؼ جذب انتباه القارئ الصغيروتعزيزتركيزه كذلؾ،مما يجعؿ الحروؼ تبدو أكثر وضوحً 

 توضح ذلؾ: -ىذه–وأىمية والصورة 

 

نستنتج في الختاـ أف الصورتيف تعرضاف موضوع الحروؼ المتشابية لكف بأسموبيف  
ة الميارة الصوتية وتصحيح النطؽ،مف مختمفتييف،فالصورة الأولى تقدـ نشاطا يركز عمى تنمي

خلاؿ المقارنة بيف كممات مشكولة تتضمف حروفًا متقاربة في الصوت مثؿ:)تَ ػ طَ ػ تَ ػ 
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ثَ ...(.دوف الإستعانة بالصور التوضيحية. وىذا الأسموب يجعؿ النشاط مناسبًا لممتعمميف 
والتمييز بيف الأصوات  في المراحؿ الأولى مف التعميـ الإبتدائي؛إذ يعد الوعي الصوتي

المتقاربة مف الميارات الأساسية في تعمـ القراءة والكتابة.في المقابؿ تعتمد الصورة الثانية 
عمى وسائؿ بصرية، مف خلاؿ الربط بيف الكممة والصورة، مما يعزز  آليات التعمـ البصري 

سياؽ بصري والسمعي في آف واحد. ويساىـ ىذا الأسموب في تسييؿ تمييز الحروؼ ضمف 
جذاب ومحفز للإنتباه.كما نلاحظ وجود اختلاؼ واضح في منيجية التقديـ؛إذ اختارت 

الحروؼ المتشابية نطقًا ػ وكذلؾ في  ػض المؤلفة أسموبًا مختمفًا عف أسموب المؤلؼ في عر 
 اختيار الكممات التوضيحية، مما يعكس تنوعا في الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة. 

 اطع الصوتٌة : ـ المق 5

مف خلاؿ قرائتنا لمحتوى الكتاب الخارجي لاحظنا أف المؤلفة ػ سماح السروي ػ   
ا ميما في العممية التعميمية، وخاصة في المرحمة الإبتدائية أضافت في كتابيا"طفمي يقرأ"درسً 

ا لأنو يساعد عمى فيـ وترسيخ الحروؼ في أذىاف المتعمميف بطريقة بسيطة  ويتمثؿ ذلؾ فيم
 يمي :

جاء درس تحميؿ الكممات إلى مقاطع في الصفحة "سبعة وعشريف"؛إذ نجد في أعمى  
 الصفحة وضحت المؤلفة أنواع الحروؼ؛إذ قسمتيا بدورىا إلى ثلاثة حروؼ وىي : 

يحتوي عمى حركة قصيرة)الفتحة  عرفتو عمى أنو ىو الحرؼ الذي: ـ الحرف المتحرك 1
نت خانتو بالموف البرتقالي بحرؼ الباء )بَ،بُ،ب(،كما لوّ  مت لو مثالاً الضمة،الكسرة( وقدّ 

 باعتباره لوف دافئ يجذب الإنتباه ويسيؿ عمى المتعميـ التركيز عمى الأمور الأساسية.

وتتمثؿ في الحركات الطويمة)ا،و،ي(ومثمت لو بالحروؼ التالية:)رَا، ميِ   ـ حروف المد : 2
ي يشير إلى الطوؿ والإمتداد وبالتالي فيو لوف قوّ  كوُ(.كما جاءت ىذه بالموف الأحمر لأنو

 الموف المناسب لحروؼ المد .
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ىو الحرؼ الذي يشمؿ عمى سكوف نقؼ عنده مثؿ:)عدْ،سدْ...(،حيث  ـ الحرف الساكن : 3
لوف ىذا الأخير بالموف البنفسجي الذي يعتبر لونًا ىادئًا ويشير إلى الثبات والتوقؼ. وىذا ما 

 التالية :نجده في الصورة 

 

وفي أسفؿ الصفحة عرضت المؤلفة جدولًا قامت مف خلالو تصنيؼ الحروؼ)حرؼ   
المتحرؾ،المد، الساكف(إلى ثلاثة أقساـ رئيسية،حيث خصصت كؿ قسـ لنوع  معيف مف 

 أنواع الحروؼ مثؿ : 

وضحت فيو طريقة تحميؿ الكممة التي  ػ فالمقطع الأوؿ خصصتو إلى الحرؼ المتحرؾ:حيث 
تحتوي عمى الحروؼ المتحركة إلى مقاطع وكماىو ػ معموـ ػ أف المقطع يساوي )الحرؼ + 

مقاطع.ونفس الشئ بالنسبة لكممة "سَمِعَ " = سَ  3حركة ( مثؿ :" كَتَبَ" = ؾَ + تَ+ بَ = 
ياتيف الكممتيف بيدؼ تعميـ ا. نلاحظ أف المؤلفة تعمدت التمثيؿ بمقاطع أيضً  3+ ِـ + عَ = 

 المتعمـ الحواس مع تنمية ميارتي القراءة والكتابة.

ػ المقطع الثاني:ىو مقطع الحرؼ الساكف وماقبمو قسمت فيو الكممتيف إلى حرفيف اثنيف 
ْـ + سُ=  مقاطع،وىو نفس الشئ بالنسبة الى  9وبالتالي إلى مقطعيف مثؿ : شَمْسُ = شَ

 مقاطع. 9=كممة "عَيْفُ "= عَيْ+ فُ 

مقاطع  9أما المقطع الثالث والأخير:حروؼ المد وما قبميا مثؿ: كممة "حَوْتُ"= حَوْ+ تُ = 
 ونوضح ذلؾ بالصورة التالية :
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نستخمص في النياية أف الكاتبة اعتمدت عمى ألواف واضحة لتمييز أنواع الحروؼ    
بعت في تقديـ الدرس عمى ،كما اتَّ مما يساعد المتعمـ عمى التفريؽ بينيما بصريّا بسيولة

منيجية التدرج مف السيؿ إلى الصعب في تحميؿ الكممات؛إذ بدأت مف التعرؼ عمى 
الحروؼ ووصولا إلى تقطيع الكممات إلى مقاطع صوتية.غير أننا نرى ػ حسب رأينا 

السنة  أف ىذا الدرس لا يتناسب مع الفئة العمرية المستيدفة؛ إذ إنو موجو لتلاميذ ػ الشخصي
الثانية والثالثة ابتدائي،باعتبار أف متعممي السنة الأولى في ىذه المرحمة لا يزالوف في طور 
تعمـ الحروؼ وأصواتيا،مما يصعب عمييـ استيعاب مفيوـ تقطيع الكممات إلى مقاطع 

 صوتية بشكؿ فعّاؿ.

 :  ـ الكلمات المشكولة 6

تؤدي الكممات المشكولة في المغة العربية دورًا ميمًا في فيـ الكممة ومعناىا،فقد  
تتغير دلالة الكممة بحسب الحركة التي توضع عمى آخرىا أو وسطيا،ليذا وظفت المؤلفة ػ 
سماح السروي ػ في كتابيا ىذا الدرس لأنو يساعد القارئ عمى القراءة الصحيحة وتمنع 

قرائتنا لمحتوى ىذا الدرس لفت انتباىنا الطريقة التي اعتمدتيا الكاتبة وقوعو في الخطأ، وعند 
في تقديـ  وتبسيط ػ ىذا ػ الدرس،حيث نلاحظ في البداية قسمتو إلى أربع خطوات أو أجزاء 
أو دروس)درس الفتحة،درس الكسرة، الضمة، وأخيرًا درس السكوف(.وتعدّ ىذه الطريقة 

 . وسنوضح ذلؾ فيما يمي : "رحمة"المرحمة الإبتدائية الأنسب والأكثر ملائمة ليذه الم
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 :أولاً : الحروف والكلمات التً تحتوي على حركة الفتحة 

افتتحت سماح السروي في الصفحة "ستة وعشريف" عرض مجموعة مف الحروؼ  
مرتبة ترتيبًا ىجائيِّا مف الألؼ إلى الياء، مشكولة جميعيا بحركة الفتحة.وطمبت مف المتعمـ 

ائتيا بصوت عاؿ، في إطارعممي ييدؼ إلى تعزيز النطؽ الصحيح لمحروؼ،كما ىو قر 
 موضح في الصورة التالية : 

 

ثـ انتقمت بعد ذلؾ في أسفؿ الصفحة وقدمت نشاطا كتابيا يتضمف مربعات صغيرة  
وطمبت مف المتعمـ أو)القارئ(إعادة كتابة تمؾ الحروؼ بالحركة نفسيا،حيث يحتوي كؿ  

عمى فراغات  متعددة لتكرار كتابة الحرؼ أكثر مف مرة مما يسيـ في تعزيز ميارة صؼ 
الكتابة. كما تـ الإعتماد عمى ألواف جذابة لتحفيز الأطفاؿ بصريِّا إلى جانب استخداـ رموز 
مساعدة مثؿ)السيـ الأخضر الذي يوجد في الأعمى( وذلؾ مف أجؿ توضيح خطوات النشاط 

 وسيمة الفيـ لممتعمميف مثؿ :  وتقديمو بطريقة مبسطة
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يتضح أف المؤلفة سعت إلى تبسيط الشرح وترسيخو في ذىف المتعمـ، مف خلاؿ  
توظيؼ مجموعة مف النماذج التطبيقية، تجسّدت في أنشطة كتابية ىادفة ، وسنوضح ذلؾ 

 فيما يمي : 

ورد ػ ىذا ػ النموذج في الصفحة "تسعة وعشريف "ويتكوف مف تمرنييف ـ النموذج الأول : 
يعكساف توجو المؤلفة نحو ترسيخ الميارات الأساسية لدى المتعمميف.ففي التمريف الأوؿ 
عرضت الكاتبة كممة " كَتَبَ" مشكولة، وطمبت مف المتعمميف كتابتيا في ست خانات متتالية 

نمية التكرار البصري والحركي لمكممة. أما التمريف الثاني وذلؾ مف أجؿ تعزيزميارة الخط  وت
: فقد تمثؿ في نشاط يكمؿ فيو المتعمـ الكممة بالحرؼ الناقص، مما يسيـ في تنمية الوعي 
الإملائي وتعزيز الإنتباه البصري. دعمت الصفحة بصورورسومات جذابة ومناسبة لممرحمة 

يث تعد ىذه وسيمة بصرية توضيحية لمعنى العمرية المستيدفة، مثؿ صورة )يد تكتب(، ح
الفعؿ "كتب" . ويظيرىذا التوظيؼ البصري مدى إدراؾ المؤلفة لأىمية الدمج بيف الجانب 

 المعرفي والجانب الحسي في العممية التعميمية ػ كما ىو ػ موجود في الصورة التالية : 
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يف "فعاليتو في بناء ميارات يظير ىذا النموذج في الصفحة" ثمانية وعشر النموذج الثاني : 
القراءة المبكرة مف خلاؿ تركيزه عمى العمميات الأساسية التي تعد عنصرا أساسيا في تعمـ 
القراءة، مثؿ: ترتيب الحروؼ، وتحميؿ الكممات إلى مقاطع صوتية؛إذ طرحت  المؤلفة في 

( وطمبت مف المتعمـ التمريف الأوؿ ثلاث كممات مفككة إلى حروؼ ) كَتَبَ ػ دَخَؿَ ػ قَرَأَ 
ػ ىذاػ القدرة عمى التعرؼ  ترتيب ىذه الحروؼ لمحصوؿ عمى الكممة الصحيحة، حيث ينمَّي

عمى تسمسؿ الحروؼ وتركيب الكممات، وىي ميارة ضرورية لفيـ بنية الكممة والربط بيف 
لمغوية الشكؿ والمعنى. أما التمريف الثاني، فينتقؿ بالمتعمـ إلى مستوى أعمؽ مف المعالجة ا

إذ طمبت منو تحميؿ الكممات نفسيا إلى مقاطع صوتية،وىو مما يعززالوعي الصوتي الذي 
يعتبر مف أبرز مؤشرات النجاح في تعمـ القراءة،والذي مف خلالو يدرؾ المتعمـ أف الكممات 
عادة تركيبيا. ولمتوضيح أكثر نمثؿ بالصورة  تتكوف مف وحدات صوتية، يمكف تحميميا وا 

 التالية : 
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ا : الحروف ً ٌ   على حركة الكسرة : التً تحتوي والكلمات ثان

ورد ىذا العنصر في الصفحة أربعة وأربعيف؛إذ استمرت المؤلفة في اتباع نفس  
الأسموب التعميمي الذي سارت عميو سابقا ،فقد عرضت مجموعة مف الحروؼ اليجائية 

مف المتعمميف قراءتيا، وفي نياية الصفحة قدمت تمرينًا  مصحوبة بحركة الكسرة،روطمبت
يدعوا المتعمميف إلى إعادة كتابة تمؾ الحروؼ. وىو نشاط يسيـ في تنشيط الذاكرة الحركية 
والبصرية، ويؤكد عمى أىمية الدمج بيف ميارتي القراءة والكتابة كمدخؿ تكاممي يعزز التعمـ 

 الكتابي لمحرؼ.وىذا ما نجده في الصورةويدعـ فيـ العلاقة بيف الصوت والشكؿ 

   التالية: 

 

اعتمدت المؤلفة عمى  توظيؼ مجموعة مف النماذج التطبيقية التي جاءت عمى شكؿ 
أنشطة ىادفة استخدمتيا كوسيمة لقياس مدى فيـ المتعمميف واستيعابيـ ليذا المحتوى المقدـ 

ائيِّا، لا يقتصر عمى الإختبار فقط بؿ .أضؼ إلى ذلؾ تمثؿ ىذه التطبيقات بعدا تقويميِّا بن
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يسعى إلى دعـ التعمـ الذاتي، مف خلاؿ إتاحة الفرصة لممتعمميف لتطبيؽ ما اكتسبوه مف 
 معارؼ وميارات في سياقات عممية. ومف بيف ىذه النماذج نذكر عمى سبيؿ المثاؿ:

ينيف  يشتمؿ ىذا النموذج في الصفحة "خمسة وأربعيف" عمى تمر  النموذج الأول :
رئيسيف،حيث يتمحورالتمريف الأوؿ:حوؿ إعادة كتابة الكممة المشكولة " سَمِعَ " ضمف خانات 
متعددة ومتكررة بيدؼ ترسيخ الصورة البصرية لمكممة، وىذا الأمر يعد خطوة تمييدية ميمة 
 نحو تطوير ميارات الإملاء والخط . أماالتمريف الثاني، فينطوي عمى  تحميؿ بنية الكممة مف
خلاؿ عرض كممات ناقصة يتعيف عمى المتعمـ إكماليا بالحرؼ المناسب  وىذا يعكس توجيا 
نحو تنمية ميارات التمييز الصوتي والوعي الفونولوجي ؛إذ يطمب مف المتعمـ استحضار 
الكممة الصحيحة عبر تحميؿ مكوناتيا الصوتية والكتابية، مما يسيـ في بناء قاعدة معرفية 

ببنية الكممات في المغة العربية. وفي التمريف الاخير،طمبت مف المتعمـ  صمبة فيما يتعمؽ
إعادة تكويف الكممة عبر ترتيب حروفيا، وىو نشاط يعتمد عمى الدمج بيف المعرفة المغوية 
والمنطؽ التحميمي. فالمتعمـ لا يفكؾ الكممة لغرض الفيـ فحسب بؿ يعيد تركيبيا بناء عمى 

 يفتو، مما يعزز فيمو الصرفي والتركيبي لمكممة.مثؿ:إدراكو لموقع كؿ حرؼ ووظ
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جاءىذا الأخير في الصفحة "الواحد والخمسيف"؛إذ يعد أداة تطبيقية فعالة  النموذج الثاني :
تسيـ في ترسيخ المفاىيـ التعميمية لدى المتعمميف؛إذ تـ تصميمو بأسموب يعززتفاعؿ 

ة نشاطا كتابيِّا يتطمب مف المتعمـ تأليؼ مف خلاؿ توظيؼ المؤلف المتعمميف مع المحتوى
كممات باستخداـ أربعة أحرؼ محددة)ض ػ ؽ ػ س ػ ؾ (. وىي مستخمصة مف مفردات سبؽ 
دراستيا، كما أف ىذا النوع مف الأنشطة لايقتصرعمى المراجعة فقط،بؿ يفتح المجاؿ لممتعمـ 

 الية.مف أجؿ التفكير التحميمي والربط بيف المعمومات السابقة والح

أظيرت المؤلفة براعتيا في توظيؼ ىذا النموذج كونيا استخدمتو كوسيمة لمراجعة 
المفاىيـ التي تناولتيا سابقا كحركتي)الفتحة والكسرة(. كما لفت انتباىنا أنيا استعانت  بنفس 
المفردات التي سبؽ أف استخدمتيا في شرح ىذيف الدرسيف،وىو ما يعكس توجيا تربويّا 

إلى دعـ التركيز لدى المتعمميف وتعميؽ فيميـ لمموضوعات المطروحة.  مقصودا ييدؼ
 التالية :  وىذا ما تتضمنو الصورة
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  الضمة : ثالثًا : الحروف والكلمات التً تحتوي على حركة

برزت المؤلفة في ىذا الجزء مف الدرس وعيِّا تربويِّا واضحًا بطبيعة التعمـ البصري   
الناشئيف،حيث وظفت نشاطا يعتمد عمى مبدأ التكرار البصري الصوتي لدى المتعمميف 

المصحوب بالتمييز الموني لدعـ اكتساب حركة "الضمة"، كما استيؿ النشاط بعرض 
بالضمةػ ضمف ألواف وأشكاؿ سداسية مموّنة بألوانًا مختمفة  مجموعة مف الحروؼ مشكولةػ

صود ييدؼ إلى تسييؿ التمييز )الأخضر،الأزرؽ،الأحمر والبرتقالي(،وىوتوظيؼ بصري مق
بيف الحروؼ مع تحفييز الإنتباه المستمر،خاصة عند الفئات العمرية المبكرة التي تعتمد 
بدرجة عالية عمى الإدراؾ البصري في استقباؿ المعمومة،ثـ انتقمت الكاتبة في أسفؿ الصفحة 

، وىذا لايعد مجرد إلى تقديـ نشاط طمبت فيو مف المتعمـ كتابة الحروؼ ضمف خانات متكررة
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تمريف شكمي، بؿ يمثؿ وحدة بنائية متكاممة تسيـ في ترسيخ الوعي الصوتي وتدريب اليد 
عمى ضبط الشكؿ الكتابي الصحيح لمحروؼ بحركتيا، مما يعززذلؾ مف تكامؿ الميارات 

 المغوية الأساسية: كالإدراؾ، النطؽ، والكتابة. ونوضح ذلؾ بالصورة التالية:  

 

 يف النماذج التي وظفتيا المؤلفة في ىذا الجزء نذكر ما يمي : ػ ومف ب 

يتضمف ىذا النموذج ثلاثة أنشطة تعميمية متنوعة تيدؼ إلى تعزيز ميارات النموذج الأول :
المتعمـ في القراءة والكتابة،حيث يبدأ النموذج بتمريف يركز عمى كتابة الكممة مضبوطة 

نشاط إكماؿ الحرؼ الناقص، ثـ إعادة تشكيؿ الكممة اعتمادا عمى ثلاثة حروؼ   بالشكؿ،يميو
وأخيرا تمريف الإملاء،كما أدرجت المؤلفة صورة دلالية تشير إلى كممة"صُحُؼُ"لدعـ الفيـ 
الدلالي لدى المتعمميف وتيسير ربطيـ بيف الصورة والكممة،حيث تضمف التمريف الأوؿ عمى 

ف المتعمميف كتابتيا بالشكؿ الصحيح في عدة خانات،مع تحميؿ كممة )صُحُؼُ(وطمبت م
مكوناتيا، ثـ إعادة تركيبيا وكتابتيا مجددًا.أما التمريف الثاني فيتمثؿ  في إكماؿ الحرؼ 
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الناقص حيث قدمت الكاتبة مجموعة مف الكممات غير مكتممة حذفت أحد حروفيا إما في 
، صُحُ... ، ...حُؼٌ(.مما يتيح   لممتعمميف وسطيا أوأوليا أو نيايتيا مثؿ:) صُ...ؼٌ 

فرصة ملاحظة أشكاؿ الحروؼ وتغييرىا بحسب موقعيا في الكممة ،ويعزز قدرتيـ عمى 
استنتاج البنية الصحيحة لمكممة مف خلاؿ سياؽ معيف. كما قامت بتفكيؾ كممة )صُحُؼُ( 

كممة كاممة  إلى مقاطع صوتية وطمبت إعادة تركيب ىذه المقاطع بيدؼ الوصوؿ إلى
وصحيحة .يعد ىذا النشاط ميما في تنمية الوعي الصوتي ، فيو يساعد المتعمـ عمى الربط 
بيف الأصوات المنطوقة والوحدات الكتابية المكونة لمكممة. واختتمت الأنشطة بتمريف الإملاء 

بشكؿ الذي ييدؼ إلى تقويـ الميارات الكتابية المكتسبة، وتعزيز قدرتو عمى كتابة الكممة 
 . وىذهفي الأنشطة السابقة سميـ ػ اعتماداػ عمى ما تمقاه مف التدريب الصوتي والبصري

 الصورة تمثؿ ذلؾ:
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تضمنت الصفحة"السابعة والسبعيف "مجموعة مف تطبيقات لغوية التي  النموذج الثاني :
ة دمجت بيف مختمؼ الدروس السابقة ، بيدؼ ترسيخ المفاىيـ وتنمية الميارات الصوتي

والتحميمية لدى المتعمميف،حيث جاء التمريف الأوؿ في صيغة تفاعمية؛إذ قدّمت فيو المؤلفة 
ضبطيا بالشكؿ الذي يناسبيا بالإعتمادعمى  أربع كممات غيرمشكولة، وطمبت مف المتعمميف

المعارؼ السابقة.ثـ تحميميا إلى مقاطع صوتية و ربط تمؾ المقاطع بالكممات الأصمية . أما 
ف الثاني فكاف عكس التمريف الأوؿ؛ إذ وظفت  فيو ثلاث كممات)سُفُفُ، لَعِبٌ ، ضَحِؾٌ( التمري

وطمبت مف المتعمـ تفكيكيا إلى مقاطع صوتية.وأما التمريف الأخير، ييدؼ إلى تعزيز ميارة 
التركيب حيث طمبت ػ سماح السروي ػ مف المتعمميف تكويف كممات انطلاقا مف المقاطع 

ة. حيث تيدؼ ىذه التماريف في تنمية الوعي الصوتي لدى الصوتية المعطا
إلى تحسيف  المتعمميف،بالإضافة إلى تدريبيـ عمى الربط بيف النطؽ والمعنى،مما يؤدي

قدرتيـ عمى القراءة الصحيحة،وفيـ البنية الصوتية لمكممات، وبالتالي تعزيز مياراتيـ في 
 توضح ذلك : عاـ . ىذه الصورة الإملاء،والقراءة الجيرية، والفيـ المغوي بشكؿ
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  على السكون : رابعًا : الحروف والكلمات التً تحتوي

اختتمت ػ سماح سروي ػ موضوع "الكممات المشكولة" بطرح درس "السكوف "في   
،حيث افتتحت ىذا الجزء بتقديـ تعريؼ مبسط ومختصر لمفيوـ "الصفحة "الثامنة والسبعيف

الصفحة،مميّدة بذلؾ لممتعمـ فيمًا أوليِّا لمقاعدة. كما اعتمدت عمى السكوف في أعمى 
استراتيجية إبراز الحرؼ الساكف وما يسبقو بالموف الأحمر،كوسيمة بصرية داعمة تعزز 
الإنتباه والتركيز، وتساعد المتعمـ عمى الربط بيف الشكؿ الصوتي والبصري لمكممة.كما 

فؿ صغير،جاءت بوظيفة دلالية بيداغوجية؛إذ تعد وسيمة دعمت المؤلفة ىذا التقديـ برسمة لط
إيضاح مرئية تربط بيف المفيوـ المجرد والكممة المستخدمة،مايسيـ في ترسيخ المعمومة في 
الذىف،خاصة لدى المتعمميف الصغار في المراحؿ الأولى مف التعميـ،وذلؾ مف خلاؿ دمج 
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زيز الفيـ والإستيعاب بشكؿ أعمؽ. بيف الشرح النظري والدعـ البصري، بما يسيـ في تع
 وىذه الصورة توضح ذلؾ :  

 

نمحظ أف المؤلفة اعتمدت في تبسيط محتوى الدرس واختبار مدى استيعاب  
المتعمميف عمى تكرارالنماذج السابقة،مع الحفاظ عمى نمط الأسئمة نفسو ػ كما ػ ىو موضح 

 :في ىذه الصورة
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 ب ـ الطرائق المستخدمة فً تعلٌم أنشطة الكتاب : 

مف خلاؿ تحميؿ مجموعة مف الأنشطة التي يتضمنيا كتاب "طفمي يقرأ" ومقارنتيا  
بأنشطة الكتاب المدرسي، تبيّف أف المؤلفة ػ سماح السروي ػ اعتمدت عمى مفردات بسيطة 

إلى جانب تطوير مختمؼ وسيمة، تسيـ بفعالية في تنمية الرصيد المغوي لدى المتعمـ، 
الميارات والقدرات الأساسية كميارتي القراءة والكتابة،كما تعد ىذه السمة مف الخصائص 
البارزة لمتطبيقات المغوية في الكتب شبو المدرسية،حيث تصمـ لتشمؿ وتستيدؼ جميع 

 الميارات الأساسية لممتعمميف. 

ي التحميمي في تقديـ الأنشطة؛إذ  ويجدر التنويو بأف المؤلفة اعتمدت المنيج التركيب 
بدأت بالتدرج مف الجزء إلى الكؿ؛فاستيمت تطبيقاتيا المغوية بتماريف كتابة الحروؼ الأبجدية 
أولا،ثـ التعرؼ عمى أصواتيا مف خلاؿ عرض صور ورسومات لحيوانات وخضر وفواكو 
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ركيب الحروؼ وبعض أشياء مألوفة ومناسبة لمفئة العمرية المستيدفة ، تمييا أنشطة ت
 لمحصوؿ عمى كممات ذات معنى .

وقد تـ ىذا التدرج مف السيؿ إلى الصعب، بدءًا مف كتابة الحروؼ وتموينيا، ثـ  
التوصيؿ بيف الحرؼ والصورة المناسبة،وصولًا إلى كتابة الكممات وقراءتيا، كما اعتمدت 

ور لجعؿ عممية التعمـ أيضا عمى  طريقة "التعمـ بالمعب "،مستفيدة مف كثافة استخداـ الص
أكثر متعة. كما وظفت أيضا الطريقة التحميمية التي تساعد المتعمـ عمى تحميؿ الكممة إلى 

 حروؼ ومقاطع صوتية .

في المجمؿ القوؿ،تعكس الخيارات البيداغوجية المعتمدة في ىذا الكتاب فيمًا عميقًا 
اليب تعميمية متكاممة تيدؼ إلى لخصائص المتعمـ في المرحمة الأولى،وتوظيفًا متوازنًا لأس

 بناء الكفاءات المغوية بشكؿ تدريجيّ وفعّاؿ.

 لكتاب ـ طفلً ٌقرأـ : ج ـ الأبعاد التعميمية 

يتضمف  كتاب ػ طفمي يقرأ ػ عمى مجموعة مف الأبعاد التعميمية التي تيدؼ إلى دعـ   
قد راعت المؤلفة تنوع ىذه قدراتيـ الذىنية.و  المتعمميف في تطوير مياراتيـ المتنوعة وتعزيز
 ساسية، ويمكف تمخيص أبرزىا فيما مايمي:الأبعاد لتلائـ حاجيات المتعمـ في المرحمة الأ

يركز ىذا البعد عمى تنمية الميارات المغوية الأساسية، مثؿ:  أـ البعد المغوي الصوتي :
متحركة، التعرؼ عمى الحروؼ والكممات، إلى جانب التمييز بيف الحروؼ الساكنة وال

وحروؼ المد. بعد ذلؾ، ينتقؿ المتعمـ إلى مرحمة تحميؿ الكممات إلى مقاطع صوتية، ويتـ 
ىذا التحميؿ بناءً عمى نوع الحرؼ الموجود في الكممة. وقد عرضت المؤلفة طريقة تحميؿ 

 ىذه الكممات مف خلاؿ جدولًا توضيحي، ومف بيف الأمثمة التي قدمتيا مايمي: 

ْـ ػ سُ ، حَوْتُ = حَوْػ تُ  سَمِعَ = سَ ػ  ِـ  ػ عَ ، شَمْسُ = شَ

وذلؾ بيدؼ التمييز بيف الأصوات المختمفة لمحروؼ،وفيـ طريقة نطقيا بشكؿ صحيح،مما 
 يسيـ في تحسيف ميارة القراءة السميمة. 
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يعد أحد المكونات الجوىريّة في تصميـ المحتوى التعميمي الفعّاؿ إذ  ب ـ البعد التفاعمي :
تنشيط عممية التعمـ مف خلاؿ إشتراؾ المتعمميف في أنشطة وتماريف تطبيقية. كما يسيـ في 

أف التفاعؿ لا يقتصر عمى استيعاب المعرفة، بؿ يتجاوز ذلؾ إلى تحفيز ميارات التفكير 
النقدي والإستقلالية في التعمـ،وىو ما يتماشى مع مبادئ نظرية التعمـ البنائي التي ترى أف 

فتو مف خلاؿ التفاعؿ مع البيئة التعميمية، فعمى سبيؿ المثاؿ، الأنشطة المتعمـ يبني معر 
المدمجة في الكتاب تعتمد عمى حؿ المشكلات أو العمؿ الجماعي، مما يخمؽ بيئة تعمـ 
تعاونية تشجع عمى تبادؿ الخبرات بيف المتعمميف، كما تتيح لممعمـ أداء دور المسير والموجو 

 بدلًا مف الممقّف. 

يتبيف عمى أف البعد التفاعمي لا ينظر إليو كمجرد إضافة جمالية، بؿ كآلية  ومف ىذا
ضرورية لدعـ الكفاءة الذاتية لممتعمميف وتحفيز دافعيتيـ مع توفير بيئة تعميمية تنسجـ مع 

 متطمباتيـ .

يمثؿ أحد الركائز الأساسية في تصميـ المواد التعميمية الموجية  :ج ـ البعد البصري 
للأطفاؿ، نظرًا لما لو مف تأثير مباشر في تنمية الإدراؾ وتحفيز الدافعية نحو التعمـ؛إذ 
أدركت المؤلفة أىمية ىذا البعد في المراحؿ المبكرة مف التعميـ، لذلؾ لجأت إلى توظيؼ 

غوجية، مف خلاؿ استخداـ صور ورسومات تتوافؽ مع عناصر بصرية مدروسة كوسيمة بيدا
خصائص الفئة العمرية المستيدفة، إلى جانب اختيارانتقاء ألواف زاىية تعمؿ عمى شد انتباه 
المتعمـ وخمؽ بيئة تعميمية محفزة. وىذا التوظيؼ لا يعد جماليِّا فحسب، بؿ يستند إلى خمفية 

لمحواس"،فإف الدمج بيف العناصر البصرية نظرية متينة؛إذ حسب نظرية"التعمـ المتعدد 
 والمحتوى المغوي يعزز مف ترسيخ المعمومات في ذاكرة المتعمـ طويمة الأمد. 

فمف ىذا المنطمؽ،فإف استخداـ المؤلفة لمبعد البصري لا يقتصر عمى تحسيف جاذبية 
لمتعمميف الكتاب فحسب،بؿ يعمؿ عمى خمؽ بيئة تعميمية مبيجة، تساعد في تعزيز استمتاع ا

 .بالتعمـ وجعؿ الدراسة تجربة مثيرة وفعّالة
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وفي الختام بعد دراستنا لمحتوى الكتاب المدرسي المقرر في المدرسة الجزائرية 
إلى  والكتاب شبو المدرسي في مرحمة التعميم الإبتدائي ـ لمجيل الثاني ـ تمكنا من الوصول

 النتائج التالية: 

ـ يعد كتاب " طفمي يقرأ" ـ أنموذجا ـ ناجحا في العممية التعميمية باعتباره مناسبا لمفئة  1 
 العمرية المستيدفة، كما يمكن الإعتماد عميو ـ كداعم ـ لمكتاب المدرسي  الرسمي .

ز العلاقة الإيجابية أو ـ تؤدي ىذه الكتب دوراً أساسيًّا في تعميم المغة العربيّة، كونيا تعز  2
 التفاعل الإيجابي بين الطفل والقراءة، كما تساىم في تنميّة المطالعة منذ السنوات الأولى .

ـ يتميز كتاب " طفمي يقرأ " ببنية محكمة تراعي المستوى العمري،والمستوى المعرفي  3
بادئ التعمم البطيء  لممتعمم الصغير، كما يقدم أنشطة قرائية متدرجة،تراعي تبسيط المعرفة وم

 والتكرار الإيجابي .

ـ اعتمدت سماح السروي في تأليف ىذا الكتاب عمى صور توضيحية ورسومات بسيطة  4
 تحفز خيال الطفل وتنُمي قدرتو عمى الفيم والإستيعاب .

ـ يساىم ىذا النوع من الكتب في تحفيز المتعمم عمى المطالعة والإستكشاف خارج إطار  5
 رسي التقميدي،كما يعزز رغبتو في تعمم المغة العربية بطريقة مشوقة وتفاعمية.الكتاب المد

ـ لقد أظيرت المؤلفة من خلال تأليفيا ـ ليذا ـ الكتاب،كيف يمكن لممحتوى الموجو بعناية  6
أن يسيم في غرس حب التعمّم وتنمية الميارات والكفايات الأساسية لدى المتعممين في بداية 

ي،ممّا يجعل الإىتمام باعداد مثل ىذه الكتب وتقويميا ضرورة لضمان تعمم مشوارىم الدراس
 فعّال وممتع .

ـ من خلال مقارنتنا لمحتوى الكتاب المدرسي مع كتاب " طفمي يقرأ " استخمصنا أن الكتاب 
المدرسي يتميز بمنيجية حديثة تركز عمى تنمية الكفاءات اعتمادًا عمى التّعمم النّشط،ويحفز 

ر النقدي لدى المتعممين . أما كتاب " طفمي يقرأ" أظير تركيزًا قويًّا عمى تييئة الطفل التفكي
، مع تقديم أنشطة مدروسة تواكب تطور قدراتو تدريجيًّا، تبرز فيو نفسيًّا ولغويًّا لعممية القراءة



 خاتمة
 

 
76 

 بساطة الطرح ووضوح الأىداف مما يجعمو دعامة ميمّة لدعم تعمم القراءة المبكرة بطريقة
 مرحة. 

ـ جاء كتاب " طفمي يقرأ" كدعامة تربوية متميزة تستيدف تنمية ميارات القراءة والكتابة  7
لدى المتعمم ، وذلك من خلال تبسيط المحتوى واعتمادا عمى أنشطة مدروسة تراعي الإيقاع 

 الخاص لدى المتعمم .

ة التدرج المنيجي ـ نجحت ـ سماح السروي ـ من خلال تأليف ىذا الكتاب في إبراز أىمي 8
في تعميم القراءة والكتابة مع الحرص عمى خمق بيئة محفّزة ومشجّعة لمتعمم الذاتي . وعميو 
فإن التكامل بين الكتاب المدرسي الرّسمي والمبادرات التربويّة الموجية مثل: كتاب طفمي يقرأ 

أن يتم تكييف  ىذه  يشكل خيارًا مثاليًّا  في تعزيز تمك الميارات لدى المتعممين مع شريطة
 الإستراتيجيّات مع حاجيات جميع الأطفال وفي سياقات مختمفة.

 ـ ومن النصائح والتوصيات التي يمككنا أن نقدميا في ىذا المجال مايمي:  

ـ تشجيع إنتاج  كتب شبو المدرسية ذات جودة تربويّة ، تراعي خصوصية المرحمة الأولى  1
 من التعميم الإبتدائي .

يب المعممين عمى كيفية توظيف الكتب شبو المدرسية بشكل تكاممي مع المنياج ـ تدر  2
 الرّسمي .

 ـ توعية الأولياء بأىمية الكتب شبو المدرسية في دعم تعميم أبنائيم . 3

ـ دمج الكتب شبو  المدرسية  في الفضاء المدرسي )المكتبات( باعتبار ىذا النوع من  4
ما يجعميا متاحة لجميع المتعممين عمى خلاف مؤلف الكتب لا يخضع لضوابط وشروط، م

 الكتاب المدرسي الذي تحكمو ضوابط ومعايير صارمة يجب أن يقتدي بييا .

وفي الأخير نؤكد أنّ النيوض بتعميم المغة العربية في المرحمة الإبتدائية يمرعبر تنويع 
ختيارىا وتوظيفيا،يمكن أن الوسائل والموارد التعميمية،وأنّ الكتب شبو المدرسية إذا أحسن ا
 . تؤدي دورًا محوريًّا في تحسين مخرجات التعميم وتيسيره لممتعممين
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 00 أ ـ الأنشطة

 70 ب ـ الطرائق المستخدمة في تعليم أنشطة الكتاب
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 :الممخص

ها دور النشر الخاصة، بهدف دعم التعمم د  تعد الكتب شبه المدرسية مؤلفات تعميمية تع       
المدرسي وتعزز فهم المتعمم لمدروس وتوسيع آفاقه من خلال تقديم محتوى مواز أو مكمل 

مركزة، تمارين تطبيقية  ممخصات مبسطة،لمكتاب المدرسي)الرسمي(،يشمل شروحات 
خدم من قبل كما تست .وتثبيت المعرفة في ذهن المتعممينوتقويمات تساعد عمى ترسيخ 

هميتها في تبسيط المعمومات أوتكمن  ت،راختباكوسيمة مراجعة والتحضير للإالمتعممين 
 .لى تحفيز التعمم الذاتيإضافة والمفاهيم بالإ

ولى ابتدائي ال نشطة، تلاميذ السنة ميم المغة العربية، التمارين وال تع: الكممات المفتاحية
 الكتب شبه المدرسية، الكتب المدرسية

The summary : 
Semi school  books are considere educational publications prepared 

by private publishers, aiming to support school learning and enhance 

the learner’s understanding of lessons and expand then bay providing 

parallel or supplementary content ـ to the official school textbook, they 

include simplified explanations, focused summaries, practical 

exercises, and assessments  that help in reinforcing and Anchoring 

know ledge in the minds of learners as a means of review and 

preparation for exams, their importance lies in simplifying 

information and concepts in addition to promoting sell ـ learning. 

Keywords: Arabic language education, Exercises and activities, 

First year primary students, Semi school books, School books. 

 


