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Introduction générale

Il est communément connu que la prononciation revét une importance majeure dans
I’apprentissage des langues étrangéres. Son étude a connu un essor a la fin du 19°™ siécle, en
réaction a une attention accrue portée a 1’aspect formel des langues étrangéres dans leur
enseignement. Elle représente le pilier fondamental de tout processus d’apprentissage
linguistique. Une communication efficace repose largement sur une prononciation correcte, ce

qui souligne son role central dans 1’acquisition des langues étrangéres.

En classe de FLE, l’acquisition de la langue francaise dépend largement de ses
particularités : la langue de Moliere se distingue par sa richesse lexicale, sa grammaire
complexe et sa syntaxe rigoureuse, offrant une grande précision d'expression. Sur le plan
phonétique, elle requiert la maitrise de sons spécifiques comme les voyelles nasales et les
semi-voyelles, ainsi que des regles d'accentuation et d'intonation particuliéres. Les liaisons et
enchainements ajoutent une couche de difficulté, en modifiant la prononciation des mots pour
une fluidité orale. Apprendre le frangais demande donc, une attention particuliere a ces
aspects mais en retour, elle offre une beauté et une précision linguistique inégalées. Selon
Jean-Pierre Cuq, la prononciation se définit comme : « un acte liée a [’articulation mais,
également a [’audition (capacité sensorielle de [’oreille) et a la perception (interprétation de

la réalité physique) ». Cuq, Jean-Pierre, (2003, P205).

Souvent, un francais bien prononcé permet a un locuteur de se faire une place dans la société
francophone qui cherche en permanence une ressemblance totale avec le modele hexagonale.
Selon Dufeu B : « une bonne prononciation est souvent considérée comme un luxe». Dufeu.B
(2008,5)

Cependant, la question de 1’apparition des traits phonétiques de la langue maternelle dans la
prononciation du francais chez ces locuteurs demeure problématique dans la mesure ou,
malgré les efforts qu’ils déploient, les traits phonétiques de leurs langues maternelles
impactent largement leur parler frangais. Créant ainsi un décalage entre le modele qu’ils
produisent et le modele prestigieux. Au Centre Universitaire de Mila, les étudiants de 3°™
annee licence en langue et littérature francaises, en sont le meilleur exemple. Lors de leurs
interactions verbales, leur facon d'articuler les sons du frangais a attiré notre attention: des
confusions entre les voyelles, remplacement d'une voyelle par une autre, intonation imprévue,
changement d'articulation de certaines consonnes caractérisent leur parler, rendant leur

maniere de prononcer les sons non conforme aux normes.
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La prononciation se réfere principalement a la maniere de produire les sons d’une langue afin
de transmettre efficacement un message a son interlocuteur. Ainsi, semble-t-il que posséder
une bonne prononciation soit un élément crucial dans la maitrise de 1’expression orale pour

une communication et une intercompréhension réussie.

La question centrale que nous souhaiterions poser dans le cadre de cette recherche est

la suivante :

e Comment la maitrise de la prononciation influence-t-elle la compétence communicative

dans la langue francaise chez les étudiants de la 3éme année licence ?

D’autres questions secondaires viennent s’y ajouter :

e Comment la langue maternelle des étudiants peut-elle impacter leur prononciation de la
langue francaise ?
e La langue maternelle, constitue-t-elle 1’unique origine des difficultés éprouvées par les

étudiants a ce stade de leur apprentissage ?

Deux hypothéses vont guider notre réflexion afin de nous permettre de répondre aux questions
poSées : ;

e Vu que l’arabe, langue maternelle des étudiants, posséde un systeme phonétique assez
différent de celui du francais, I’interférence phonétique est la cause majeure des distorsions
remarquees chez les étudiants.

e A [linterférence phonétique, s’ajoute un autre phénomene: celui de D’insécurité

linguistique, qui entrave I’acquisition de la compétence communicative chez les étudiants.

Par le présent travail, nous voudrions jeter la lumiére sur le rapport existant entre I’acquisition
de la compétence phonétique, c’est-a-dire, la maitrise des éléments phoniques conventionnels
de la langue francaise dans les processus de la communication parlée, et la compétence
communicative chez les étudiants de la 3*™ LMD au Centre Universitaire de Mila. Notre
objectif principal est de fournir des perspectives novatrices, et des recommandations pratiques
dans le but d’améliorer la communication interculturelle chez nos étudiants, en examinant
comment la maitrise de la prononciation influence la communication verbale,
particulierement dans la société Milevienne. Le choix de ce sujet est effectué en raison de son

importance pratique et sociale.
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Afin de bien mener cette étude, nous proposons de scinder le travail en deux
chapitres : la premiére porte sur les concepts clés a définir dans le cadre théorique. Le
deuxiéme est consacré a I’analyse des données de recherche que nous avons collectées, et a

I’interprétation des résultats obtenus.

Pour y arriver, nous avons opté pour les méthodes descriptive et interprétative étant les
plus adéquates en raison de la nature de notre sujet : sa particularité réside dans le fait que son

¢tude n’est possible qu’a partir de son résultat.

Notre investigation est faite auprés d’une vingtaine d’étudiants appartenant a une
classe de 3°™ année licence, qui suivent leur apprentissage au Centre Universitaire
« Abdlhafid Boussouf » situé a la wilaya de Mila. Par ce choix, nous nous sommes
rapidement assurées de la faisabilité de notre travail qui dépend largement de la disponibilité
de ces étudiants.

Dans ce mémoire, tous les aspects a analyser sont tirés d’un ensemble
d’enregistrements audio, que nous avons établis lors des différentes activités d’apprentissage :
Il s’agit tantot des présentations des exposés durant les séances des modules de
« Compréhension et Expression Orale et Ecrite » dont les themes sont variés, tenant lieu dans
les salles 14, 15 et 16 de la tranche 04 ; tantét de lecture oralisée de textes et de poémes
choisis. Et dans le but de vérifier la pertinence de nos résultats, 1’analyse des enregistrements
est suivie d’un questionnaire adressé¢ aux étudiants de 3°™ année licence de francais de

[’université de Mila via les réseaux sociaux.

Nous avons choisi le niveau universitaire et la 3°™ année licence, car c’est a ce stade
que les compétences en prononciation d’un systeme linguistique completement différent de la
langue maternelle peuvent étre véritablement valorisées. Notre choix s’est également porté sur
cette catégorie d’étudiants car ils sont destinés a devenir des enseignants, chargés a enseigner

et diffuser une langue obéissante.
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Chapitre I

Le contact de langues en Algeérie et

la prononciation des sons francais



Chapitre | : le contact de langues en Algérie et la prononciation des sons frangais

1- Lalangue

La langue est bien plus qu’un simple moyen de communication, elle est le véhicule a
travers lequel les idées, les valeurs, les traditions et les coutumes sont transmises de
génération en génération. Chaque langue refléte les nuances subtiles de la pensée et de la
perception propres a sa communauté linguistique, faconnant ainsi la maniére dont les

individus percoivent le monde qui les entoure.

Selon le dictionnaire didactique : « la langue est un systeme virtuel de communication
propre a une communauté linguistique données. Ce systeme doit étre intelligible pour tous les
individus de cette communauté. Il est commun a tous. La langue est un produit social ». Donc
la langue en tant que systéme de communication propre a une communauté, renforce la
cohésion sociale et culturelle. Elle permet I’échange d’information et la transmission des
traditions et valeurs. Universellement intelligible au sein de la communauté, la langue évolue

avec la société et refléte I’identité collective.

Selon le dictionnaire de la linguistique : «au sens le plus courant, une langue est un
instrument de communication, un systeme de signes vocaux spécifiques aux membres d’une
méme communauté ». Et pour F.de Saussure, pour 1’école de Prague et le structuralisme
américain : « la langue est considérée comme un systeme de relations ou, plus précisément,
comme un ensemble de systémes reliés les uns aux autres, dont les éléments (sons, mots, etc.)
n’ont aucune valeur indépendamment des relations d’équivalence et d’opposition qui les
relienty». Ces définitions nous permettent d’inférer que la langue dans sa diversité, sert de pont
entre les cultures et les individus, elle se présente sous différentes formes pour chaque

personne. Au cceur de cette variété linguistique se trouvent la langue maternelle et étrangére.
2-La langue maternelle et la langue étrangere

La langue maternelle, dite aussi langue native, est la premiére langue apprise a la personne
dans la petite enfance, autrement dit, c’est la langue qui est parlée a I’enfant a la maison avant
méme qu’il apprenne a parler.

Etymologiquement, la langue maternelle vient du latin « mater » qui veut dire la langue de

naissance de I’individu, c’est la langue du natif.

On appelle langue maternelle la langue en usage dans le pays d’origine du locuteur et que le
locuteur a acquise dés I’enfance, au cours de son apprentissage du langage. ce concept est

défini selon J. Dubois comme suit : « Les langues vivantes, nombreuses, sont toutes les
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langues actuellement utilisées, tant dans la communication orale que, pour certains, la
communication écrite dans les différents pays ». Donc il s’agit de la langue que I’enfant
comprend avant de commencer 1’école. Elle est caractérisée par le fait qu’elle est acquise de
facon naturelle. Selon Vygotski : « [’apprentissage de la LM s’ opére de maniére inconsciente
et elle est acquise spontanement par [’enfant a travers des expériences provoquées par le
contact avec son environnement immédiat. Alors que l’apprentissage d’une langue étrangere

(désormais LE) commence par la prise de conscience et [’existence d’une intention ».

Dans son parcours, I’individu peut connaitre une ou plusieurs langues étrangeres de celle
de sa langue maternelle afin d’enrichir sa culture générale et participer a son ouverture
d’esprit. Dans cette perspective nous pouvons définir la langue étrangére comme une langue
différente de la langue maternelle d'une personne, si bien qu'elle doit en faire I'apprentissage
pour pouvoir la maitriser. Ceci peut se faire de différentes maniéres : par la voie scolaire, par
des cours, des stages ou des formations a I'dge adulte, par des manuels ou des

méthodes multimédia, par le bain linguistique, etc.

L'apprentissage d'une langue étrangére nécessite plus d'efforts que l'acquisition d'une langue
maternelle, qui se produit généralement de maniere plus naturelle et quasi spontanée. Dans le
contexte de l'enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, la particularité réside dans
le fait que la langue est a la fois un outil pour transmettre des connaissances et I'objet méme
de I'enseignement/apprentissage. En apprenant une langue étrangére, lI'apprenant découvre

également une autre culture.

En somme, la langue maternelle et la langue étrangére entretiennent un lien complexe, ou
I’une peut influencer 'autre a différents niveaux, tout en jouant un réle central dans la

construction de 1’identité linguistique d’un individu.
3-Le statut de la langue frangaise en Algérie

Le statut particulier du francais en Algérie découle de son histoire coloniale. Pendant plus
d’un siecle, I’Algérie a ¢été sous domination frangaise, ce qui a conduit a une profonde

influence linguistique et culturelle.

Depuis le commencement de la période coloniale, le francais a été imposé comme langue
officielle dans tous les domaines de la vie publique, y compris 1’administration, 1’éducation et

devient progressivement partie intégrante du paysage linguistique en Algérie.
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Apres I'indépendance de 1’Algérie en 1962, les autorités algériennes ont entrepris des
efforts pour promouvoir I’arabe comme langue nationale et réduire ’influence du frangais.
L’opération a été difficile et a fait face de 1’enseignement, notamment en raison de 1’exigence
d’une excellente maitrise du francais par les éléves. A cet égard, Zaboot (1989, P.91) explique
que : « la langue francgaise a connu un changement d’ordre statutaire et de ce fait, elle a peu perdu de

terrain dans certains secteurs ou elle était employée seule a I’exclusion des autres langues présentes

dans le pays y compris la langue arabe, dans sa variété codifiée ».

Cependant, en raison de son importance historique et de sa pertinence dans certains
secteurs tels que 1’éducation, les affaires et la diplomatie, le frangais continue de jouer un role

significatif dans la société algérienne.

L’ Algérie est un pays qui a été marqué par les différentes civilisations et cultures qui ont
traversé son histoire. Sa situation géographique importante a conduit a la coexistence de
plusieurs variétés linguistiques, dont la langue francaise qui occupe une place importante dans
la société, a tous les niveaux : politique, économique, social, culturel et éducatif. Cette langue
fait inéluctablement partie de la réalité linguistique algérienne car nous intégrons un grand
nombre de mots francais dans notre communication quotidienne, ce qu’est relevé du

répertoire verbal des locuteurs algériens.
4- La langue et la culture

Les idées sur la relation entre langue et culture ont été largement fagonnées par les progres de
la linguistique et de I'anthropologie, surtout par I'évolution des notions de langue et de culture.
A I'époque ou la culture était conceptualisée comme un inventaire de traits, la relation entre
elle et la langue n'était méme pas envisagée. Ce n'est que lorsque la conception de la culture a
évolué vers celle d'un systéeme, intégrant la langue, que les conditions préalables a
I'émergence de cette question ont été remplies. Une autre condition était que la langue soit
définie comme un phénomene social, car c'est seulement lorsque I'on admet que la langue et la
culture sont des réalités de méme nature que se pose la question des relations fonctionnelles

entre elles.

L'essentiel pour un apprenant d'une langue étrangere est de comprendre a la fois la culture
véhiculée par cette langue et sa propre culture. Ce contact culturel offre I'opportunité de
découvrir sa propre identité a travers l'autre. Les langues, en tant qu'outils d'apprentissage et

véhicules culturels, constituent I'essence de l'identité individuelle, collective et nationale.
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L'apprentissage des langues offre le meilleur moyen de découvrir et de comprendre les

différences socio-culturelles.

Jean-Pierre Warnier, (2004, P : 05), définit la culture comme « la boussole d'une société sans
laquelle ses membres ne sauraient ni d'ou ils viennent, ni comment il leur convient de se
comporter ». Il ajoute a ce sujet en précisant « La culture, comme boussole, ne dicte pas la
route a suivre. Par contre, elle permet de la suivre avec constance. C'est une capacité a mettre
en ceuvre des références, des schémas d'action et de communication... ». Cette citation met en
lumicre le role central de la culture dans la vie d’une société. Elle fournit un cadre de

référence essentiel qui influence les comportements, les valeurs et les normes d’une société.
5-Le contact des langues

L’Algérie est un pays qui a connu plusieurs invasions et colonisations a cause de sa situation
géographique tres importante. Ces interactions avec différentes cultures ont profondément
influencé la langue, ce qui a engendré la présence de plusieurs langues dans un méme

environnement.

Le contact des langues désigne la situation ou différentes langues se cétoient dans un
méme contexte, ce qui peut influencer les pratiques linguistiques et les relations entre les
individus, autrement dit, il fait référence a la coexistence de plusieurs langues dans un méme
cadre, ce qui peut avoir un impact sur la maniére dont elles sont utilisées et sur les relations

interpersonnelles qui se développent.

I est ’'une des notions fondamentales de la sociolinguistique, il est au cceur du changement et
de la variation linguistique. Ce terme est apparu pour la premiére fois chez U. Weinreich
(1953) dans « Languages in contact ». Selon Moreau et (1997, P : 94) : « la notion de contact
de langues inclut toute situation dans laquelle une présence simultanée de deux langues affecte le
comportement langagier d’un individu ou d’une communauté linguistique. Le concept de contact des
langues réfere au fonctionnement psycholinguistique de ['individu qui maitrise plus d’une langue,

donc d’un individu bilingue ».

D’aprés cette citation, nous pouvons constater que le phénomeéne de contact des langues
permet I’émergence d’un autre phénomene : celui du bilinguisme, qu’on peut désormais
considérer comme son résultat direct. Dubois et AL (1994, p : 115), a leur tour, soulignent le
rapport existant entre ces deux phénomeénes sociaux et définissent le contact des langues

comme « la situation humaine dans laquelle un individu ou un groupe sont conduits a utiliser deux ou

10
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plusieurs langues. Le contact de langues est donc [’événement concret qui provoque le bilinguisme
[...]. Le contact de langues peut avoir des réseaux géographiques aux limites de deux communautés
linguistiques, les individus peuvent étre amenés a circuler et a employer ainsi tant6t leur langue
maternelle, tant6t celle de la communauté voisine ».
La citation ci-dessus se préte a une lecture particuliére : le va et vient entre la langue
maternelle et les autres langues est sans doute une pratique qui favorise 1’émergence d’un
nombre de phénomeénes linguistiques dus a I’influence des traits spécifiques a la langue
maternelle qui vient s’y ajouter chez un méme locuteur. Ce qui est trés significatif du point de
vue de notre problématique.

Les locuteurs de différentes langues peuvent entrer en contact pour plusieurs raisons.
Parfois, c'est volontaire et d'autres fois, c'est a cause de circonstances particuliéres. Quand des
personnes de différentes langues et cultures se retrouvent ensemble, il est possible que I'une

des langues soit influencée par l'autre, ce qui peut donner naissance a une nouvelle langue.

En se basant sur ces définitions, on peut affirmer que le contact des langues est observable en
Algérie, ou les locuteurs utilisent régulierement deux langues ou plus. Cette situation de
contact linguistique en Algérie donne lieu a divers phénomenes linguistiques qui émergent

lors des échanges verbaux entre les locuteurs.

Ceci étant, il parait convenable de définir les principaux phénoménes qui résultent suite au

contact des langues :
5-1 Bilinguisme

Le bilinguisme est une conséquence du contact des langues. 1l est observable en Algérie ou

les locuteurs alternent deux langues distinctes. L’e comme 1’arabe dialectal et le francais.

Parmi les différentes définitions de ce phénomene, parmi lesquelles nous avons trouve celles
qui a été proposé par DUBOIS.J et AL. (1973, p: 66) le bilinguisme est: «une situation
linguistique dont laquelle les sujets parlants sont conduits & utiliser alternativement, selon les
situations de communication deux langues différentes ». Selon DUBOIS.J ce phénomeéne se référe

a toute situation ou un individu utilise deux langues distinctes.

Une autre définition a été avancée par le linguiste Georges.M (2004, p : 52) le bilinguisme

est : « le fait pour un individu de parler indifféremment deux langues. Egalement, coexistence de deux

11
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langues dans la méme communauté, pourvue que la majorité des locuteurs soit effectivement

bilingue.»

D’une manicre générale, le bilinguisme désigne la maitrise de deux ou de plusieurs langues ou
variétés de langue, autrement dit, un individu bilingue doit étre capable de s’exprimer
aisément dans deux ou plusieurs langues différentes et dans des situations de communication

différentes abordant des sujets différentes.
5-2 L’emprunt

Plusieurs chercheurs définissent ce phénomene comme le transfert d’unités linguistiques

d’une communauté linguistique, ou d’un parler a d’autre.

DUBOIS.J dans le dictionnaire de la linguistique (1999, p : 177) définit ’emprunt comme
suit : « Il y a emprunt linguistique quand un parler A utilisé et finit par intégrer une unité ou
un trait linguistique qui existait précédemment dans un parler B (dit langue source) et que A

ne possédait pas. L’unité ou le trait emprunté sont eux-mémes appelés emprunts ».

Il est défini aussi selon Deroy.L (1956, p: 18) comme : «une forme d’expression qu’une

communauté linguistique recoit d 'une autre communauté ».

L’emprunt, dans un contexte linguistique, désigne [’adoption d’¢élément linguistique
provenant d’une autre langue dans une langue donnée. Cela peut inclure I’usage de mots, de

phrases (le lexique), de structures grammaticales (syntaxique), ou méme de prononciations.
5.2.1 L’emprunt lexical :

Elle se réfere a I’incorporation de mots ou d’expression d’une langue étrangere dans le
lexique d’une autre langue. L’emprunt lexical peut se faire de maniere directe ou indirecte.
Dans le premier cas, il s'agit du transfert direct d'un mot ou d'une expression d'une langue a
une autre. Dans le deuxieme cas, I'emprunt se fait d'une langue a une autre en passant par un

ou plusieurs dialectes intermédiaires.
5.2.2. L’emprunt syntaxique :

Elle consiste a utiliser dans une langue une structure grammaticale typique d'une autre
langue, ce qui influe sur la maniére dont les phrases sont construites. Cette pratique est

courante dans les situations de bilinguisme au sein de la société. D’aprés R.Kahlouche (2014,
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P : 47) « la fonction des unités est indiquée de trois fagons par ’autonomie syntaxique, le biais d’un

moneéeme fonctionnel ou par [’ordre des mots dans I’énoncé ».
5.2.3. L’emprunt phonétique

Elle désigne I'utilisation d’un son ou d’un phonéme d’une langue dans une autre langue.
Cela peut se produire lorsqu’un mot est prononcé selon les régles phonétique de la langue

d’origine plutdt que celles de la langue emprunteuse.
5.3 L’interférence

Lorsque les individus acquierent une seconde langue, ils entrent souvent dans un
processus complexe ou leur langue maternelle influence leur nouvelle langue. Cette
interaction entre les deux langues peut entrainer des phénomeénes d'interférence, ou les regles,
les structures et les sons de la langue maternelle interferent avec celles de la langue cible.
Cette interférence, souvent involontaire, peut jouer un réle significatif dans le processus
d'acquisition linguistique et peut étre étudiée dans le cadre de l'analyse contrastive des

langues.

Le concept d’interférence est défini par Uriel Weinreiche (1996 :23) : « le mot interférence
désigne un remaniement de structure qui résulte les plus fortement structuré de la langue, comme
[’ensemble du systéeme phonologique une grande partie de la morphologie et de la syntaxe et certains
domaines du vocabulaire (parenté, couleur, temps...) » cette observation montre que I’interférence

peut modifier les structures fondamentales d’une langue.

Cette notion est définie aussi selon le dictionnaire de linguistique et de science du langage,
I’interférence se produit « quand un sujet bilingue utilise dans une langue cible A, un trait
phonétique, morphologique, lexical ou syntaxique caractéristique de la langue B ». Il existe

quatre catégories d’interférence que nous pouvons distinguer. Dubois, op.cit. p 252
5.3.1. L’interférence phonétique

L'interférence phonétique se produit lorsque les sons d'une langue influencent la
prononciation d'une autre langue. D’aprés, Blanc Michel (1998 : p 178) : « il y a une
interférence phonétique lorsqu 'un bilingue utilise, dans la langue active, des sons de [’autre langue,
elle est trés fréquente chez I’apprenant de la langue seconde, surtout lorsque I’apprentissage se fait a

I"adolescence ou a I’dge adulte ; elle permet souvent d’identifier comme tel un locuteur étrangere ».
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I1 se trouve qu’un locuteur dont la langue maternelle a des sons spécifiques peut avoir du mal
a prononcer correctement les sons d'une autre langue, ce qui entraine une prononciation
altérée. Cela peut rendre la communication difficile, car les auditeurs peuvent avoir du mal a
comprendre les mots prononcés de maniére incorrecte, donnant naissance a une série de
phénomenes sociolinguistiques comme celui de I’insécurité linguistique dont on parlera plus

tard.
5.3.2. L’interférence lexicale

C’est I'utilisation d’un mot de la langue maternelle a une autre langue selon, Blanc
Michel, (1998 p 179). « On parlera d’interférence lexicale lorsque le locuteur bilingue remplace de

fagon inconsciente un mot de la langue parlée par un mot de son autre langue »

Cela signifie que l'interférence lexicale se produire de maniére délibérée et involontaire
(consciente ou inconsciente), lorsque les locuteurs mélangent des termes de la langue

maternelle a une autre langue.
5.3.3. L’interférence grammaticale

L'interférence grammaticale se produit lorsque les structures grammaticales d'une langue
sont appliquées a une autre langue de maniéere incorrecte. Cela peut résulter de la
transférabilité des regles grammaticales de la langue maternelle a la langue cible, ce qui peut
entrainer des erreurs dans la construction de phrases, la conjugaison des verbes, ou d'autres
aspects de la grammaire. Alors, I'interférence grammatical est I’emploi des structures de la

langue source dans la langue cible.
5.3.4. L’interférence socioculturelle

Dans le contexte de I'apprentissage du francais comme langue étrangére par des locuteurs
dont la langue maternelle est différente, les interférences socioculturelles peuvent jouer un
réle important. Lorsque ces apprenants utilisent le francais, ils peuvent introduire de
nouveaux comportements socioculturels dans leur communication, en exploitant les
ressources des deux langues pour exprimer leurs pensées et leur identité culturelle. Cette
introduction de nouveaux comportements peut résulter de I'absence d'équivalents dans leur
langue maternelle et de la nécessité de s'adapter aux normes sociales et culturelles francaises.
Cependant, cette diversité socioculturelle peut également entrainer des malentendus et des

difficultés de communication. Les différences entre la langue maternelle des apprenants et le
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francais peuvent conduire a des interférences négatives, ou des élements de la langue
maternelle sont maladroitement transférés dans le francais, entrainant des expressions et des
comportements mal interprétés ou inappropriés. Ces interférences socioculturelles résultent
souvent du contact entre deux systemes linguistiques et culturels différents, ce qui peut

compliquer le processus d'apprentissage du francais comme langue étrangere.
6. Les phénomenes qui découlent de I’ouverture de I’Autre
6.1L’insécurité linguistique par rapport au francais standard

L'insécurité linguistique se réfere a la crainte de subir des jugements négatifs lors de la
communication orale, écrite ou de la lecture. En évaluant notre langage par rapport a une

norme considérée comme légitime, cette comparaison peut entraver le processus d'intégration.

Le terme « insécurité linguistique » exprime la peur d'étre jugé lorsqu'on parle, écrit ou
lit. En comparant notre parler au parler Iégitime, donc la norme linguistique peut étre alors
comme un frein sur l'intégration. L’insécurité¢ linguistique est un concept qui doit son
apparition a William Labov. Michel Francard, la congoit comme « La manifestation d'une quéte
de légitimité linguistique vécue par un groupe social dominé qui a une perception aiguisée tout a la
fois des formes linguistiques qui attestent sa minorisation et des formes linguistiques a acquérir pour

progresser dans la hiérarchie sociale. » Moreau, ( 1997, P : 171-172)

En générale, I’insécurité linguistique est un sentiment, de mal a I’aise, de peur ou de
manque de confiance lorsqu’on parle une langue étrangere ou méme sa langue maternelle. Ce
fait peut avoir un impact sur la prononciation, lorsque le locuteur se sent incertain cela peut se

refléter a la facon de prononcer les mots.
7. La phonétique et la phonologie
7.1 La phonétique

La phonétique est une branche de la linguistique qui se concentre sur I’étude des sons du
langage humain sous différents aspects. Elle examine la production des sons (articulation),
leur transmission et leur réception (traitement auditif). En analysant ces aspects, elle cherche a

comprendre comment les sons sont produits et percus dans les langues humaines.
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Jean-Pierre Coq déclare que : « la discipline qui étudie la composante sonore d’une langue dans sa
réalisation concréte, des points de vue acoustique, physiologique (articulatoire et perceptif auditif ».
Donc la phonétique est la science qui s’intéresse a la production des sons par la parole, dont la
phonétique articulatoire travaille sur la transmission des sons sous forme d’ondes sonores
autrement dit, sur la dimension physiologique de la production des sons (la phonétique
acoustique), sinon a leur réception (la phonétique auditive). Donc en on ne peut pas pratiquer
une langue sans tenir compte a la phonétique puisqu’elle étudie ce que 1’on prononce

réellement. Cuq, Jean-Pierre, Ibid. P194.
7.1.1 Les branches de la phonétique

La phonétique est divisée en trois principaux branches, chacun correspondant a une étape de

la communication.

7.1.2 La phonétique acoustique

Qui étudie la propagation et les propriétés physiques des sons de la parole. Elle parvient
également a décrire les liens qui existent entre les sons de la parole et le mécanisme
phonatoire, faisant ainsi le pont avec la phonétique articulatoire traditionnelle.

Selon BESCOND G la phonétique acoustique : « étudie les caractéristiques physiques du signal
sonore de la parole. » BESCOND.G. (2000, p.46.)

En outre, la phonétique acoustique vise la fagcon dont un auditeur recoit un message sonore.
D’aprés G. Siouffi et D. Van Raemdonck, ce type de phonétique est : « La branche de la
phonétique qui se rapproche le plus de la physique ».

7.1.3 La phonétique auditive

Elle décrit ’appareil auditif et le décodage perceptif des sons de la parole. C’est-a-dire étudie
la maniére dont les sons sont percus. Martin.Philippe (1996 :02) affirme que « la phonétique
auditive et perceptive décrit la réaction de [’oreille humain aux stimuli acoustique utilisés dans les
langues ». Donc elle examine les phénoménes de perception des sons du langage de 1’étres
humains dont ’oreille les distingue.

7.1.4 La phonétique articulatoire

Elle décrit ’appareil phonatoire humain et analyse la production des sons de la parole.
Dr’ailleurs pour Martin, la phonétique articulatoire « examine la production des sons humains a

I’aide de I'appareil phonatoire ». Martrin, Philipe, Ibid
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7.1.5 Les catégories des sons et leurs traits articulatoires

Les sons de la parole peuvent étre classés en différentes catégories en fonction de leurs traits
articulatoires. Voici quelques-unes des principales catégories de sons et leurs caractéristiques

articulatoires :

% Les consonnes

Les consonnes sont produites en obstruant partiellement ou complétement le flux d’air sortant

de la bouche

Elles peuvent étre classées en plusieurs sous-catégories en fonction de I'endroit et de la

maniere dont I'obstruction est réalisée :

e Consonne bilabiale : consonne articulée avec les deux lévres. (Par exemple, [p], [b], [m]).

e Consonne labiodentale : est une consonne labiale réalisée par rapprochement entre la
levre inférieure et les dents de la machoire supérieure. (Par exemple, [f], [V])

e Consonne linguo-dentale (dentale): consonne qui se prononce par un contact entre la
langue et les dents. Tels que : [d] [t] [n] [].

e Consonne linguo-palatale (palatale) : La partie dorsale de la langue est en contact avec le
palais dur (par exemple, [f], [3]).

e Consonne linguovulaire (vélaire) : La partie dorsale de la langue est en contact avec le
palais mou (par exemple, [Kk], [g]).

e Consonne linguouvulaire (uvulaire) : L'obstruction est réalisée au niveau du larynx (par
exemple, le son glottal [h]).

% Les semi-voyelles

On appelle semi voyelles, ou encore semi-consonne, les sons [j] (comme dans yoyo), [w]

(comme dans moi) et [y] (comme dans I’huile).on marque une ressemblance entre les sons [j],

[W]. [y]et les voyelles [i] (i) et [y] (u). dont I’articulation différe a peine : il s’agit en fait de

sons que 1’on obtient en pronongant plus rapidement les voyelles correspondantes [i] (i), [y]

(u). et [y] (u).

% Les Voyelles

C’est les sons ou le passage de 1’air dans le canal buccal est libre avec une vibration des

cordes vocales.

Elles sont classées en fonction de la position de la langue dans la cavité buccale :

e Voyelles antérieures sont des sons prononcés avec la langue positionnée vers 1’avant de

la bouche, elles comprennent les voyelles [i] [e] [€], et [a].
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e Voyelles centrales : sont des sons prononcée avec la langue positionnée au centre de la
bouche, elles comprennent la voyelle [3].

e Voyelles postérieures : sont des sons prononcée avec la langue positionnée vers 1’arriére
de la bouche, elles comprennent les voyelles [u] [o] [2].

e Voyelles arrondies : sont des sons dans lesquels les lévres sont arrondies lors la

prononciation, sont les voyelles : [y] [¢] [o] [2] [ce] [u].

éléments du systeme phonatoire supérieur

palais dur N
_palais mou

cavité nasale

nez ™ o
N cavité buccale
dents __ - e
(indsives) - s - luette
levre m %+ pharynx
menton __ / ; —— epiglotte
> 2D
machoire : oesophage
langue N A =
Alarynx — %

plancher buccal

Figure n°01 : Appareil phonatoire. Extrait de site flenantes.org.
7.2 La phonologie
La phonologie est une branche de la linguistique qui étudie les sons fonctionnels.

J- Dubois et AL (2002 P.361.) définie la phonologie comme : « La science qui étudie les sons du
langage du point de vue de leur fonction dans le systeme de communication linguistique. Elle se fonde
sur 'analyse des unités discrétes (phonémes et prosodémes) opposées a la nature continue des
sons(...). » Donc, la phonologie c’est étudié¢ la fonctionnalité¢ des sons dans une situation de

communication.

Dubois.J et al, Dictionnaire de linguistique, Ed Larousse, Paris (2002 P.361.)
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Selon P. Léon (op.cit:06) : « la phonologie ou phonétique fonctionnelle (nommée aussi

phonématique) est la discipline qui étudie la forme de [’expression c¢’est-a-dire [’arrangement selon

lequel s’établit la fonction distinctive des phonemes, dans la structure de la langue. »
8- La différence entre la phonétique et la phonologie

La phonétique et la phonologie, toutes deux des branches de la linguistique, fonctionnent en
parallele dans I'enseignement et I'apprentissage d'une langue étrangere, la premiere elle
s’intéresse a 1’étude des sons de paroles, en tant que la deuxieme c’est 1’étude de la fonction

des sons des tableaux.

Phonétique Phonologie

Science des sons de la parole Science des sens de la langue

Science de la face matérielle des sons du langage | Science de la fonction linguistique des

humain sons du langage

La parole est un monde de phonémes empiriques : | La langue, institution sociale est un
d’ou les méthodes de la phonétique sont celles des | monde de rapports, de fonctions et de
sciences naturelles valeurs : elle emploie les méthodes
utilisées pour étudier le systeme

grammatical d’une langue

Tableau de Troubetzkoy : représente la différence entre la phonétique et la phonologie

Apres cette distinction on observe que la phonétique concerne la linguistique de la parole,

alors que la phonologie concerne la linguistique de la langue.

TROUBETZKOY affirme cette différence : « La phonétique est la science des sons de la Parole,
c’est la science de la face matérielle des sons du langage humain ; tandis que La phonologie est la

science des sons de la langue, ¢ est la science de la fonction linguistique des sons du langage. »
9- Définition de quelques concepts
9.1 Le phonéme

Le phoneme est la plus petite unité distinguée et caractérisée qui ne posséde pas un sens et qui
peut étre séparé par division dans une chaine parlée. En effet, il peut étre lié avec un autre

phoneme pour produire des unités qui ont un sens.
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Selon DUBOIS : « le phonéme est l'élément minimal non segmental, de la représentation

phonologique d’un énoncé dont la nature est déterminée par un ensemble de traits distinctifs. »

Exemple : les mots « peau » et « beau » le changement des phonémes /p/ et /b/ change le sens

du mot dans la langue francaise.
9.2 Grapheme

Le terme graphéme est dérivé du grec « graphein » (I’écriture), que 1’on retrouve en frangais
dans le nom graphie ou orthographe. En linguistique, il désigne le « plus petit ensemble de

lettres du systéme d’écriture » pour former un phonéme, c¢’est-a-dire un son.

A la phonétique plusieurs phoneme liés a la prosodie. Nous sommes focalisées sur certains

phénomenes.
9.3 La prosodie

La prosodie est un domaine de recherche qui englobe divers aspects de la parole tels
que l'accent, le ton, la longueur des syllabes, la liaison, la mélodie, I'intonation, I'emphase, le
rythme, la métrique, etc. Ce qui les relie, c'est qu'ils ne se manifestent jamais seuls ; ils
dépendent toujours d'autres signes linguistiques pour étre compris. Leur étude nécessite donc
de les isoler du contexte linguistique global, méme si le contrdle neuronal de ces aspects de la

parole peut étre en partie séparé des autres aspects linguistiques qui les accompagnent.

Ensuite, la prosodie est cruciale pour une prononciation précise dans une langue. Elle influe
sur la maniére dont les mots sont prononces, en termes d'accentuation, de tonalité, de rythme,
et plus encore. Pour maitriser la communication orale dans une langue étrangere, il est donc
indispensable de comprendre et de s'approprier ces aspects suprasegmentaux. Cela permet non
seulement d'améliorer la clarté de la parole, mais aussi d'exprimer les nuances et les émotions
de maniére authentique, favorisant ainsi une communication fluide et naturelle.

Selon Martinet, bien que la prosodie soit liée a la phonétique, son étude est parfois vue

comme moins importante dans la linguistique.
9.4 L'intonation

Le mot intonation concerne la variation de la hauteur de la voix, formant la structure

mélodique des phrases dans un groupe rythmique. Elle ne renseigne pas sur les unités de sens,
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mais plutét sur I'identité ou I'émotion du locuteur. Son réle principal est expressif, permettant

la reformulation ou l'accentuation du message. Ils ont une fonction :

e [.’énoncé déclaratif.
e [ ’¢énoncé interrogatif.

e [’¢énoncé impératif.
9.5 L’accent

Il consiste a mettre en évidence une syllabe dans I'unité accentuelle propre a une langue.
En francais, I'accentuation repose souvent sur la derniére syllabe du groupe, ce qui crée un

rythme particulier dans la langue.
9.6 Liaison et enchainement

Une liaison est le phénomene ou une consonne finale normalement muette est prononcee
dans la premiére syllabe du mot suivant. Elle est héritée d'une époque ou toutes les consonnes
finales étaient prononcées, comme dans l'ancienne prononciation "les amis™ prononcé

"lezami". Les consonnes pouvant former une liaison sont: z, t, n, p, r, ety.
Il existe trois types de liaisons :
+ Liaison obligatoire

Elle survient dans certaines situations syntaxiques ou la liaison est obligatoire pour la fluidité
de la langue. Par exemple, dans la phrase "les amis”, la liaison est obligatoire, et on prononce

"lezami".
++ Liaison facultative

Elle se produit dans des contextes ou la liaison est facultative et peut étre réalisée ou
omise selon le locuteur ou le registre de langue. Par exemple, dans la phrase "un grand arbre™,
la liaison entre "grand” et "arbre" est facultative, et on peut dire "un grand arbre” ou "un

gran(t)arbre”.
+«»+ Liaison interdite

Elle se référe a des contextes ou la liaison est interdite et ne doit pas étre réalisée. Par
exemple, dans la phrase "des haricots", la liaison entre "des" et "haricots" est interdite, et on

ne doit pas dire "dezharicots".
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% L'enchainement

Se réfere au phénomene ou une consonne finale prononcée dans un mot se retrouve a
la premiere syllabe du mot suivant lorsque celui-ci commence par une voyelle. Cela permet
une transition fluide entre les mots dans la parole. Par exemple, dans la phrase "petit arbre”, la

consonne finale "t" de "petit" se lie a la premiére syllabe de "arbre", produisant “petitarbre".
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Chapitre Il : Analyse et interprétation des résultats du corpus

Introduction

Aprés avoir achevé la partie théorique, qui propose une vue d’ensemble des notions et
concepts en lien avec notre sujet de recherche intitulé : la compétence phonétique chez les
étudiants de troisieme année licence inscrits au département de la langue et littérature
frangaises au centre universitaire de Mila durant ’année 2023/2024, nous passons a la partie

pratique, dans laguelle nous analyserons les données collectées tout au long de cette enquéte.

Dans ce chapitre, nous allons décrire notre environnement pédagogique et les objectifs
de I’expérimentation. Nous exposerons par la suite, notre corpus composé des enregistrements
sonores lors des interactions en classe suivi d’un questionnaire adressé aux étudiants de 3™
année licence et des lectures des poémes de Charles Baudelaire et de Victor Hugo, car ils
offrent une diversité de sons et de structures linguistiques ou la langue est soutenue et difficile
a articuler, ce qui permet une analyse approfondie de la prononciation des apprenants. a
lecture oralisée trouve une connexion significative avec la phonétique, notamment la lecture
du fait littéraire. Le matériau littéraire est autant sonore que graphique, relevant des poétiques
phoniques : La prose est congue pour étre lue, la poésie pour étre récitée, le théatre pour étre
joué, le conte pour étre dit aux enfants, la chanson pour étre chantée... autrement dit, le fait

littéraire est produit pour étre oralisé. Cette idée, exprimée par Anne Ubersfeld en 1997,

souligne le lien entre ces formes littéraires et I'oralité, la déclamation et le dire.

Ces arts de la parole par excellence permettent de concrétiser les possibilités offertes par le

systéeme phonétique et prosodique.

Les textes littéraires, spécialement la poésie, représentent des ressources d'apprentissage trés
riches et variées, comblant différents besoins linguistiques, culturels, interculturels et
esthétiques. En fait, la poésie présente de nombreuses opportunités pour élaborer un cours de
phonétique, car elle peut étre adaptée a différents niveaux d'apprentissage et a tous les groupes
d'age, que ce soit des enfants, des adolescents ou des adultes, en fonction du texte poétique et

du genre choisi.
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e La grille d’analyse

Critére d’analyse

Définition et cadre

méthodologie

Résultats et

théorique interprétations.
La prononciation des | Définition des | Enregistrements et | Observation des
voyelles concepts  de la | transcriptions des | erreurs  fréquentes,
prononciation interactions verbales | identification des
des étudiants, analyse | erreurs.
phonétique des
erreurs.
La prononciation des | Définition des | Enregistrements et | Observation des
consonnes concepts  de la | transcriptions des | erreurs  fréquentes,
prononciation interactions verbales | identification des
des étudiants, analyse | erreurs.
phonétique des
erreurs.
La liaison Définition de la | Enregistrements et | Observation des

liaison et ses types
(obligatoires,
interdites,

facultatives)

transcriptions des
lectures des textes de
poeme

puis  une

analyse approfondie

lectures a haute voix
des textes de poéme
et identification des

schémas correcte et

des erreurs. incorrecte
L’intonation et | Définition de | Enregistrements et | Observation et
I’accentuation I’intonation et | transcriptions des | identification des
I’accentuation interactions verbales | erreurs
des étudiants et de la | d’accentuation et
lecture des textes et | identification des
une analyse | erreurs d’intonation
approfondie des | et d’accentuation.
erreurs.
L’insécurité Définition de | Observation des | Analyse des
linguistique I’insécurité comportements comportements  des
linguistique verbaux et non- | étudiants  liés a
verbaux lors les | I’insécurité
——
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enregistrements. linguistique.

1. Présentation du corpus

Dans le présent travail, nous nous intéressons a analyser des enregistrements et des
questionnaires effectués aupres des étudiants de troisieme année de licence, inscrits au

département de langue et de littérature francaises au C.U Mila.

Notre analyse consiste a étudier les erreurs de prononciation du frangais chez ces étudiants et
tend a confirmer ou infirmer les hypotheses préalablement posées et voir si nos locuteurs se
trouvent vraiment en situation de malaise quand ils prennent la parole et comment cette

situation se concrétise a travers des phénomenes linguistiques.

Notre enquéte avait pour licu la classe, c’est dans cette derniere que nous avons approché
les étudiants au cours des modules de C.E.O (compréhension et expression orale) et C.E.E

(comprehension et expression écrite.)

Notre étude vise a explorer les traits phonétiques durant 1’apprentissage, nous avons sollicité
la collaboration des enseignants du département des langues étrangeres, qui ont accepté de
nous aider a enregistrer 1’expression orale des étudiants lors de ces modules. Nous avons

obtenu ¢galement 1’autorisation des participants pour les enregistrer

2. Les méthodes utilisées pour la récolte des données de recherche
2.1 Enregistrement

% Réalisation d’enregistrements

Pour mener a bien notre recherche, nous avons effectué cing enregistrements aupres de
plus de 20 étudiants, pendant les interactions en module de compréhension et d’expression
écrite, de ce fait nous avons obtenu environs deux heures- vingt-deux minutes
d’enregistrement. Lors de ses séances, l'enseignante adopte une méthode interactive pour
impliquer les étudiants dans I'apprentissage. Elle commence par choisir un étudiant qui sera
chargé de lire le cours a haute voix pour le reste de la classe. Aprés cette lecture, I'enseignante
prend le relais pour expliquer le contenu du cours, en veillant a clarifier les points essentiels et
a répondre aux éventuelles questions. Ensuite, elle pose des questions a I'étudiant, ainsi qu'au
reste de la classe, afin de vérifier leur compréhension du sujet abordé. Cette étape permet de
stimuler la réflexion et d'encourager la participation active de tous les apprenants. A la fin de

la séance, l'enseignante demande a ces derniers de faire un résumé du cours. Chaque

A
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apprenant doit alors préparer et présenter un résumé oral du contenu étudié. Cette activité de

synthése aide a renforcer les acquis et a développer les compétences en expression orale.

Quant a la séance de ’oral, les étudiants devaient interagir et commenter apres avoir écouté
un audio plusieurs fois. L'enseignante dévoilait progressivement le theme de ce support
sonore et posait des questions pour vérifier leur compréhension. Elle faisait écouter I'audio a
plusieurs reprises, puis engageait les apprenants dans des discussions basees sur leurs

réponses

Lors de la premiére séance les étudiants étaient timides, toujours les mémes éléments qui
participent, en revanche lors de la deuxiéme séance nous avons demandé a 1’enseignante
d’encourager et de pousser toute la classe a participer afin de récolter un plus grand nombre

de mots.

Nous avons également realisé des enregistrements lors de la lecture oralisée des
textes littéraires (poémes). Cette démarche nécessite une écoute active durant la lecture. Notre
but de ces activités est de confirmer ou infirmer a quel degré I’impact de la langue maternelle
est présent pendant la lecture des textes. La réalisation de cette étape était en direct avec les
étudiants, ou on leur a présenté des textes poétiques de de C. Baudelaire et Victor Hugo, et on
leur a demandé de les lire attentivement. Cette démarche nécessite une écoute active avant la
lecture mais, puisque le public ciblé est constitué des étudiants de 3°™ année LMD, cette
étape a été annulée car a ce stade de leur apprentissage ils sont censés avoir les compétences
langagieres, leur permettant de manifester une certaine autonomie. Au début, les étudiants ont

refusé de lire les poémes notamment les garcons pour les raisons suivantes :

Certains sont timides et n’ont pas le courage de se prononcer devant un public, d’autres

présentent des difficultés lors de I’expression orale.

Pour ce qui est de I’exploitation des enregistrements, étant le moment le plus important, nous

avons opté pour 1’écoute répétitive de chaque enregistrement avant d’entamer la transcription.

La Transcription des enregistrements, quant a elle, est réalisée selon les exigences de I’A.P.I
(alphabet phonétique internationale). Le choix de ce systéme universel se justifie par sa
précision phonétique, autrement dit I’A.P.I permet de transcrire chaque son d’une langue avec

grande exactitude.

Nous présentons dans le tableau ci-dessous la transcription des consonnes arabe :
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l—a 2—d Lz s Uu,0, 0w (w, 0, u,
aw)

-4 3-z(d) g = h, -a
<-b o= g —gh sy, i, ey (1, ay)
«—-Db )z < —f e
St S-S S0 4--lya

& — (touth) Ui sh S—k 5—-a, -at
z—1 o -5 Jd-1 g
z-h o= —z(d) p—m
& —kh Lt o—n

2.2 Le Questionnaire

Un questionnaire a été adressé aux étudiants de 3°™ année LMD comprenant 14
questions qui varient entre questions ouvertes et questions fermées. Nous 1’avons distribué via
les réseaux sociaux. Il porte sur la prononciation des étudiants et les difficultés qu'ils
rencontrent qui sont dues a divers facteurs, afin de vérifier non seulement les hypotheses
émises au début de notre recherche, mais aussi la pertinence des résultats obtenus lors de

I’analyse des enregistrements.

Notre échantillon est composé de 49 étudiants, y compris les étudiants avec lesquels nous

avons établi des enregistrements.
3. Analyse du corpus

Dans cette rubrique nous avons étudié attentivement toute réaction phonétique, au niveau
segmental, produite lors de la lecture a haute voix des poemes ci-dessous, apres les avoir
écoutés, nous avons analysé des erreurs de prononciation de chaque texte, en mettant 1’accent

sur celles communes chez les étudiants.
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4. La transcription phonétique des poemes

% Les textes lus
Texte n°1

o Acelle qui est trop gaie
Ta téte, ton geste, ton air
Sont beaux comme un beau paysage ;

Le rire joue en ton visage.

Comme un vent frais dans un ciel clair.

Le passant chagrin que tu fréles
Est ébloui par la santé.
Qui jaillit comme une clarté

De tes bras de tes épaules.

« Charles Baudelaire » 1821-1867

e Latranscription phonétique du poéme n° 01

La transcription  phonétique de la|La transcription phonétique de la
prononciation correcte prononciation incorrecte :

[ as€l ki€ tao g€ | [ as€l ki€ tao gi |

[ ta tet, t3 3est, tin__ex¥ | [ ta tet, t3 zest, t3n__ex |

[ s53 bo kom ¢ bo peizaz ] [ s5 bow keom en bo peiza3 ]
[lowiazud t3 vizag ] [luwigguad ta vizaz ]

[ kom__c va fge daz__ce sjel klex | [ keom & va fee da c sjel klex ]
[ 1o pasa fagug ko ty fuol ] [ lu pasd fague kea ti fuol ]

[ et__eblwi pak la sate ] [ et eblwi pak la sa<i |

[ ki 3aji kom yn klaste] [ ki 3aji keom in klaste ]

[ do te bra, do tez__epol ] [ du te bra, du tez__epol ]
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Texte n°2

Ainsi je voudrais, une nuit,
Quand I’heure des voluptés sonne,
Vers les trésors de ta personne,

Comme un lache, ramper sans bruit,

Pour chatier ta chair joyeuse,
Pour meurtrir ton sein pardonné,

Et faire a ton flanc étonné

Et, vertigineuse douceur !

A travers ces lévres nouvelles,

Plus éclatantes et plus et plus belles,
T’infuser mon venin, ma sceur

« Victor Hugo »

Analyse et interprétation des résultats du corpus

e La transcription phonétique du poéme n° 02

La transcription phonétique de la|La transcription phonétique de la
prononciation correcte : prononciation incorrecte :

[ €si 30 vudge yn nyi ] [ &si 30 vudge yn nyi ]

[ ka leex de volypte son ] [ ka leex de volypte son ]

[ ver le tgezok do ta person] [ ver le tezok do ta person]

[ kom ¢ laJ ¥dpe sd byyi ] [ keom ce Ief ¥ape sa beyi ]

[ pus fatje ta [e¥ 3wa.joz ] [ pux [atje ta [e¥ zWajoz |

[ pus meestyix td S€ pasdone | [ pus meestyix td S€ pasdone |
[ e fer a t3 fldk etone ] [ e fer a t3 fldk itone ]

[ e, vegtizingz dusces | [ e, vegtizingz dusek |

[ a tyaves se leve nuvel ] [ a tyaves si leve nuvel |

[ plyz__eklatdt e ply bel ] [ plis eklatdt e pli bel ]
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[ tefyze m3 vong ma scew ]

[ téfyze mad vuna ma sces ]

Texte n°3

o A celle qui est voilé

Tu me parles du fond d’un réve
Comme une ame parle aux vivants.
Comme 1I’écume de la greve,

Ta robe flotte dans les vents.

Je suis I’algue des flots sans nombre,
Le captif du destin vainqueur ;

Je suis celui que toute I’ombre
Couvre sans éteindre son coeur.

Victor Hugo

e Latranscription phonétique du poéme n° 03

La transcription de la prononciation des

mots correcte :

La transcription de la prononciation des

mots incorrects :

[ a sel ki € vwale |

[ a sel ki € vwale |

[ ty mo pagl dy 5 de eva ]

[ ti mu pagl de fa de sevo ]

[ kom yn__am paxl o viva ]

[ keom yn am pagl o viva ]

[ kom 1__ekym ds la gseva ]

[ keom |_ekim do la ggeva |

[ ta gob flot dd le va ]

[ ta Bob flot don le va ]

[ 30 syi lalg de flo sa n3bxko |

[ 30 syi lelg de flo sa nabgo |

[ 1o kaptif dy desté vekeek |

[ 1o kaptif de disté vekeey |

[ 30 syi salki tuto 1_3bgo |

[ 30 syi salki tuto 1_3bxo |

[ kuve saz__etédgo S5 keek |

[ keeve sd etédgo sa keek |
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5. Latranscription phonétique des mots mal prononcés pendant les séances de I’oral

et de I’écrit

Tableau n°® :01

Les mots La transcription La transcription Le type de ’erreur
phonétique de la phonétique de la
prononciation prononciation
correcte incorrecte
Du [dy] [di] voyelle orale /y/
Résumé [dezyme] [wezime] Prononcée /i/
Humaine [ymén] [im€n]
Individu [Edividy] [Edividi]
Eduqué [edyke] [edike]
Une [yn] [in]
Utilise [Ytiliz] [Itiliz]
Tableau n° :02
Les mots La  transcription | La transcription | Le type de
phonétique de la | phonétique de la | Perreur
prononciation prononciation incorrecte
correcte
Musculation [meskesj3] [meskesj3] Voyelle orale /y/
Vue [ye] [ye] Prononcée /e/
Utiliser [etilize] [etilize]
Révue [geve] [geve]
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Les mots La transcription | La transcription | Le type de I’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation
correcte incorrecte
Du [dy] [du] Voyelle orale /y/
Individu [€dividy] [€dividu] Prononcée /u/
Sur [syd] [sux]
Tableau n° :04
Les mots La transcription | La  transcription | Le type de ’erreur
phonétique de la | phonétique de Ia
prononciation prononciation
correcte incorrecte
de [da] [du] Voyelle orale/a/
que [ka] [ku] Prononcée /u/
le [1a] [lu]
semaine [sam€n] [sumé&n]
Tableau n° :05
Les mots La transcription | La transcription | Le type de I’erreur
phonétique de la | phonétique de Ila
prononciation prononciation
correcte incorrecte
Musculation [myskylasj3] [myskylasjo] Voyelle nasale /3/
opération [perasj3] [operasjo] Prononceée /o/
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natation [natasj3] [natasjo]
prononciation [paon3sjasj3] [paon3sjasjo]
collaboration [colaboyasj3] [colaboyasjo]

Tableau n° :06

Les mots La transcription | La transcription | Le type de I’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation
correcte incorrecte
Nécessaire [nes€sy] [nis€s€y] Voyelle orale /e/
Des [de] [di] Prononcée /i/
Eduquer [edyke] [idyke]
Ménage [men3] [min3]
Emission [emisj3] [imisj3]
Jouer [3we] [3wi]
Tableau n° :07
Les mots La transcription | La transcription | Le type de ’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation incorrecte
correcte
Escalier [Eskalje] [Eskale] La diphtongue
«ier» /jel
prononcée /e/
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Les mots La transcription | La transcription | Le type de ’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation incorrecte
correcte
Faut [fo] [fu] La voyelle /o/
Aussi [osi] [usi] prononcée /u/
Tableau n° :09
Les mots La  transcription | La transcription | Le type de ’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation incorrecte
correcte
jusqu’a [3yska] [3yskea] Présence d’une
. e P accentuation.
comme bien [kom bj€] [keom bj€]
Tableau n° :10
Les mots La  transcription | La transcription | Le type de I’erreur
phonétique de la | phonétique de la
prononciation prononciation incorrecte
correcte
santé [sate] [sa—e] la consonne [t/
rononcée comme
tous [tus] [us] P
la lettre /< Jen
chapitre [fapity] [fapi<y] arabe
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Tableau n° :11

Les mots La transcription La transcription Le type de ’erreur
phonétique de la phonétique de la
prononciation prononciation incorrecte
correcte
Normal [normal] [norm€l] Voyelle orale /a/
prononcée /&/

Tableau n® :12

Les mots La transcription | La transcription | Le type de I’erreur
phonétique de la | phonétique de la

prononciation prononciation
correcte incorrecte
Beau [bo] [bow] L’ajout de la semi-

consonne w : a la fin

Du mot

L’observation des données des tableaux montre que les interférences de type
vocaliques sont présentes. Il est a noter que nous avons rencontré des erreurs relevant des
voyelles orales et nasales, des consonnes et semi-consonnes lors des interactions verbales des

étudiants.

Aprés avoir examiné la transcription des tableaux et les transcriptions textuelles, nous
présentons une description suivie d’une analyse des erreurs de prononciation les plus
courantes chez les apprenants de 3°™ année licence. Nous avons observé qu’ils rencontrent
des difficultés dans I’articulation de certains phonémes qui ne sont pas présents dans leur

langue maternelle et leur langue régionale (Dardja).

6. Description des phonémes prononces

< Analyse du phonéme [y]

C’est une voyelle antérieure, arrondie, fermée, orale et prononcée comme :
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e La voyelle [i], qui est antérieure, non arrondie et fermée, certains locuteurs ne ferment pas
complétement leurs levres lorsqu'ils prononcent des mots comme "du”, "résumé" et
"humaine”. Au lieu de prononcer ces mots correctement, ils les prononcent avec des levres
moins fermées, transformant ainsi [i] en [e], comme dans [di], [sezime] et [imen].

e \oyelle [e] ,qui est antérieure , non arrondie, mi fermée, orale. L’erreur se situe au niveau
de I’écartement des lévres par exemple : au lieu de prononcer « musculation » comme
[myskylasja] le mot le prononcée comme : [meskelasjo]

e Pour la voyelle [u], qui est postérieure, arrondie et fermée, I'erreur se situe au niveau du

remplacement de [y] par [u]. Par exemple, au lieu d'articuler des mots comme "individu" et

sur" correctement, comme [Edividy], [syr], certains locuteurs les prononcent comme
[Edividu] et [sur], ou le son [y] est remplacé par [u].

% Analyse du phonéme [a] prononcé [u] :

Le phonéme [o] est une voyelle centrale, elle se situe au centre du trapéze phonétique
prononcée comme [u], qui est une voyelle postérieure, arrondie et fermée, orale. L'erreur se
situe au niveau du lieu d'articulation. Par exemple, au lieu de prononcer des mots comme
"que" et "le" correctement, comme [ko] et [lo], certains locuteurs les prononcent comme [ku]

et [lu].
< Analyse du phonéme [3] prononce [0]

Le phonéme [2] est une voyelle nasale, postérieur, arrondie prononcée comme [0], qui est
postérieure, orale arrondie. L’erreur se place au niveau de la nasalité du phonéme [3] ou ce
dernier perd sa nasalité est devient [0] est prononcée de maniére orale non nasale. Par
exemple, au lieu de prononcer "opération" comme [opewasjo], certains locuteurs peuvent le

prononcer [opedasjo], ou la voyelle devient dénasalisée et perd son caractére nasal.
% Analyse du phonéme [0] prononcé [u]

Le phonéme [0] est une voyelle orale, postérieure, arrondie et mi- fermée, prononcée comme
[u], qui est une voyelle postérieure, arrondie et fermée. Le changement observé concerne la
fermeture des levres. Par exemple, au lieu de prononcer le mot "aussi" comme [osi], certains

locuteurs le prononcent comme [usi], ou la voyelle [0] est remplacée par [u].

¢+ Analyse du phoneme [je] prononcé [e]
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La prononciation de [je] c’est une combinaison entre le phonéme [j] qui est sonore fricative,
dorso palatale et le phonéme [e] qui est antérieur, non arrondie, mi- fermée orale cette
combinaison est prononcée comme [e] car il s’agit d’un son unique, fermé, et souvent plus
court et plus sec que le son [je] par exemple : au lieu de prononcer « éscalier » [Eskalje]

I’apprenant I’a prononcé [Eskale].
% Analyse du phoneme[w] prononcé [ow]

C’est une semi-voyelle orale, sonore, fricative, dorso-vélaire ce phoneme a été prononcé a la
fin de certains mots ou il ne doit pas y étre par exemple le mot « beau » [bo] a été prononcé

comme [bow].
% Analyse du phonéme [K]

C’est une consonne orale sourde, occlusive, dorso-vélaire, prononcé de facon différente de la
norme avec une accentuation comme suit : au lieu de prononcer le mot « comme » comme

[kom] on le prononce [keom] le [e] est prononcé rapidement.
% Analyse du phoneme [t] prononcée []

C’est une consonne orale, sourde, occlusive, apico-alvéolaire, cette consonne a été articulée

comme [<] qui est une lettre appartenant au systéme phonétique arabe.

e Analyse du phonéme [a] prononcé [£]

Le phonéme [a] qui est une voyelle orale, ouverte, antérieure, non arrondie prononcée
comme [€] qui est une voyelle orale antérieure, mi- ouverte non arrondie. L’erreur réside au

niveau de la fermeture de la bouche en prononcant le [a] au lieu de I’ouvrir.
e Analyse du phoneme [e] prononcé [i]

Le [e] est une voyelle orale mi- fermée antérieure non arrondie prononcé a la place de [i]
qui est une voyelle orale, fermée antérieure non arrondie le probleme réside dans la fermeture

de la bouche lors de la prononciation du phonéme [e] au lieu de I’ouvrir.
7. L'analyse des résultats obtenus a la base des enregistrements et de la lecture

Les tableaux ci-dessus présentent les enregistrements effectués avec 20 étudiants. Les
résultats montrent comment les mots ont été prononcés correctement ainsi que les mots
erronés, incluant les voyelles orales, les voyelles nasales, les consonnes et les semi-consonnes

dans diverses positions initiales, médianes et finales.

A

39



Chapitre Il : Analyse et interprétation des résultats du corpus

En effet, il est intéressant de souligner que les étudiants peuvent avoir des approches variees
dans l'articulation des sons d'une langue étrangeére, malgré I'existence d'une seule articulation
correcte pour chaque son. Cette diversité articulatoire peut résulter d'un placement inexact des
organes articulatoires comme la langue, les lévres et la méchoire, entrainant ainsi des

variations dans la prononciation des sons et expliquant les résultats disparates obtenus.
7.1 L'impact de I'assimilation de I'aperture progressive

Certains étudiants substituent parfois le son [i] et [e] comme dans le mot "nécessaire"
[neses€d] qui est prononcé [nisis€d] Cela est di a une assimilation de I'aperture progressive,
ou le degré d'ouverture de la bouche pour prononcer une voyelle est influencé par la consonne
qui la précéde ou qui la suit. Cette influence est particuliérement notable avec le son [s], qui a
tendance a fermer davantage les voyelles ouvertes, comme nous 1’avons illustré dans les
exemples mentionnés. Le degré d'aperture est une caractéristique spécifique des voyelles,

indiquant le niveau de fermeture de la bouche lors de leur prononciation.

D'autres étudiants prononcent parfois le son [i] a la place du son [e] dans le mot « santé »
[sante] devient [santi]. Cela crée une similitude entre ces deux sons qui partagent des
caractéristiques distinctives similaires, a I'exception du degré d'aperture. Le son [i] est fermé
tandis que le son [e] est mi- fermé. L'étudiant tente probablement de prononcer le son [e]en
maintenant le trait d'intériorité, méme si ce son n'existe pas dans le systeme phonologique de

la langue maternelle de I'étudiant arabophone.
7.2 L'impact de I'assimilation de I'aperture régressive

Nous constatons que certains étudiants produisent le son [e] a la place de [i], ce
changement de timbre étant di a une fluctuation dans le degré d'ouverture. Ainsi, ils
remplacent le [i] par d'autres voyelles telles que le [e] et [€] comme dans I'exemple de
"différent", prononcé [defewd]. Dans ce contexte, il s'agit d'une assimilation de l'aperture
régressive, ou les voyelles [i], [e], [€] se rapprochent 1'une de 1'autre et se remplacent dans la

prononciation.

Les voyelles [i], [e], [€] sont voisines et partagent des caractéristiques phonologiques
similaires, étant toutes antérieures et orales. Leur seule différence réside dans leur degré
d'ouverture : le [i] est la plus fermée, le [e] est mi-fermé, et le [€] est mi-ouvert. Les étudiants
ont du mal a distinguer ces trois voyelles et ont tendance a ajuster le mouvement de leurs

levres pour prononcer le [i].
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Il y a aussi un cas trés fréquent ou les étudiants prononcent le mot « normal » comme suit :
[noamEl] au lieu de [noumal], ce fait est le résultat d’un rapprochement entre le [a] et le [€], la
combinaison [m€l] est la plus utilisée dans la langue maternelle, donc il substitue le [a] par le

[€] dans le mot « normal », sachant que le [a] est ouvert et le [€] est mi-ouvert.
7.3 La neutralisation de trait labialise

D'apres les exemples présentés, nous pouvons déduire que I'arrondissement du [y] peut
se transformer en [i] comme le montrent les exemples suivants : [ymé&n], [¥esyme] prononcés

[im&n], [¥esime].

Cela est di au fait que l'arabe ne posséde pas la voyelle [y] antérieure labialisée, qui serait
assimilée a la voyelle [i] antérieure non arrondie. Par conséquent, il devient difficile pour

I'étudiant arabophone d'articuler un son qui n'existe pas dans son systeme phonologique.

Certains étudiants remplacent la voyelle [y] par [e] comme dans [myskylasjo] articulé
[miskilasjo], ou par la voyelle [u] comme dans [€dividy] articulé [€dividu]. Ce phénoméne
résulte du rapprochement des trois voyelles [i], [y], [u]. Il s’agit nettement d’une interférence

phonétique.

Cela suggere que les voyelles du francais peuvent étre sujettes a une harmonisation vocalique
en raison de l'influence phonétique du systéme de la langue arabe. Alain Marshall, dans le
chapitre 6 de son livre La production de la parole, aborde cette question en soulignant que :
« Dans la chaine parlée, les voyelles peuvent s'influencer réciproquement. Il s'ensuit une
modification du timbre appelé traditionnellement harmonie vocalique. Ce phénoméne est
systématique dans certaines langues ». marchal, Alain, la production de la parole, HSP,
Lavoisier, Juillet 2007, pp153-154.

Le [9] se situe au centre du systeme des voyelles en frangais. Lorsqu'il se transforme en [u],
une voyelle fermée, comme dans [lu] au lieu de [19] et [ku] au lieu de [ko], il perd son identité.

Cependant, en position accentuée a la fin d'un groupe rythmique, il demeure immuable.
7.4 La confusion et la dénasalisation des voyelles nasales

En frangais, le remplacement de « on » par « an » dans certains contextes est dd a la
similitude phonétique entre ces deux voyelles nasales, qui difféerent principalement par leur
degré d'ouverture de la bouche et la position des lévres. Cette substitution est souvent

influencée par des facteurs articulatoires et de proximité entre les sons.
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Dans le cas des voyelles nasales "un" et "in" en francais, on observe également une
confusion potentielle, notamment chez les apprenants arabophones. Cette confusion découle
de la similarité entre ces deux sons, qui partagent des caractéristiques telles que leur nasalité,
leur position antérieure et leur degré d'ouverture de la bouche. La différenciation entre "un™ et
"in" se fait principalement par le trait d'arrondissement des lévres. Méme pour les locuteurs

natifs frangais, cette distinction peut parfois poser probléme.

Le [5] peut étre transformé en [0] sans nasalisation, comme dans [myskylasjd] devenant
[myskylasjo] C'est pourquoi les étudiants arabophones, comme nous l'avons mentionné
auparavant sont victimes d’une surdité phonologique a 1’égard des voyelles nasales du
francais, ils n’ont pas habitué a nasaliser les voyelles orales dans leur systéme phonétique

arabe.
8. Les difficultés de la prononciation de quelques consonnes

D'apres les données recueillies lors des enregistrements, il apparait que les erreurs sont
plus fréquentes au niveau des voyelles que des consonnes. Cette tendance peut étre attribuée
aux divergences entre le systeme phonologique de I'arabe et celui du frangais, notamment,
I'arabe qui se caractérise par un nombre restreint de voyelles et riche en matiere des
consonnes, comme I'a souligné C. Schier: « les arabes sont trois points-voyelles qui se
mettent au-dessus ou au-dessous de la consonne, dont elles déterminent la prononciation. Le
premier de ces signes, appelé fatha [...] ( <), répond a I’a ou I’e, ouvert ; [...] Le second,
appelé Kesra[...] (<) est tantot i, tantot e, fermé ; le troisieme, Damma/...] ( ), se prononce

tant6t o, tantot ou, tantdt eu». SHIER.C, Grammaire arabe, Paris, Paris, Avril 1849, P.08,

Nous remarquons que les étudiants éprouvent des difficultés uniquement avec deux

consonnes : [k], [5] et [t] comme suit :
Tableau des consonnes :

Lors de l'écoute des enregistrements, nous avons noté que certains étudiants
prononcaient le [Kk] de maniere distincte, avec une intonation particuliére, comme dans le mot
[kom], prononcé [keom] avec une légere émission du [e] ou rapidement. Cette intonation
spécifique est typique des locuteurs de la région de Zeghaia et fait partie de leur systéeme
phonétique arabe, spécifiqguement de leur dialecte local, le derdja. Malgré leurs tentatives pour
la corriger, les locuteurs de Zeghaia ont du mal a s'en défaire car ils sont habitués a cet accent

dans leur langue maternelle, de ce fait, il affecte leur parler frangais. De plus, certains
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prononcent la consonne [ t ] comme [< ] en arabe, notamment dans des mots comme :
« théorie » prononcé [<joui ], notamment les étudiants habitant a Tadjnanat, qui sont connus
par cette particularité de prononciation, influencés par leur langue régionale, ce qui affecte
leur prononciation en francais. Bien qu'il soit simple d'éviter cette substitution, les étudiants
de Tadjnanet heésitent a le faire en raison d'un manque d'attention aux regles de prononciation
francaises. De plus, les locuteurs de Tadjnanet considerent ce trait comme une caractéristique

régionale difficile & abandonner, méme s'il s'agit d'une erreur de prononciation en francais.

Nous avons rencontré aussi certains étudiants qui prononcent la semi-voyelle [W] a la fin des
mots comme les exemples suivants : [bow] au lieu de [bo]. Ce phénoméne existe dans la
prononciation de la langue arabe, dans certaines régions, et ce qui affirme I’influence de

I’accent régional la langue étrangeére.

Au cours de I’écoute des enregistrements, il est observé que certains étudiants substituent la
consonne [3] par la lettre arabe [Zz]. Cette substitution phonétique peut étre attribuée a
I’influence de la langue maternelle des étudiants ou le son [3] représenté par la lettre arabe [Z]
est plus courant. En arabe le son [#] est utilisé dans de nombreux mots et est donc plus
familier pour les locuteurs arabophones. Lorsqu’ils parlent frangais, ces étudiants ont
tendance a appliquer des modeles de prononciation de leur langue maternelle, remplacant

ainsi la consonne frangaise [3] par le son arabe correspondant [#].

Lors de I'analyse de ces observations, il est primordial de reconnaitre I'impact profond
des traits phonétiques et phonologiques de la langue maternelle sur l'apprentissage et la
production de la langue seconde. Les étudiants, en particulier ceux dont la langue maternelle
est l'arabe, peuvent rencontrer des défis significatifs lorsqu'ils tentent de maitriser la
prononciation des sons qui n'existent pas dans leur systéeme phonologique natif. Cette
difficulté est exacerbée par le fait que les sons similaires dans leur langue maternelle peuvent
interférer avec la production précise des sons cibles dans la langue seconde. Dans le cas
spécifique des étudiants de Zeghaia et de Tadjnanat, nous observons comment les
caractéristiques phonétiques régionales de leur dialecte arabe influencent leur prononciation
du francais. L'introduction d'intonations spécifiques ou de substitutions de consonnes refléte
non seulement une différence linguistique, mais également une identification culturelle et
régionale. Cette résistance a adopter une prononciation standard du francais peut étre attribuée
a une combinaison de facteurs, notamment le confort linguistique, I'attachement a l'identité
culturelle et la perception sociale de l'accent. En outre, il est important de noter que ces

difficultés de prononciation peuvent également avoir des répercussions sur la communication

A
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interculturelle et I'adaptation sociale des étudiants dans des contextes francophones. Les
stéréotypes linguistiques et les préjugés basés sur l'accent peuvent affecter la perception de la
compétence linguistique et de l'intégration sociale, ce qui souligne I'importance d'une
sensibilisation culturelle et linguistique dans les environnements éducatifs et sociaux. En
reconnaissant ces défis et en adoptant des approches inclusives dans I'enseignement des
langues, il est possible de favoriser une meilleure compréhension et une plus grande tolérance

a I'égard des variations linguistiques et des accents régionaux.
9. La liaison

Nous avons observé que lors de la lecture des textes, la plupart des apprenants ne

réalisent pas la liaison, cette manifestation peut étre expliquée par :

Les apprenants ont tendance a transférer les schémas phonologiques de leur langue
maternelle vers la langue cible. Lorsque la liaison n'est pas une caractéristique phonologique
présente dans leur langue maternelle, ils peuvent avoir du mal a intégrer ce concept dans leur
production orale en francais par exemple au lieu de lire la phrase suivante : « comme un vent
frais dans un ciel clair » comme : [ kom__c& va fse daz__c sjel kleg ] ils ’ont prononcé

comme : [ keom & va fee da e sjel klex ]

la liaison en francais peut représenter un défi supplémentaire pour les apprenants dont la
langue maternelle ne possede pas de liaisons similaires. Ils peuvent avoir du mal a reconnaitre
les contextes appropriés pour effectuer la liaison et a comprendre son importance dans la

communication en francais.
10. L’intonation et I’accentuation

Lors de notre enquéte, nous avons observé que les étudiants utilisent souvent
I'intonation de leur langue maternelle lorsqu'ils parlent francais. Cette influence se manifeste
par des variations dans le rythme, la mélodie et I'accentuation des mots, ce qui peut parfois
entrainer des malentendus ou une prononciation percue comme atypique par les locuteurs
natifs. Par exemple, certaines peuvent prolonger quelque voyelle ou accentuer des syllabes de
maniere inhabituelle en francais, reflétant les patterns prosodiques de leur langue d'origine a
titre d’exemple : quand les étudiants prononcent le [w] a la fin du mot [bo] cela modifie le

mot et le rend incompréhensible dans la langue mere de ce mot (le francais).

44



Chapitre Il : Analyse et interprétation des résultats du corpus

11. I’insécurité linguistique

Dans le cadre de l'observation sur la lecture des textes, il est noté que certains
étudiants manifestent de l'insécurité linguistique en refusant de lire devant nous ou en
démontrant une timidité évidente. Cette insécurité se manifeste par une réticence a lire a voix
haute, des signes de nervosite tels que le rougissement ou les tremblements, ainsi que par des
commentaires auto-dévalorisants sur leurs compétences linguistiques. Cette réticence peut
étre attribuée a la peur du jugement des autres, au manque de confiance en soi dans la maitrise

de la langue cible, et a la crainte de commettre des erreurs devant un public.

Notre étude a validé la problématique présentée dans I’introduction qui démontre les
traits phonétiques de la langue maternelle. Nous allons maintenant examiné les résultats de

questionnaire.
% Analyse du questionnaire

Pour notre analyse des difficultés de prononciation, nous avons congu un questionnaire
comprenant 14 questions qui varient entre questions ouvertes et questions fermées. Ce
questionnaire a été adressé aux étudiants de troisieme année de licence LMD de I'Université
de Abdalhafid Boussouf Mila. Nous 1’avons distribué via les réseaux sociaux. Les questions
portent sur la prononciation des étudiants et les difficultés qu'ils rencontrent, dues a divers
facteurs, afin de vérifier les hypothéses émises au début de notre recherche.

Notre échantillon est composé de 49 étudiants, y compris les étudiants sur lesquels

nous avons établi les enregistrements dans la partie précédente.
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Q1- Quel est votre sexe ?

Analyse et interprétation des résultats du corpus

Tableau n°01: le sexe des étudiants

Le sexe Nombre de réponses Fréquences
Femme 34 67%
Homme 16 33%
Total 49 100%
B Femme MHomme
67% 33%
Mombre de réponses Fréguences

Figure 01 : la variable sexe des étudiants de 3™ année.

Selon le tableau ci-dessus, on observe que le nombre de filles, soit 31 (66%), dépasse
celui des gargons, soit 16 (34%). Cela peut s'expliquer par une plus grande attirance du sexe

féminin pour la langue francaise.

Q2 : Quel est votre age ?

Age Nombre de réponses Fréquence
20 ans 01 2.1%
21 ans 14 27,1%
22 ans 11 22,9%
23 ans 06 12,5%
24 ans 03 6,3%
25 ans 04 8,3%
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Plus de 25 ans 10 20,8%
Total 48 100%
| 20 ans
[ | 21 ans
22 ans
| 23 ans
[ | 24 ans
25 ans
n Plus de 25 ans
2%

12%

Figure 01 : la variable d’Age des étudiants de 3°™ année.
% Commentaire

Ce tableau illustre la répartition des ages des étudiants au sein de I'échantillon, mettant
en lumicre une diversité notable. On observe qu’un nombre considérable des étudiants ont 21
ans, représentant 27% de I'échantillon avec 13 réponses. Les étudiants agés de 22 ans
constituent le deuxiéme groupe le plus important, avec 11 réponses, soit 23 % du total. Les
tranches d'age de 23 ans et 25 ans montrent des pourcentages plus modestes, respectivement
12 % et 8 %. Les étudiants de 24 ans représentent 6 % de I'échantillon. Enfin, une proportion
significative de I'échantillon est composée 25 ans, totalisant 20,8 % avec 10 réponses. Cette

diversite d'ages illustre une bonne représentation des jeunes adultes au sein de I'échantillon.
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Q3 : Qu’est-ce qui vous a conduit a choisir la langue francaise ?

Les motivations des etudiants Nombre de réponses Fréquences
concernant leur choix de la langue
francaise
Intérét personnel 21 43%
Besoin professionnel 18 37%
Influence culturelle 10 20%
Total 49 100%
M intérét personnel M Besoin professionnel M Influence culturelle

Figure 03 : Les motivations des étudiants concernant leur choix de la langue francaise.

«+ Commentaire

Ce tableau présente les motivations des étudiants concernant leur choix de la langue
francaise. Les résultats montrent que la principale raison est I'intérét personnel, avec 43 % des
réponses. Les besoins professionnels constituent la deuxiéeme motivation, représentant 20 %
des réponses. Enfin, 37% des étudiants ont été influencés par des facteurs culturels. Ces
données demontrent la diversite des motivations, soulignant I'importance de la langue

frangaise a la fois sur le plan personnel, professionnel et culturel.
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Q4 : Quels sons trouvez-vous difficiles a prononcer ?

Les difficultés des étudiants concernant Nombre de réponses Fréquences
la prononciation de certains sons en
francais.
E [9] 23/49 30%
U [y] 22/49 29%
é [e] 14/49 18%
lon [j3] 01/49 1%
Aucun son 17/49 22%

B Nombre de réponses M Fréquences
23
22
17
14
1
30% 29% 18% 1% 22%
E[3] U [y] é[e] lon [j3] Aucun son

Figure 04 : les difficultés des étudiants concernant la prononciation de certains sons en

francais.
«» Commentaire

Ce tableau présente les difficultés des étudiants concernant la prononciation de
certains sons en francais. Les résultats montrent que le son E [o] est le plus difficile a
prononcer, avec 30% des réponses. Le son U [y] suit de prés avec 29% des réponses, et le son
é [e] représente 18,2% des difficultés signalées. Le son lon [j3] est rarement cité, avec
seulement 1% des étudiants le trouvant difficile. Enfin, 22% des étudiants n‘ont aucune

difficulté avec les sons proposés. Ces données révelent que les sons [a] et [y] posent les plus
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grands défis, soulignant I'importance de les aborder spécifiquement dans les cours de

prononciation, tandis que les autres sons sont moins problématiques.

Analyse et interprétation des résultats du corpus

Q5 : Utilisez-vous le francais dans vos conversations familiales a la maison ?

Les habitudes linguistiques Nombre de réponses Fréquences
des étudiants dans leur
environnement familial :
Oui, réguliérement 08 16%
Parfois 10 20%
Non, jamais 31 63%
Total 49 100%

Figure 05 : Les habitudes linguistiques des étudiants dans leur environnement familial.

«» Commentaire

Ce tableau met en lumiere les habitudes linguistiques des etudiants dans leur
environnement familial. Il révele qu'une majorité écrasante de 63% n'utilisent jamais le
frangais dans leurs conversations a la maison. Ce constat suggére que, pour la plupart, le
frangais reste confiné a un cadre académique ou scolaire. En revanche, une minorité
significative, représentant 20%, utilise parfois le francais, tandis que 16% des étudiants
I'intégrent régulierement dans leurs interactions familiales. Cette diversité d'utilisation refléte

des contextes familiaux et des préférences individuelles variées en matiére de langue,

B BOuj, réguligrement parfois

M Non, jamais

A
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soulignant I'importance de créer des environnements propices a la pratique linguistique en

dehors du cadre scolaire pour favoriser une maitrise plus fluide et naturelle du frangais.

Analyse et interprétation des résultats du corpus

Q6 : Avez-vous des difficultés en matiere de prononciation en francais ?

Avoir des difficultés de Nombre de réponses Fréquences
prononciation
Oui, souvent 16 33%
Parfois 15 31%
Non, rarement 17 35%
Total 48 100%
M Oui, souvent parfois M Non, rarement

Figure 06 : Avoir des difficultés de prononciation.

«» Commentaire

Ce tableau examine les difficultés de prononciation en francais rencontrées par les étudiants.
Il montre que 33% des eétudiants, soit 16 étudiants, ont souvent des difficultés de
prononciation. Par ailleurs, 31%, soit 15 étudiants, éprouvent parfois des difficultés, tandis
que 35%, soit 17 étudiants, en rencontrent rarement. En tout, 48 étudiants ont répondu a cette
question, représentant 100% de I'échantillon. Ces résultats indiquent que les difficultés de

prononciation sont courantes, bien que variées en fréquence, suggérant un besoin de pratiques
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ciblées pour améliorer cette compétence linguistique. Ces résultats montrent que les
difficultés de prononciation en francais sont assez répandues parmi les étudiants, bien qu'elles
varient en fréquence. Cela indique la nécessité de mettre en place des supports et des
exercices spécifiques pour aider les étudiants a améliorer leur prononciation et a renforcer leur

confiance en parlant francais.

Q7 : Vos parents corrigent-ils vos erreurs de prononciation en francais ?

La correction des erreurs Nombre de réponses Fréquences
par les parents
Oui, toujours 07 14%
Parfois 15 55%
Non, jamais 27 31%
Total 49 100%
W Oui, toujours M Parfois M Non, jamais

55%

Figure 07 : si les parents corrigent des erreurs par les parents.
s Commentaire

Ce tableau examine si les parents corrigent les erreurs de prononciation en francais de leurs
enfants. Les résultats montrent que 7 étudiants (14%) ont répondu "Oui, toujours”, indiquant

une correction constante de la part de leurs parents. En revanche, 15 étudiants (55%) ont
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indiqué que leurs parents corrigent parfois leurs erreurs. Enfin, 27 étudiants (31%) ont
répondu "Non, jamais", montrant que pour une grande partie des étudiants, il n'y a pas
d'intervention parentale en matiere de correction de la prononciation. Ces résultats soulignent
I'importance du réle des parents dans le soutien linguistique et suggérent que des initiatives
pour encourager une plus grande participation des parents pourraient étre bénéfiques. Ces
résultats mettent en évidence l'importance du soutien parental dans l'apprentissage de la
prononciation en frangais. Encourager une plus grande participation des parents dans ce
processus pourrait considerablement aider les étudiants a améliorer leurs compétences

linguistiques.

Q8 : Faites-vous attention a votre prononciation lors de vos interactions avec les autres ?

Si les étudiants font attention a Nombre de réponses Fréquences
leur prononciation lors de leurs

interactions

Oui 27 90%
Non 15 10%
Total 49 100%

WOoui MNon

90% 10%

Nombre de réponses Fréquences

Figure08 : si les étudiants font attention a leur prononciation lors de leurs

interactions.
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«+ Commentaire

Ce tableau examine si les étudiants font attention a leur prononciation lors de leurs
interactions avec les autres. Les résultats montrent que 25 étudiants (90%) surveillent leur
prononciation, tandis que 15 étudiants (10%) ne le font pas. Cela indique que la grande
majorité des étudiants sont conscients de I'importance de la prononciation correcte dans leurs

échanges en francais.

Q09 : Avez-vous eu des difficultés & prononcer certains mots ou sons en francais ?

Avoir des difficultés de Nombre de réponses Fréquences
prononcer des mots ou des
sons
Oui, souvent 23 47%
Parfois 20 49%
Non, jamais 06 12%
Total 49 100%

M Oui, souvent M parfois MNon, jamais

Figure 09 : Les difficultés rencontrées lors de la prononciation des mots ou des

sons.
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«+ Commentaire

Ce tableau examine les difficultés des étudiants a prononcer certains mots ou sons en
francais. Les résultats montrent que 23 etudiants (47%) ont souvent des difficultés, 20
étudiants (41%) rencontrent parfois des problémes de prononciation, et 6 étudiants (12%) n’en
ont jamais. Ces chiffres révelent que la majorité des étudiants éprouvent des difficultés de
prononciation, ce qui met en lumiere le besoin de renforcer les exercices de prononciation

dans leur apprentissage.

Q10 : croyez-vous votre langue maternelle influence votre prononciation en frangais ?

La langue maternelle Nombre de réponses Fréquences
influence la prononciation
du francais
Oui 30 61%
Non 19 39%
Totale 49 100%

BOui MNon

61% 39%

Nombre de réponses Fréguences

Figure 10 : L’influence de la prononciation du francais par la langue maternelle.
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«+ Commentaire

Ce tableau explore si la langue maternelle des étudiants influence leur prononciation
en francais. Les résultats révelent que la majorité des étudiants, soit 61,2%, croient que leur
langue maternelle a une influence sur leur prononciation en francais. En revanche, 38,8% des
étudiants estiment que leur langue maternelle n'a pas d'impact sur leur prononciation en
francais. Avec 61,2% des etudiants reconnaissant cette influence, il est clair que la langue
maternelle joue un réle majeur dans I'apprentissage du francais. Cette prise de conscience
souligne l'importance de prendre en compte les différences phonétiques entre les langues
maternelles et le francais dans les programmes d'enseignement, afin d'aider les étudiants a

améliorer leur prononciation et leur compréhension de la langue francaise.

Q11 : Si oui, pensez-vous qu’il est difficile de corriger votre prononciation pour la

rapprocher de celle des locuteurs natifs ?

Niveaux de difficulté de la Nombres des réponses Fréquences
correction de la prononciation
Facile 14 33%
Difficile 15 34%
Je ne sais pas/ je n’ai pas essayé 14 33%
Total 43 100%
Mracile M Difficile Je ne sais pas/ je n'ai pas essayé

Figure 11 : Niveaux de difficulté de la correction de la prononciation
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«» Commentaire

Les reésultats montrent que la majorité des étudiants rencontrent des difficultés lorsqu'il
s'agit de corriger leur prononciation pour la rapprocher de celle des locuteurs natifs. En effet,
34,9% des répondants ont déclaré que c'est difficile, ce qui représente le groupe le plus
important parmi les trois catégories. Cette proportion est significative, surtout lorsqu'on
considere que seuls 32,6% trouvent cela facile, tandis que 32,6% ne savent pas ou n‘ont pas
essayé. Ce constat met en lumiere un défi commun parmi les étudiants : I'amélioration de la
prononciation est percue comme un obstacle majeur. Cela peut étre attribué a plusieurs
facteurs, tels que les différences phonétiques entre les langues maternelles et la langue cible,
le manque d'exposition & des modéles de prononciation authentiques, ou encore des méthodes
d'apprentissage moins efficaces pour cet aspect spécifique. Ainsi, pour une majorité
d'étudiants, la correction de la prononciation demeure une tache ardue nécessitant

probablement plus de ressources et de soutien pédagogique.

Q12 : Ressentez-vous une différence entre votre maniére de parler le francais et celle de

natifs ?

L’existence d’une Nombres des réponses Fréquences
différence entre la maniere
de prononcer des étudiants

et celles des natifs

Oui 37 76%
Non 12 24%
Total 49 100%
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BMOui MNon

76% 24%

Nombres des réponses Fréguences

Figure 12 : L’existence d’une différence entre la maniére de prononcer des

étudiants et celles des natifs.
«» Commentaire

Les résultats indiquent clairement que la grande majorité des étudiants (76%)
percoivent une différence entre leur maniere de parler le frangais et celle des locuteurs natifs.
Ce constat suggere que la conscience de cette disparité est répandue parmi les apprenants de
la langue francaise. Cette perception peut découler de divers facteurs, tels que des accents
étrangers, des erreurs grammaticales ou lexicales, ou encore des différences de prosodie. En
revanche, seulement 24% des répondants estiment ne pas présenter de différence significative
avec les locuteurs natifs, ce qui montre que pour certains, leur niveau de maitrise de la langue
est suffisamment proche de celui des natifs pour qu'ils ne percoivent pas de distinction

marquée.

Q13 : avez-vous peur de parler francais en public ?

Avoir peur de parler Nombre de réponses Fréquences
francais en public
Oui 34 69%
Non 15 31%
Totale 49 100%
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BOui MNon

69% 31%

Nombre de réponses Fréquences

Figure 13 : Avoir peur de parler francgais en public
«» Commentaire

Les résultats révelent une tendance préoccupante, avec 69,4% des étudiants affirmant
avoir peur de parler francais en public. Cette forte proportion suggere que ces étudiants
peuvent éprouver une insécurité linguistique significative, ce qui peut entraver leur confiance
et leur volonté de s'exprimer dans la langue cible. Cette peur peut découler de diverses
sources, telles que la crainte de faire des erreurs, d'étre jugé par les autres, ou encore de ne pas
étre compris. En revanche, il est encourageant de constater que 30,6% des répondants ne
ressentent pas cette appréhension, ce qui indique une certaine assurance linguistique chez une

partie des étudiants.

Q14 : Pourquoi ?

La justification d’avoir Nombre de réponses Fréquences
peur de parler en public

Car je prononce mal 04 12%
Car mon bagage lexical est 14 41%
pauvre

Car mon francais est moins 16 47%
bon

Totale 34 100%
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M Pourquoi vous avez peur de parler francais en public
B Nombre de réponses
Fréquences

16

4

. 12% 41% 47%

1 2 3

Figure 14 : La justification d’avoir peur de parler en public ;
% Commentaire

Les résultats révelent une tendance préoccupante, avec une majorité d'étudiants
affirmant avoir peur de parler francais en public pour diverses raisons. 47% des étudiants (16
étudiants) pensent que leur frangais est moins bon, ce qui constitue la principale source de
leur appréhension. Cela suggere une insécurité linguistique notable, ou les étudiants se sentent
globalement insatisfaits de leur niveau de notable, ou les étudiants se sentent globalement
insatisfaits de leur niveau de maitrise du francais. 41% des étudiants (14 étudiants) attribuent
leur peur a un bagage lexical insuffisant. Cette proportion élevée indique que beaucoup
d'étudiants ressentent qu'ils manquent de vocabulaire pour s'exprimer de maniére adéquate et
précise en francais. Enfin, 12% des étudiants (4 étudiants) ont peur de parler en public a cause
de leur prononciation. Bien que ce soit la plus petite proportion, cela souligne néanmoins un
probléme de confiance lié a I'exactitude phonétique et a la peur de ne pas étre compris. En
conclusion, ces résultats montrent que la plupart des étudiants éprouvent une insécurité
linguistique liée principalement a la perception de la qualité globale de leur francais et a leur

bagage lexical.
e Récapitulation du questionnaire

En analysant ces différentes réalisations des phonémes, nous pouvons conclure que les
apprenants arabophones rencontrent des difficultés lors de la prononciation des sons absents
de leur langue maternelle. Ainsi, ils remplacent ces sons par d'autres plus proches, partageant

des caractéristiques articulatoires similaires a ceux de leur langue maternelle.
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Conclusion

Selon notre propre interprétation des résultats de cette investigation sur terrain, il
parait que les étudiants de 3°™ année licence éprouvent des difficultés réelles en ce qui
concerne la prononciation, surtout avec les sons qui ne font pas partie du systéme
phonologique de leur langue maternelle. Il semble que ’origine principale de ces difficultés
de prononciation réside dans une faiblesse phonologique chez ces apprenants, ¢’est-a-dire
qu’ils rencontrent des difficultés a reconnaitre, décoder et reproduire certains sons. Il convient
ici de rappeler I’'importance qu’il faut accorder a la compétence phonétique des le cycle
primaire, ou 1’enseignant peut aider les apprenants dés un age précoce, en intervenant et en

intégrant efficacement la phonétique corrective de maniere systématique.
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Conclusion générale :

Notre recherche s’inscrit dans le cadre des études en sciences du langage. Néanmoins,
son rapport a la didactigue du FLE est inéluctable dans la mesure ou elle expose les
difficultés que rencontrent encore les étudiants de 3°™ AL au CUMILA lors de leur
apprentissage. De toutes les composantes qui forment leur compétence langagiere dans la
langue francaise, nous avons choisi de porter notre regard sur leur compétence
communicative, et plus particulierement leur prononciation des sons qui n'existent pas dans

leur langue maternelle.

La tentative de répondre a la problématique posée au début de ce travail - en
I’occurrence : Comment la maitrise de la prononciation influence-t-elle la compétence
communicative dans la langue francaise chez les étudiants de la 3°™ année licence ? - a
débouché sur un nombre de résultats que nous résumons comme suit :

Notre recherche a démontré que l'impact de la langue maternelle sur l'acquisition des
compétences linguistiques d'une langue étrangere se traduit par des interférences phonétiques
observées dans la prononciation des étudiants en classe de frangais langue étrangére (FLE).
Nous avons ainsi compris que cela dépend largement de la structure phonétique des langues

en contact et des caractéristiques phonétiques des erreurs commises.

Elle a également démontré que les apprenants arabophones rencontrent des difficultés dans la
perception des sons étrangers, ce qui les rend moins sensibles aux nuances phonétiques de la
langue francaise. Cette incapacité découle souvent d'une articulation incorrecte des sons de la
langue cible. Les lacunes phonétiques observées sont généralement le résultat des différences
phonétiques entre les langues. Grace a une analyse comparative, nous avons pu déterminer

I'origine des erreurs commises par les étudiants.

Il convient de souligner qu’une fréquence plus ¢levée d'erreurs phonétiques d'interférence est
récurrente irréemediablement au niveau des voyelles orales et nasales, et moins au niveau des
consonnes. Cela s'explique par la différence du nombre de voyelles entre le francais et I'arabe,

étant donné que ce dernier posséde un systeme vocalique plus restreint.
Ainsi, pouvons- nous avancer que :

- L'apprentissage d'une langue étrangere est inévitablement influencé par les
connaissances préalables de la langue maternelle, impactant divers aspects de la
langue étrangere notamment la prononciation.

- Le passage de la langue arabe a la langue francaise est traversé par le phénomeéne

d’interférence linguistique notamment celle phonétique.
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- Pour surmonter les difficultés rencontrées lors de son passage du premier systéeme
phonétique au second, lI'apprenant tend a produire des sons qui ne sont pas présents
dans sa langue maternelle ni dans la langue cible, en utilisant des sons intermédiaires
entre ces deux systemes phonétiques.

- Ces distorsions phonétiques sont, pour la majeure partie des étudiants, a 1’origine du

sentiment d’insécurité linguistique.

Les résultats auxquels nous sommes parvenues nous permettent de confirmer les hypotheses
que nous avons émises au début de ce travail, ce qui justifie la pertinence de la méthodologie
que nous avons adoptée pour y arriver. En fait, il pourrait étre suffisant de nous limiter a
I’analyse des enregistrements effectués en classe, mais pour des besoins de crédibilité, nous
avons jugé nécessaire d’opter pour la méthode de questionnaire. Cette dernieére nous a permis
d’élargir I’échantillon de travail, ce qui nous a beaucoup aidées a tirer des conclusions en

relation avec nos objectifs.

A P’issue de cette étude, nous sommes parvenues a affirmer que la maitrise précise des
sons d'une langue étrangere requiert une perception précise et une prononciation adéquate de
ces sons. Afin de prévenir les erreurs de prononciation, nous suggérons de mettre en place
des activités de discrimination auditive ainsi que des séances spécifiquement dédiées a la
phonétique, incluant des exercices de correction phonétique. Il est donc essentiel d'aider les
étudiants a développer leurs compétences articulatoires, car une prononciation précise dans

une langue étrangere facilite son acquisition.

Pour les enseignants, il est essentiel d'utiliser des méthodes de correction appropriées afin
d'aider efficacement les étudiants a surmonter ces erreurs phonétiques dues a l'interférence

linguistique.

En conclusion, aucun travail de recherche scientifique n'est totalement exhaustif. De
ce fait, notre étude ne constitue qu'une exploration initiale, ouvrant la voie a de futures
recherches qui pourront identifier d'autres facteurs influencant I'acquisition de la compétence
phonétique dans 1’apprentissage du FLE. Au bout du compte, la bonne prononciation, ne
serait-elle pas un moyen de prise de conscience interculturelle pour nos étudiants ? Car le fait
d’accepter de prononcer correctement les sons de cette langue montre que 1’apprenant accepte

de s’ouvrir a la différence phonétique, donc culturelle.
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Les Annexes :

Questionnaire destiné aux étudiants de 3¢™¢ année licence :

questionnaire destiné aux étudiants de 3éme
année LMD langue francaise.

B @

o

B I U o ¥

Lobjectif de la présente enquéte est danalyser les difficultés éventuelles rencontrées par les étudiants de
troisiéme année de licence en frangais langue étrangére en ce qui concerne la prononciation. En les
identifiants, nous visons & mieux cerner les besoins spécifiques des apprenants.

0 O B

1- Quel est votre sexe?

Homme

Femme

Autre...

2- Quel est votre dge?

Réponse courte

3- Qu'est-ce qui vous a conduit & choisir la langue francaise?

intéret personnel
besoin professionnel
influence culturelle

Autre...

4- Quels sons trouvez-vous difficiles & prononcer?

N 0BFwa
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4- Quels sons trouvez-vous difficiles a prononcer?

Réponse courte

5- Utilisez-vous le frangais dans vos conversations familiales a la maison?
Oui, régulierement
Pafrois

MNon, jamais

6- Avez-vous des difficultés en matiére de prononciation en frangais?
Oui, souvent
Parfois

Non, rarement

7-Vos parents corrigent-ils vos erreurs de prononciation en frangais?
Qui, toujours
Parfois

Non, jamais

¢

L

1[I

= I LP IO

i 0 B
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8- Faites-vous attention & votre prononciation lors de vos interactions avec les autres?

Qui

MNaon

9- Avez-vous eu des difficultés & prononcer certains mots ou sons en frangais?

Qui, souvent
Parfois

Mon, jamais

10- Croyez-vous votre langue maternelle influence votre prononciation en francais?

Qui

10- Croyez-vous votre langue maternelle influence votre prononciation en francgais?

Qui

MNon

11- Si oui, pensez vous qu'il est facile ou difficile de corriger votre prononciation pour la rapprocher
de celle des locuteurs natifs?

Facile
Difficile

Je ne sais pas / Je nai pas essaye

71

= LF O

0 M ®

3

0 & B



Les Annexes :

12- Ressentez-vous une différence entre votre maniére de parler le frangais et celle de natifs?

Oui

Non

13- Avez-vous peur de parler frangais en public?

Oui

Non

14- Paniranini?

13- Avez-vous peur de parler frangais en public?

Qui

MNan

14- Pourquoi?

Car je prononce mal
Car mon bagage lexical est pauvre

Car mon francgais est moins bon
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Texte n® :01

A celle qui est trop gaie
Ta téte, ton geste, ton air
Sont beaux comme un beau paysage ;

Le rire joue en ton visage.

Comme un vent frais dans un ciel clair.

Le passant chagrin que tu fréles
Est ébloui par la santé.
Qui jaillit comme une clarté

De tes bras de tes épaules.
Texte n® : 02

Ainsi je voudrais, une nuit,
Quand I’heure des voluptés sonne,
\fers les trésors de ta personne,

Comme un lache, ramper sans bruit,

Pour chatier ta chair joyeuse,
Pour meurtrir ton sein pardonng,

Et faire a ton flanc étonné

Et, vertigineuse douceur !

A travers ces lévres nouvelles,

Plus éclatantes et plus et plus belles,
T’infuser mon venin, ma sceur

Texte n° :03
A celle qui est voilé
Victor Hugo

Tu me parles du fond d’un réve
Comme une ame parle aux vivants.
Comme I’écume de la greve,

Ta robe flotte dans les vents.

Je suis I’algue des flots sans nombre,
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Le captif du destin vainqueur ;
Je suis celui que toute I’ombre

Couvre sans éteindre son coeur.
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Résumé :

Cette recherche explore I’influence des traits phonétiques spécifiques de la langue
maternelle sur la prononciation du francais chez les étudiants de la troisieme année licence en
Francais Langue Etrangére du Centre Universitaire de Mila. L’objectif principal est de
comprendre comment les caractéristiques phonétiques de la langue maternelle des apprenants
affectent leur acquisition de la compétence communicative en francais, en mettant
particuliérement 1’accent sur la prononciation. L’étude s’appuie sur des enregistrements et un
questionnaire. Les données collectées permettent d’identifier les erreurs de prononciation
récurrentes et les défis phonétiques que rencontrent ces apprenants lors de leurs interactions.
Le point de départ de cette analyse considere le phénomeéne des interférences phonétiques, qui
consistent a transférer les sons de leur langue maternelle vers le frangais, comme source
principale des erreurs de prononciation chez les étudiants affectant ainsi leur performance
langagiere. Des concepts comme celui de contact de langues et d’insécurité linguistique
viennent s’y ajouter pour comprendre ces dynamiques et les défis rencontrés par les

apprenants.

Mots clés : langue maternelle — langue étrangére — pronostication — compétence
communicative- interférence linguistique - contact de langues - compétence phonétique -

insécurité 1’linguistique.
Abstract :

This research explores the influence of specific phonetic traits of the mother tongue
on the pronunciation of French among students of the third year Bachelor of French as a
Foreign Language at the Mila University Center. The main objective is to understand how the
phonetic characteristics of the learners’ mother tongue affect their acquisition of
communicative competence in French, with particular emphasis on pronunciation. The study
is based on recordings and a questionnaire. The data collected makes it possible to identify
recurrent pronunciation errors and phonetic challenges encountered by these learners during
their interactions. The starting point of this analysis considers the phenomenon of phonetic
interference, which consists in transferring sounds from their mother tongue to French, as the
main source of pronunciation errors among students affecting their language performance.
Concepts such as language contact and linguistic insecurity are added to understand these

dynamics and the challenges faced by learners.
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Keywords : mother tongue — foreign language — prognosis — communicative
competence — linguistic interference — language contact — phonetic competence — linguistic

insecurity.
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