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  اءــــــــــــدع

  

  بسم االله الرحمان الرحیم

  وزدنا علما ،وانفعنا بما علمتنا ،ما ینفعنااللّهم علمنا 

  اللّهم یسر لنا طریقنا واحلل عقدة من لساننا یفقه قولنا

  یارب إني أعوذ بك من الغرور إذا نجحت وأعوذ بك من الیأس إذا أخفقت

  إذا نسیتك فلا تنساني وأنر عقلي بذكرك یارب

  .اللّهم اقبل العمل مع قلته والجهد مع ضالته والسعي مع شوائبه وانفع به كل متصفحه

  

  



 

  

  شكر وتقدیر

الحمد الله الذي وفقنا وأمدنا بالعون لإتمام هذا العمل المتواضع 

  .ومدنا بالصبر والقوة لإنجازه

أشعل شمعة في دروب كل من  نخص بالشكر الجزیل والعرفان

لى من وقف على المنابر وأعطى حصیلة فكره لینیر دربنا، علمنا وإ 

  .واللغاتإلى الأساتذة الكرام في كلیة الآداب 

" حیاة لشهب"رة الدكتو  الأستاذة الفاضلة الشكر والعرفان إلىثم  

  .على دعمها وتشجیعها المتواصل خلال مرحلة الإشراف

  .لها كل الشكر والامتنانف

  .إلى كافة الأسرة الجامعیة من أعلى هرمها إلى قاعدتها

    . وإلى كل من فتح هذه الوریقات وتصفحها بعدنا



 

            

 مقدمة
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 أ  

شهد القرن العشرین وخاصة النصف الثاني منه، وبدایة القرن الحادي والعشرین تطورا 

استحداث إستراتیجیات جدیدة  إلىالأمر الذي أدى بالعلماء والخبراء وتقدما علمیا كبیرا، 

كونها ساهمت بدور كبیر في تخطي الصعوبات التي  ،لتحصیل الفهم بسهولة وأكثر فعالیة

تواجه المتعلمین، كما ساعدت على تحسین التحصیل الدراسي ومحاربة الفروق الفردیة 

اتیجیات وتحسین التفكیر والإبداع، ومن أهم الإستراتیجیات المستحدثة في هذا المجال إستر 

ان عنو لك جاء بحثنا هذا بلذا ،بناء الفهم، التي أشیع استعمالها وتداولها بین الباحثین

تقصي مدى تجسید هذا النوع ، لالسنة الخامسة ابتدائي لدى تلامیذإستراتیجیات بناء الفهم 

من الإستراتیجیات على أرض الواقع وفي المؤسسات التربویة إذ تتمحور إشكالیة بحثنا هذا 

ول كیفیة تطبیق هذه الإستراتیجیات في الحصص التدریسیة وما مدى فاعلیتها ونجاعتها ح

  :في الرفع من نسبة التحصیل الدراسي، تتفرع عن هذه الإشكالیة مجموعة من التساؤلات

 ما هو الفهم؟ -

 ماذا نعني بإستراتیجیة؟ -

سین الفهم ما هي أبرز الإستراتیجیات التي یعتمدها المعلم؟ وما هو دورها في تح -

 والاستیعاب؟

وللإجابة عن هذه التساؤلات تم تقسیم هذه الدراسة إلى جانبین أحدهما نظري والآخر 

  .تطبیقي، وقد تناولنا في الفصل النظري

مفهوم  ، تطرقنا فیه إلى"المفاهیمي للدراسة جهازالب: "الفصل النظري جاء موسوما

ثم مفهوم ستراتیجیة، الإ ویلیه مفهوم ،الذي یحمل بینا ثنایاه تعریفه لغة واصطلاحا البناء

، إستراتیجیة المنظمات المتقدمة، إستراتیجیة الفهم، إضافة إلى التعریف بأهم الإستراتیجیات

لعب الأدوار، إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب، إستراتیجیة حل المشكلات، إستراتیجیة 

  .غیرها، و تبادليالتعلیم ال
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 ب  

فقد خصص للدراسة المیدانیة حول إستراتیجیات بناء الفهم لدى : أما الفصل التطبیقي

نیة لهذه الدراسة ثم عرض تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، حیث تضمن الإجراءات المیدا

  .وضع البیانات في جداول ثم استخلاص النتائجوتحلیل المعطیات 

   .ا فیها أهم النتائج المتوصل إلیهاتناولن التي لخاتمةوأخیرا ا

كانت  التي جملة من المصادر والمراجع اعتمدنا على هذا البحث  و لإثراء هذا البحث

  : في خدمة موضوع بحثنا أبرزها

 .إستراتیجیات الفهم: سامیة محمد محمود عبد االله -

 .إستراتیجیات ما وراء المعرفة في فهم المقروء: محسن علي عطیة -

 .إستراتیجیات التدریس المتقدمة: ن حسن عبد الحمید شاهینعبد الرحما -

وسبقت هذه الدراسة العدید من الدراسات والمؤلفات في هذا المجال، وهذا البحث 

" إضافة إلى هذه الجهود القیمة، ومن الدراسات السابقة مخطوطة الماجستیر تحت عنوان

" دحال سهامل " .تعلم القراءةالمصاب بصعوبات  دراسة وتحلیل الفهم الشفهي عند الطفل

 حیث ركزت دراسة هذه الباحثة على الفهم الشفهي والكتابي والصعوبات التي تواجه التلامیذ

إستراتیجیات الفهم عند الطفل أحادي " بعنوان" محمد میرودل " وأطروحة الدكتوراه , في القراءة

  .اللغة والطفل مزدوج اللغة

أما موضوعنا  لتي تساعد الطفل في اكتساب الفهم،حیث ركزت دراسته على العوامل ا

فقد تمیز عن هاتین الدراستین في كونه شمل إستراتیجیات الفهم الشفهي والكتابي والقرائي مع 

  .تحدید أهمیة كل إستراتیجیة
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 ج  

قد اقتضت طبیعة البحث الاعتماد على المنهج الوصفي الذي اعتمدناه في تحلیل 

ة الإحصاء وذلك في إحصاء الجداول والدوائر النسبیة وتحلیل المفاهیم  مع الاستعانة بآلی

  .بعض المعطیات

  .ومن الصعوبات التي واجهتنا تشعب الدراسة وتوسعها، وصعوبة الدراسة المیدانیة

وفي الأخیر لا یسعني إلا أن أتقدم بجزیل الشكر لكل الذین ساعدوني في إنجاز هذا 

" حیاة لشهب"الشكر والتقدیر الأستاذة المشرفة  البحث وأول من نتوجه لها بأسمى عبارات

  التي لازمتنا طوال بحثنا هذا، والشكر للجنة المناقشة وطاقم جامعة عبد الحفیظ بوالصوف

  .وطاقم قسم اللغة والأدب العربي -میلة-

  .وإن كان هذا العمل صواب فمن المولى عز وجل واالله ولي التوفیق

 



 

الفصل الأول   

إستراتیجیات بناء 

 الفهم
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I.ةمفاهیم أساس 

 مفهوم الإستراتیجیة -1

فن وعلم وضع خطط الحرب وإدارة " :عرفت في معجم اللغة العربیة بأنها :لغة -1-1

العملیات الحربیة، وأنها خطة شاملة في أي مجال من المجالات وعرفت أیضا ببراعة 

"التخطیط من خلال هذا التعریف نلاحظ أن الإستراتیجیة هي فن التخطیط للعملیات  1.

 والهیكلة الأساسیة لسیر العمل وحسن التخطیط في عدة ،العسكریة قبل نشوب الحروب

مجالات مختلفة، فالإستراتیجیة لا تشمل مجال الحروب فقط بل هي متعلقة بجمیع نواحي 

الحیاة فكل مشروع لا بد له من إستراتیجیة لنجاحه، كما أنها الاتجاه أو المنهج الخاص 

  .بالعمل لتحقیق هدف ما

والوسائل التي  تمجموعة من الإجراءا: "تعرف الإستراتیجیة بأنها :اصطلاحا -1-2

یستخدمها المعلم ویمكن بها المتعلم من الخبرات التعلیمیة المخططة وتحقیق الأهداف 

من خلال هذا التعریف یمكننا القول أنها الخطة التي تسمح بالوصول إلى  ،2"التربویة

  .الأهداف المرجوة

وبما أنها هي خطة في المقام الأول للوصول إلى الغرض المنشود، : "وفي تعریف آخر   

 ا البعد یتحقق في المستوى الذهنيكذلك فهي ذات بعدین أولهما البعد التخطیطي وهذ

وخلاصة القول أن  ،3"فیه فعلا روثانیهما البعد المادي الذي یجسد الإستراتیجیة لتتبلو 

  .الإستراتیجیة هي الخطة التي یعتمدها الفرد لتحقیق الأهداف المراد الوصول إلیها

                                                             
 .90م، ص2008 ،1ط ،القاهرة ،دار عالم الكتب ،1مج ،معجم اللغة العربیة المعاصر: أحمد مختار عمر  - 1
  م1999، 1ط للنشر والتوزیع، عمان،الإدارة الحدیثة لمنظمات الأعمال، دار الحامد  :آخرونعلي حسن و  - 2

  .434ص 
 1لكتاب الجدید المتحدة، لیبیا، طالخطاب، مقاربة لغویة تداولیة، دار ا إستراتیجیات: عبد الهادي بن ظافر الشهري - 3

  .53م، ص2004
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جملة الأسالیب أو الطرائق المستخدمة في مواقف التعلیم، وتتضمن : "أیضاویقصد بها 

المتداخلة التي توجه المتعلم في سعیه لتنظیم  ،جملة من المبادئ والقواعد والطرائق والأسالیب

ویمكن أن یستخدم المعلم إستراتیجیات  ،خبرات التعلم الصفي وتحقیق الأهداف المقصودة

بهدف إنماء  ،رات التعلم والمواقف التي یتفاعل معها المتعلمونمحددة أثناء تنظیمه لخب

وخلاصة القول أن الإستراتیجیة هي  .1"أبنیتهم المعرفیة وتطویرها ضمن المواد الدراسیة

المراد الوصول إلیها واستخدام الوسائل  ،جل تحقیق الأهدافأالخطة التي یعتمدها المعلم من 

  .أفضل النتائجالمتاحة بأفضل الطرق للوصول إلى 

استخدام الإمكانیات والوسائل المتاحة بطریقة مثلى لتحقیق الأهداف " :وتعني أیضا

على أفضل وجه ممكن ویقصد بها استخدام الوسائل لتحقیق العدید من مجالات  ،المرجوة

وعلى هذا الأساس فالإستراتیجیة هي مجموع  .2"منها الأنشطة والمیادین التربویة ،الحیاة

تساعده على تحقیق الأهداف  ،ات والتنظیمات التي یخطط لها المعلم قبل الدرسالإجراء

وهي أیضا القدرة على استخدام الأفكار والنظریات لمواجهة المواقف المتوقع  .التدریسیة

  .حدوثها

  مفهوم البناء -2

البناء بنیات جمع الجمع، واستعمل أبو حنیفة أالمبني، والجمع أبنیة، و : والبناء :لغة -2-1

وأنه أصل البناء فیما لا : في السفن فقال یصف لوحا یجعله أصحاب المراكب في بناء السفن

بنیته، وهو  ما: والبنیة والبنیة...مدبر البنیان وصانعه: والبناء. ینمي كالحجر والطین ونحوه

لمنازل من خلال هذا التعریف نقول بأن البناء ارتبط بإنشاء السفن وتشیید ا ،3"البنى والبنى

  .وأماكن العیش والسكن، وأن البناء یكون في مكان ثابت لا یمكن نقله

                                                             
  .20-19م، ص2001، 1الأردن، ط-سیكولوجیا التدریس، دار الشروق، عمان: یوسف القطامي، نایفة قطامي - 1
كلیة التربیة  ،قسم التربیة وعلم النفس ،مجلة القرطاس ،التدریس الفعال إستراتیجیات :محمد عمرعمر العربي الحاج - 2

  .257صم، 2021سبتمبر  14الع ،یفرن جامعة الزنتان

، دار 1ج ،ضبطه خالد رشید القاضي ،)ب -أ( المادة  ،لسان العرب: الأنصاريمحمد بن مكرم بن علي بن منظور  - 3

  .292ص، م2006 ،1لبنان، ط_ بیروت صبح وادیسوفت، 
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  1".وضع الشيء عل شيء على صفة یراد بها الثبوث" :عرفها الكوفي بأنه :اصطلاحا-2-2

  .والمقصود هنا قیاس شيء على شيء آخر بغیة رسوخه واستقراره

لموجودة بین عناصر ترجمة لمجموعة من العلاقات ا: "وقد عرفه صلاح فضل بأنه

یتضح  ،2"مختلفة وعملیات أولیة، تتمیز فیما بینها بالتنظیم والتواصل بین عناصرها المختلفة

لنا من هذا التعریف أن البنیة مجموعة من العلاقات المتماسكة مع بعضها البعض، ویبقى 

  . كل عنصر مرتبطا بالآخر

  مفهوم الفهم -3

: معرفتك الشيء بالقلب، فهمه فهما وفهما وفهامةالفهم : "جاء في لسان العرب :لغة -3-1

عقلته وعرفته، وفهمت فلانا وأفهمته، وتفهم : علمه، الأخیرة عن سیبویه، فهمت الشيء

جعله : وافهمه الأمر وفهمه إیاه... سریع الفهم: الكلام، فهمه شیئا بعد شيء، ورجل فهم

همت الشيء أي عرفته، وفهم هذا معناه أن الفهم معرفة شيء عن ظهر قلب، وف ،3"یفهمه

  .الخطاب أي فهمته شیئا فشیئا

حسن تصور المعنى، وجودة : "ود عبد االله أن الفهم في اللغةوتذكر سامیة محمد محم

أحسن تصویره له، وقیل الفهم تصور المعنى : فهمه الأمراستعداد الذهن للاستنباط، ویقال أ

قتناص ما یرد علیه من المطالب، وهو فهم من اللفظ، كما أنه جودة الذهن من جهة تهیئته لا

وبالتالي فهو هنا متعلق بالوصول إلى المعنى الحقیقي للفظ والصورة  ،4"أي سریع الفهم

  .الأصلیة الموجودة في الذهن والتعبیر عنها

  

  

                                                             
  .241ص م، 1998، 2ط ،بیروت ،الكلیات، مؤسسة الرسالة: الكوفي أیوب بن موسى الحسیني القیومي - 1

  .121ص، م1985 ،1ط ،بیروت ،دار الآفاق الجدیدة ،النظریة الابتدائیة في النقد الأدبي: صلاح فضل - 2
  .328، صالعربلسان : محمد بن مكرم بن علي بن منظور - 3
 1ط ،عمان ،دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع ،)النماذج ،الأسس( الفهم إستراتیجیات: سامیة محمد محمود عبد االله - 4

  .22-21ص م، 2015
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معرفة تفصیلیة لشيء أو فكرة أو : "معجم علم النفس والتربیة بأنه وجاء الفهم في

هذا أن الفهم هو القدرة على استیعاب المعنى المقصود وهو أیضا والمعنى من  1".حادثة

  .استعداد العقل للاستنتاج وحسن تصویر الشيء المراد إیصاله

   :اصطلاحا -3-2

ستقباله مجموعة العملیات المعرفیة، التي یقوم بها الفرد عند ا: "یعرف الفهم بأنه 

المسموعة أو المشاهدة، ثم تفسیرها في دراك المادة المقروءة أو المعلومات، والتي تبدأ بإ

ضوء ما هو مخزون في الذاكرة، وذلك للوصول إلى صیاغة جدیدة تمكن الفرد من توظیف 

دراك المادة الفهم عملیة ذهنیة تسمح للفرد بإ یعني أن ،2"هذا التفسیر في أغراض مختلفة

وملامح النص للوصول  المقروءة والمكتوبة والمسموعة وذلك باستخدام خبرات الفرد السابقة

  .إلى معنى جدید وتوظیفه في مجالات مختلفة

الألفة مع الشيء، فتقع به المعرفة بالقلب، فهو تصور عمیق للمعنى من  : "وهو كذلك

خص من العلم بمعنى علم الإشارة، وقیل إدراك دقیق، فهو أ لفظ المخاطب عند السماع أو

القول هو إدراك الشيء ومعناه المراد  فالمقصود به من خلال هذا، 3"یعتمد على شيء

  .وصوله سواء كان من لفظ المخاطب أو السماع أو الإشارة

الفهم عملیة عقلیة، یقوم بها القارئ للتفاعل مع النص مستخدما خبراته : "ویقال أیضا

ومن هنا یتبین لنا أن  ،4"السابقة، وإشارات السیاق لاستنتاج المعاني المتضمنة في النص

و عملیة فكریة ومعرفیة، استعملها القارئ للتفاعل مع النص مستعینا بمكتسبات قبلیة الفهم ه

  .لاستخراج معاني النص وفهمها

                                                             
 ،الهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة ،1ج ،معجم علم النفس والتربیة: محمد سیف الدین فهمي ،فؤاد أبو حطب - 1

  .30ص ،م 1984 ،1ط ،جمهوریة مصر العربیة ،مجمع اللغة العربیة
 دار الأنجلو المصریة ، )بین الخصائص المعرفیة واللا معرفیة دراسة مقارنة(صعوبة الفهم القرائي: مروى سالم سالم - 2

  .97م، ص2012، 1ط ،مصر
 2بیروت، ط ،1ج مي،لتنمیة الفكر الإسلا دراسات في تفسیر النص القرآني، مركز الحضارة: مجموعة من المؤلفین - 3

  .50م، ص2010

  .98ص، صعوبة الفهم القرائي: مروى سالم سالم - 4
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عملیة عقلیة نشطة یستخدمها القارئ لاستخلاص الأفكار : "ویعرف أیضا أنه

.والمعاني من هذا المنطلق یمكننا القول بأنه القدرة على استیعاب المعاني والكلمات  1"

وأمه حالة من الإدراك أو التصور الذهني الذي یسمح للمتعلم  لعبارات بشكل صحیحوا

 .بمعرفة ما یقال له

  درجات الفهم -4

  2:یرى میرود محمد أن الفهم درجات تتلخص فیما یلي

التعبیر اللفظي ویظهر في قدرة المتعلم على شرح إرسالیة ما، وقدرته على  :التحویل-4-1

 أي المتعلم قادرا مثلا على تحویل رسم بیاني إلى لغة مفهومة،یكون على شيء معین، و 

 أشكال التواصل مع الأمانة، ودقةتحویل لغة إلى لغة أخرى أو التعبیر عنه بشكل من 

  .التعبیر عن المضمون دون تأویل و تحریف للمعنى الأصلي

یة التحویل التلمیذ من عمل وهي درجة ثانیة من الفهم، إذ تأتي بعد تمكن :التأویل-4-2

تتجاوز مستوى الشرح أو المعنى الحرفي للإرسالیة، فالتأویل هنا معناه  ،عملیة عقلیةفهي 

إدراك العلاقة الموجودة بین عناصر الإرسالیة واستخلاص ما یمكن استخلاصه منها من 

أو من خلال وجهة نظر جدیدة وهذه العملیة لا  ،نتائج وتقدیمها على شكل مختلفو أفكار 

، خرها وقدرة التعبیر عنها بشكل أو بآیمكن أن تتم إلا بحصول المعرفة أولا، ثم فهم محتوا

   .أنداك یمكن لعملیة التأویل أن تتم بدورها

درجة راقیة من الفهم، ویتطلب الوصول إلیها تمكن التلمیذ من التحویل ومن  :التعمیم-4-3

یل، ویعني التعمیم الانتقال بمفهوم أو نظریة من استعماله الأصلي إلى توسیع استعماله التأو 

  .على مظاهر أو مجالات أخرى معروفة مع إدراك التلمیذ لحدود التعمیم

                                                             
  .22- 21ص ،)النماذج ،الأسس( الفهم  إستراتیجیات: سامیة محمد محمود عبد االله - 1
قدمة مذكرة م ،التربیة الصوتیة لإعادة إخضاعهدراسة الفهم للغة الشفهیة لدى الطفل المصاب بالتوحد بعد : أدافر لامیة - 2

والاجتماعیة  الإنسانیةكلیة العلوم ، رطوفونیاقسم علم النفس وعلوم التربیة والأ ا،رطوفونیلنیل شهادة الماجستیر في الأ

  .21ص  م ،2012_م2011 ،الجزائر ،2جامعة الجزائر 
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بالقراءة الحرفیة من خلال فهم السطور  یبدأالفهم  أن ،یتبین لنا من خلال هذه الدرجات   

الإجمالي، ثم ینتقل إلى فهم واستنتاج مابین السطور حیث یتم التعرف على معنى النص 

حیث یغوص في خبایا النص، وفي الأخیر یتوصل إلى المرحلة الراقیة وهي مرحلة 

  .التوظیف

II. أنواع الفهم  

  الفهم القرائي -1

  :مفهومه-1-1

عملیة عقلیة یقوم بها القارئ للتفاعل مع النص " :عبارة عن یعرف الفهم القرائي بأنه

، ودلالات السیاق لاستنتاج المعاني المتضمنة prior knowledgeمستخدما خبراته السابقة 

فیه، ویعرف بأنه عملیة عقلیة یستخدمها القارئ لاستنتاج الأفكار والمعلومات التي استهدف 

والمعنى من  ،1"ستراتیجیات مساعدة تجنبه سوء الفهمالكاتب توصیلها للقارئ، مع استخدام إ

هذا أن الفهم القرائي عملیة ذهنیة یتفاعل من خلالها القارئ مع النص لاستنتاج المعاني التي 

ینطوي علیها والتي أراد الكاتب إیصالها، حیث یتم الربط بین المعلومات المرئیة المكتوبة 

  .قبلیةوالمعلومات ال

عملیة تفكیر متعددة الأبعاد، تفاعل بین القارئ والنص والسیاق، والفهم ": وهو كذلك

معقدة عملیة إستراتیجیة تمكن القارئ من استخلاص المعنى من النص المكتوب، وهو عملیة 

والمقصود هنا أن الفهم ، 2"تتطلب التنسیق لعدد من مصادر المعلومات ذات العلاقة المتبادلة

  .لتفاعل مع النص ومعرفة الفكرة العامةالقرائي یمكن القارئ من ا

                                                             
  .22ص  ،الفهم الأسس والنماذج إستراتیجیات: سامیة محمد محمود عبد االله - 1
 ط.د ،مصر_القاهرة ،الدار المصریة اللبنانیة ،عجم المصطلحات التربویة والنفسیةم ،حاتة، زینب النجارحسن ش - 2

  .232ص  م،2013
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عملیة عقلیة بنائیة تفاعلیة یمارسها القارئ من خلال محتوى قرائي، ": كما یعرف أنه

بغیة استخلاصه للمعنى العام للموضوع، ویستدل على هذه العملیة من خلال امتلاك القارئ 

القرائي هنا یعني أنه عملیة فالفهم  ،1"لمجموعة من المؤشرات السلوكیة المعبرة عن هذا الفهم

  .تفاعلیة بین القارئ والنص لاستخراج المعنى وفهم ما یقوم بقراءته

عملیة معقدة تتضمن بناء القارئ لمجموعة من : "ویرى آخرون أن الفهم القرائي

التصورات العقلیة لمعلومات وأفكار النص، بدءا بمستویات معرفیة دنیا وانتهاء بمستویات 

من خلال هذا التعریف نستنتج أن الفهم القرائي هو عملیة معرفیة تتطلب قدرة  2".أكثر تعقیدا

التلمیذ استیعاب الرموز المكتوبة وتمییزها وتنظیمها قبل وفي أثناء وبعد القراءة لفهم ما یقوم 

  .بقراءته والوصول إلى أهداف الكاتب

  :أهمیة الفهم القرائي -1-2

  3:تتمثل أهمیة الفهم القرائي في   

  أنه البنیة الأساسیة التي ینطلق المتعلم من خلالها إلى تعلم واستیعاب المواد

 .الدراسیة

  أن العدید من صعوبات التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة یرتبط ارتباطا ایجابیا

 .بالضعف في الفهم القرائي

 ن یساعد الطلاب على التعمق في النص المقروء، والتوصل إلى علاقات جدیدة وم

 .ثم یكتسب الطلاب الثقة في النفس

  یعد همزة الوصل بین عملیتي النطق والنقد لأن فهم الظاهرة في العلم یساعد على

 .تحلیلها والتحكم فیها، والتنبؤ بنتائجها

                                                             
المسیرة للنشر والتوزیع دار  ،النظریة وتطبیقاتها العلمیة أسسها: فهم المقروء إستراتیجیات: ماهر شعبان ،عبد الباري - 1

  .31- 30ص  م،2010 ،1ط ،الأردن ،والطباعة

  .22ص ،)النماذج  ،الأسس( الفهم إستراتیجیات: سامیة محمد محمود عبد االله - 2
  .29ص ،)النماذج  - الأسس( الفهم  إستراتیجیات: سامیة محمد عبد االله - 3
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 أن العلاقة وثیقة بین الفهم القرائي ومستویات التفكیر العلیا . 

  1:أهمیة أخرى تتمثل في وله   

  الاستفادة بما یملكونه من خبرات سابقة ومعلومات وأفكار مخزنة تمكین القراء من

 .بالذاكرة

  الارتقاء بمستوى الطلاب سواء على الجانب اللغوي أو الجانب المعرفي وكذلك

 .الجانب الوجداني

 إثراء معرفي ووجداني للقراء أثناء التعمق في عملیة الفهم القرائي. 

ن في كل المعلمون إلى تحقیقه لدى المتعلمییسعى  افالفهم القرائي یعد هدفا أساسی

ومن أهم العوامل المرتبطة بنجاح الطالب  ،المراحل التعلیمیة، فهو مطلب أساسي في القراءة

في الحیاة الدراسیة، إذ تقدم له معلومات وأفكار ثریة وتكسبه مهارات النقد والتحلیل 

  .والاستنتاج واستیعاب المواد الدراسیة

  الفهم الشفهي -2

  :مفهومه-2-1

 :یعرف الفهم الشفهي بأنه عبارة عن

قدرة تمكن الطالب من إدراك مفردات النص إدراكا یفهم معانیها وإدراك شتى العلاقات " 

   2".بین أجزاء النص

أي انه مقدرة المتعلم على فهم الألفاظ و التعابیر اللغویة، وفهم ترادفات الكلمات و  

  .أضدادها، وفهم الإیماءات و الحركات

  

                                                             
جامعة  ،مجلة دوریة ،المرحلة الابتدائیة لتلامیذبناء بطاریة تشخیص صعوبات الفهم القرائي : الشیماء خالد احمد راغب - 1

  .121- 120ص ،2022العدد فبرایر ،المجلد الثامن والعشرون ،حلوان

جامعة  ،دكتوراه أطروحة ،دراسة مقارنة ،الفهم عند الطفل أحادي اللغة والطفل مزدوج اللغة إستراتیجیات: محمد میرود - 2

  .138ص ،م2008-م2007 ،2الجزائر
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هو الإدراك الواعي لمعاني الألفاظ والعبارات حیث أن : "زایري أن الفهم الشفهيویرى 

عن مجرد محاكاة  هناك نوعین من الإدراك، الإدراك الشعوري التلقائي، وهو لا یزید

  1".واسترجاع إرادي لما یسمعه الطفل، إدراك واعي شعوري وهو ما یطلق علیه الفهم

 المقدرة التي یمتلكها بعض الأفراد أن الفهم الشفهي هوهذا التعریف نستخلص من 

  .معاني، التعابیر، العملیات الصعبةتمكنهم من إدراك ال والتي

فهم الألفاظ والتعابیر اللغویة المختلفة، وفهم قدرة الشخص على : "ویعرف أیضا بأنه

ترادفات الكلمات وأضدادها فهي بذلك تفهم من قبل الشخص حسب معجمه اللغوي وقدرته 

على إدراك الكلام، وفهم الإیماءات والحركات التي تساعد على فهم المعنى الدلالي 

ا الشخص لحل رموز الكلمات هذا معناه أن الفهم الشفهي هو العملیة التي یقوم به .2"للحوار

  .التي یستقبلها والإشارات والإیماءات، أي أنه العملیة التي تبدأ بالإدراك و تنتهي بالفهم

  كتابيالفهم ال-3

  :مفهومه-3-1

  :یعرف الفهم الكتابي بأنه

القدرة على فهم معاني الألفاظ والعبارات، ویتمون هذا العامل منذ بدایة تعلم الطفل "

  3".ورموزها حیث یرتبط كل رمز لغوي بمعنى معین لدى الطفل لمبادئ اللغة

  .بمعنى آخر الفهم الكتابي هو القدرة على استیعاب المعلومات بوضوح و فعالیة

عملیة عقلیة یتم فیها تحویل الرموز المكتوبة أو المطبوعة إلى : "كما عرف أیضا بأنه

وفهم ما بین السطور واستنتاج ما وراءها، ونقد المقروء وإصدار الحكم علیه  ،ألفاظ مفهومة

أو الرفض وعلى أساس  ،بالقبول والاستفادة منه في تعدیل السلوك وزیادة الرصید المعرفي

                                                             
جامعة  ،رطوفونیامذكرة لنیل شهادة الماجستیر في الأ ،الفهم الشفوي عند الطفل إستراتیجیاتتقییم : زایري نبیل - 1

  .29ص ،2008-2007 ،2الجزائر
دراسة میدانیة  ،الفهم الشفهي لدى المتخلفین ذهنیا بدرجة بسیطة إستراتیجیاتتقییم : محمد صالح جعلاب ،جنات قالي - 2

  .282ص ،2022 ،1الع ،10مج ،والبحوث الاجتماعیة الدراساتمجلة  ،البواقي أمبمركز المتخلفین ذهنیا لولایة 
مذكرة مقدمة لنیل  ،الفهم الشفهي عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم القراءة إستراتیجیاتدراسة وتحلیل : دحال سهام - 3

  .62ص ،2005-2004 ،كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ،شهادة الماجستیر في علم النفس اللغوي والمعرفي
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ومن هذا فالفهم الكتابي عملیة  ،1"هذا المفهوم ینبغي أن یبني المواد المقروءة وتعلم قراءتها

المتعلم بترجمة خطاب لغوي إلى ألفاظ مشروحة، كما یزید من الرصید ذهنیة یقوم فیها 

  .المعرفي والمعلوماتي لدى القارئ

سیرورة ذهنیة مهاریة سلوكیة تستند إلى أربع عملیات متكاملة :" ویعرف أیضا على أنه

  2".ومتناسقة

 الإدراك البصري لكلمات النص وتعریفها والنطق بها.  

 فهم النص المقروء.  

  القارئ مع النصتفاعل.  

 توظیفه لحل المشكلات والتصرف في مواقف الحیاة اقتداء بالمقروء .  

أي أن الفهم الكتابي یساعد المتعلم على فهم معاني النص وفهم النص المقروء وتدفعه إلى 

مع النصوص وإحداث التفاعل معها، وهو أیضا واحد من الأنشطة التعلیمیة  اأن یكون ایجابی

ومن خلالها یقوم بالعدید من العملیات العقلیة التي تسمح له توظیف  ،لطالبالتي یمارسها ا

 .معارفه ومهاراته

  :أهمیة الفهم الكتابي -3-2

  3:للفهم الكتابي أهمیة تتمثل في

 القدرة على اختیار الأفكار الأساسیة وفهمها.  

 القدرة على تقویم المقروء ومعرفة الأسالیب الأدبیة.  

  وما لدیه من معارف سابقةیربط بین ما یقرأ.  

 توسیع دائرة معارف القارئ وتعني خبراته وتوسع أفق تفكیره.  
                                                             

 - عمان ،دار المسیرة ،)سسها النظریة وتطبیقاتها العلمیةأ( في فهم المقروء إستراتیجیات: عبد الباري ماهر شعبان - 1

  .23ص ،2010 ،1ط ،الأردن
مطبعة المعارف  ،مقاربات بیداغوجیة ،منهجیات ،مفاهیم ،الجامع في دیداكتیك اللغة العربیة: عبد الرحمان تومي - 2

  .118ص ،م2015 ،1ط ،الرباط ةالجدید

  .85ص ،إستراتیجیات فهم المقروء: الباريماهر شعبان عبد  - 3
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  1:هذا نجد أن له أهمیة أخرى تتمثل في إلىوإضافة  

 یهدف إلى اكتساب المتعلم المهارات القرائیة والفهم والمناقشة.  

  لغویة(یثري رصیده اللغوي من خلال النصوص المكتوبة ویحقق أهداف تعلیمیة، 

  .ویعمل فكره في مناقشة بناءه الفكري ،)سلوكیة ،فكریة ،معرفیة

  تعتبر النصوص المكتوبة حقولا خصبة للدراسة الأدبیة فمن خلالها یتم تناول

  .الظواهر النحویة والصرفیة والإملائیة وتغرس فیه قیم متنوعة

والفهم والمناقشة تكمن أهمیة فهم المكتوب في أنها تكسب المتعلم المهارات القرائیة 

وإثراء رصیده اللغوي من النصوص المكتوبة وتحقیق أهداف تعلیمیة لغویة ومعرفیة وفكریة 

  .وسلوكیة والإلمام بالظواهر النحویة والصرفیة والتركیبیة وغیرها

III. بناء الفهم أهم إستراتیجیات  

  إستراتیجیة التدریس التبادلي-1

  :المفهوم-1-1

نشاط تعلیمي یأخذ شكل الحوار بین المتعلمین والطلاب :" بأنهیعرف التدریس التبادلي 

فیما یخص نصا قرائیا معینا، وفي هذا النشاط یلعب كل منهم دوره على افتراض قیادة المعلم 

  2".للمناقشة

نشاط تعلیمي یقوم على الحوار وتبادل الأدوار في العملیة التعلیمیة : "أنهعرف أیضا و 

ن الطلبة والمعلمین، لذلك فان إستراتیجیة التدریس التبادلي تأسست بین الطلبة أنفسهم أو بی

یتبین لنا من خلال هذین التعریفین أن إستراتیجیة التدریس التبادلي تقوم على  ،3"على الحوار

                                                             
مدیریة التربیة  ،مدرسة بن سحنون أحمد ،لقراءة في السنة الثالثة ابتدائيا ،المكتوب فهم: الفریق التربوي للمدرسة - 1

  .4ص ،م2018كتوبرأ ،تلمسان ،1مفتشیة مقاطعة سبدو

مركز دیبونو  ،وطرائق التعلیم والتعلم الحدیثة الشامل في المناهج: صلاح أحمد فؤاد صلاح ،الحلیم تمامشادیة عبد  - 2

  .279ص ،2016 ،1ط، دبي -نعما ،لتعلیم التفكیر
  .184ص ،2014 ،1ط ،عمان ،دار المناهج ،المقروء ما وراء المعرفة في فهم إستراتیجیات: محسن علي عطیة - 3
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حیث یتبادلون الأدوار فیما بینهم للوصول إلى یذ أو بین التلامیذ، الحوار بین المعلم والتلام

  .فهمنتائج تساعد على ال

إحدى الإستراتیجیات التي تنمي سلوكیات ما وراء المعرفة : "كما یعد التدریس التبادلي

بمعنى أن  ،1"بمعنى التفكیر حول التفكیر ذاته، وإدراك المتعلم ما یعرفه وما لا یعرفه

التدریس التبادلي من الإستراتیجیات التي تطور سلوكیات ما وراء المعرفة وتساعد المتعلم 

  .على اكتساب خبرات جدیدة ومفاهیم مختلفة

أنشطة تعلیمیة تأتي على هیئة حوار بین المعلم والطلاب أو بین : "ویذكر أیضا بأنه

حوار بین مجموعة من التلامیذ  وبعبارة أخرى هو عبارة عن ،2"الطلاب وبعضهم البعض

  .یقوم على التعاون والمشاركة الفعالة بینهم أثناء الدرس

  :خطوات إستراتیجیة التدریس التبادلي -1-2

  3:تمر إستراتیجیة التدریس التبادلي بعدة خطوات تتمثل فیما یلي

 على  في المرحلة الأولى من الدرس یقود المعلم الحوار مطبقا الإستراتیجیات الفرعیة

 .فقرة من نص ما

 طبقا ) كل مجموعة خمس أفراد( یتم تقسیم طلاب القسم إلى مجموعات تعاونیة

 .لإستراتیجیات فرعیة متضمنة

  توزع الأدوار التالیة ما بین أفراد كل مجموعة، حیث یكون لكل فرد دورا واحدا

 .الملخص، المتسائل، الموضح، المتوقع: یترأسه من بین هذه الأدوار

 مع مراعاة أن یتبادل ) یقوم بدور المعلم في إدارة الحوار( قائد لكل مجموعةین یتع

 .قائد المجموعة دوره مع غیره من أفراد المجموعة
                                                             

دار التعلیم  ،تعلیم وتعلم الدراسات الاجتماعیةوطرائق حدیثة في  إستراتیجیاتمداخل و : الحسین مجاهدفایزة أحمد  - 1

  .103ص ،2021 ،الإسكندریة ،الجامعي
  .279ص ،المرجع نفسه: لاح أحمد فؤاد صلاحص، شادیة عبد الحلیم تمام - 2
دار  ،)الدراسات الاجتماعیة ( یم وتعلموطرائق حدیثة في تعل إستراتیجیاتمداخل و : فایزة احمد الحسیني مجاهد :ینظر - 3

  .104ص ،2021 ،1ط ،الإسكندریة ،التعلیم الجامعي
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 بدء الحوار التبادلي داخل المجموعات. 

 تدریب وتكوین الطلاب من قبل المعلم على ممارسة الأنشطة السالفة الذكر. 

 ن یكون النص و مجلة أو قصة، وأكتاب أو صحیفة أ توزیع قطعة قراءة من

ن یكون في مناسب ومتوافق من حیث الاتساع، وأ المستخدم في التدریس التبادلي

 .مستوى فهم الطلاب

 ووضع ما  ،إعطاء الفرصة لكل طالب في المجموعة لقراءة قطعة القراءة الصامتة

ة التي ویكتب في ورقة أخرى بعض الأسئل ،یشاء من دوائر وخطوط للأفكار الأساسیة

 .سیطرحها على زملائه وبعض الأفكار التي یتساءل عنها

  تكلیف فرد واحد من كل مجموعة بالبدء في استعراض الإجابة المتوصل إلیها من

 .خلال أسئلة التقویم المطروحة

  :أهمیة التدریس التبادلي-1-3

  1:يلإستراتیجیة التدریس التبادلي أهمیة كبیرة في تحقیق الفهم نذكر منها ما یل

  تساهم في تحسین عملیات الفهم بالنسبة للطلبة العادیین والطلبة الذین یملكون

 .صعوبة في التعلم

  ،على المشاركة والتفاعلورغبتهم في القراءة، وتشجعهم تزید من دافعیة الطلبة. 

 تسهم في تحسین اللغة. 

 تزید من انتباه التلامیذ وقوة تركیزهم وقدراتهم على الموضوع القرائي. 

  تساعد على توفیر بیئة تعلم ملائمة تكون أكثر ثراء، ولا تعتمد على طریقة واحدة

 .أي تنوع من طرق التعلیم

 تدعم ثقة الطلاب في أنفسهم وتقوي ثقتهم، وتشعرهم بالقوة على الانجاز. 

 تهتم بالتقویم المبدئي والبنائي والختامي. 

                                                             
  .188-187ص ،إستراتیجیات ما وراء المعرفة في فهم المقروء: محسن علي عطیة :ینظر - 1
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  التفكیرتكسب الطلاب معلومات مناسبة ونماذج جدیدة من. 

 توفر تغذیة راجعة وتعزیز لاستجابات التلامیذ. 

  :)k. w. l(إستراتیجیة بناء المعنى -2

 :المفهوم-2-1

 ogle(إحدى إستراتیجیات بناء المعنى التي طورها : "بأنها) k.w.l(إستراتیجیة عرفت 

   1:وهي تشمل ثلاث مراحل) 1986

  .وفیها یعد المتعلم قائمة ما یعتقد أن یعرفه حول الموضوع :kالمرحلة / 1

  .وفیها یعد المتعلم قائمة بما یرید أن یعرفه حول الموضوع :Wالمرحلة / 2

وفیها یحدد المتعلم ما تعلمه فعلا بعد أن یكون قد شارك في أنشطة التعلیم : Lالمرحلة  /3

  .معلومات ویحدد ما تعلمهالهادفة، أي أن بعد أن یقرأ أو یستمع أو یلاحظ ال

إمكانیة تعدیل سلوك الأفراد من خلال إعطائهم معاني : "وفي تعریف آخر تعرف بأنها

جدیدة أو صورا ذهنیة في لغة ما، بما تستطیع أن تخلق لدیهم صورا أكثر وضوحا، ومن ثم 

عنى من خلال هذا نستنتج أن إستراتیجیة بناء الم، 2"یحدث تعدیل أفضل وأقوى في السلوك

هي إحدى إستراتیجیات التفكیر التي تهدف إلى بلوغ تعلم جدید وفعال، وتعتمد بشكل كبیر 

  .على المعرفة السابقة لدى المتعلم

مجموعة من الأنشطة التعلیمیة المتنوعة التي تستخدم قبل وفي : "أنهاوتعرف أیضا ب

لم الذي یفكر تفكیرا أن القارئ الناجح هو المتع: أثناء وبعد القراءة والتي تدعم مقولة

  3".استراتیجیا

                                                             
  لبنان -بیروت ،دار الكتاب العلمیة ،المنبثقة منها ستراتیجیاتنظریة التلقي والإ: رعد مهدي رزیقي حیدر معن إبراهیم - 1

  .66ص ،م2022 ،1ط
ع  دار العربي للنشر والتوزی ،)مشاهد صحفیة في الأفلام العربیة( صورة الصحفي في السینما : سارة عبد العزیز كمال - 2

  .81ص ،2017 ،1ط

  .74ص ،الفهم إستراتیجیات: سامیة محمد عبد االله - 3
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وهذا یعني أن هذه الإستراتیجیة تساعد المتعلم على مراقبة عملیة الفهم قبل وأثناء وبعد 

  .القراءة كما تسمح وتتیح الفرصة للمتعلمین لیعرضوا ما یملكونه من معرفة عن موضوع ما

  :k.w.lخطوات إستراتیجیة بناء المعنى  -2-2

  1:بأربع مراحل أساسیة هي هذه الإستراتیجیة  تمر

وهي خطوة استطلاعیة وأسلوب فني یساعد  :? K (what I know(ما أعرفه؟ / 1

الطلاب على استدعاء ما یعرفونه عن موضوع النص من معلومات وبیانات سابقة، وفیها 

  .یتم ربط التعلم السابق باللاحق من المعلومات وتوجیه المعرفة الجدیدة

وفي هذه الخطوة یزید المعلم  :? w(what I want to know(ما أرید أن أعرفه؟ / 2

وتحدید ما یرغبون في تعلمه من موضوع  لمین للتعلم، ویساعدهم على تقریرمن دافعیة المتع

 .النص

وهو سؤال تقویمي لبیان مدى الإفادة من  :? l(what I learned(ما تعلمته بالفعل؟/ 3

  .القرائيموضوع النص 

وتستهدف هذه المرحلة مساعدة  :? H(how can I learn more(كیف أتعلم أكثر؟/ 4

الطلاب في الحصول على مزید من التعلم، والاكتشاف والبحث في مصادر تعلم أخرى تنمي 

  .معلوماتهم، وتعمق خبراتهم عن هذا الموضوع

لتعزیز بیئة التعلم ومن خلال هذه الخطوات یتمكن المتعلم من تحقیق وثبات كبیرة 

  .الصفي، ویمكن للطلاب تقریر وقیادة تعلمهم الخاص

  

  

  

  

                                                             
  .76-75ص، المرجع نفسه :ینظر - 1
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   : k.w.lأهمیة إستراتیجیة -2-3

  1:تتمثل أهمیة هذه الإستراتیجیة فیما یلي   

 فاعلیة عالیة في تنمیة مهارات التفكیر فوق المعرفي تأنها ذا. 

  وبعدهاتعود المتعلمین على التفكیر قبل القراءة وأثنائها. 

 تعود المتعلمین الدقة في القراءة وتفحص المقروء. 

 تؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس في التعلم. 

 تسهم في زیادة البنیة المعرفیة لدى المتعلمین وتنظیمها. 

 ذات فعالیة كبیرة في تنشیط المعرفة السابقة وإثارة الفضول في التفكیر. 

 بةتسهل تعلم الموضوعات الصع. 

 واتهم في عملیة التعلمة على تقریر ما یتعلمونه وتوجیه تدرب الطلب. 

  تنشیط معارف الطلبة السابقة وجعلها نقطة ارتكاز لبناء معرفة جدیدة من خلال

 .نص مقروء

 تسعى إلى تغییر المفاهیم الخاطئة عند الطلبة. 

 تضمن هذه الإستراتیجیة فهم الطلاب للمعلومات الدراسیة. 

  جمع المتعلمین والمعلمین معا حیث أنها تعمل على إشراك المتعلمین في تعمل على

 .عملیة التعلم

  تسمح للمعلمین بتحدید احتیاجات طلابهم الخاصة وما هي المعلومات التي

 .یحتاجون تعلمها

یتضح من خلال هذه الأهمیة أن إستراتیجیة بناء المعنى، تمكن من تعدیل سلوك    

هم معاني جدیدة وصورا ذهنیة في لغة ما، كما تخلق لدیهم الأفراد من خلال إعطائ

 .صورا أكثر وضوحا، ومن ثم یحدث تعدیل أفضل وأقوى في السلوك

                                                             
  .177-176ص ،ما وراء المعرفة في فهم المقروء إستراتیجیات: محسن علي عطیة :ینظر - 1
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  الجواببیجیة العلاقة السؤال إسترات-3

  : المفهوم-3-1

إستراتیجیة تساعد الطلاب على فهم الأنواع المختلفة من الأسئلة : "تعرف على أنها

أربعة أنواع من الأسئلة تكون بعضها ترتبط بالنص مباشرة وبعضها حیث یتعلمون أن هناك 

تحتاج إلى تفكیر للبحث عنها، وبعضها تكون في أذهان الطلاب ولیست مدرجة في النص، 

فالطلاب في هذه الإستراتیجیة یتعلمون كیفیة بناء الأسئلة السلیمة قبل أن یبحثوا عن 

على معرفة طبیعة الأسئلة المقدمة لهم ثم البحث  ویعني هذا أنها تساعد التلامیذ 1".إجابات

  .عن الإجابات 

إحدى إستراتیجیات ما وراء المعرفة التي تساعد في تنمیة الفهم " :كما عرفت بأنها

، 2"القرائي ومهاراته لدى المتعلمین، ورفع مستوى التفكیر وتنمیة الوعي بما وراء المعرفة لدیهم

یجیة تعلم التلامیذ على فهم أنواع الأسئلة والطریقة التي والمعنى من هذا أن هذه الإسترات

  .تساعدهم على حلها

  :الجواببخطوات إستراتیجیة علاقة السؤال -3-2

شرح للطلاب أن هناك أربعة أسئلة ستقابلهم، وتعریف كل نوع من الأسئلة وإعطاء 

 3:مثال لها كما في الخطوات التالیة

النص حیث أن  منوالتي یمكن الحصول على إجاباتها  :الأسئلة الحرفیة :النوع الأول

  .الكلمات المستخدمة في السؤال توجد في النص

الإجابات متفرقة في أجزاء متنوعة من النص  :فكر وابحث عن الأسئلة :النوع الثاني

  .ویجمعها الطالب لتكوین معنى

                                                             
مركز دیبونو  ،)أنشطة وتطبیقات عملیة ( التعلم النشط  إستراتیجیات: حسن خلیل المصالحة ،سها أحمد أبو الحاج - 1

  .139ص ،م2016 ،للتعلیم والتفكیر
  .87ص ،)النماذج  - الأسس( الفهم  إستراتیجیات: االله سامیة محمد عبد - 2
  .140- 139ص ،التعلم النشط إستراتیجیات: حسن خلیل المصالحة ،سها احمد أبو الحاج :ینظر - 3
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ات المقدمة في النص هذه الأسئلة إجابتها مبنیة على المعلوم :أنت المؤلف: النوع الثالث

من قبل المؤلف ولكن یستلزم على الطالب أن یربطها مع معلوماته السابقة وبالتالي معلومات 

  .التلمیذ السابقة والمعلومات التي وضعها المؤلف في النص

هذه الأسئلة تتطلب من الطالب أن یقرأ النص ولكن یجب أن  :في ذهني: النوع الرابع

  .لسابقة للإجابة علیهایستخدم خبراته ومعارفه ا

 اقرأ قطعة قصیرة بصوت عالي لتلامیذك. 

  اطرح أسئلة معدة سلفا واسأل التلامیذ بعد أن تتوقف عن القراءة، وعندما تنتهي من

القراءة اقرأ الأسئلة بصوت مسموع للجمیع ونمذج كیف تقرر أي نوع من الأسئلة هذا 

 .السؤال

  للإجابة على السؤال مثلا من النص اعرض على الطلاب كیف یجدون المعلومات

 .الخ...أو من خبراتك الشخصیة 

أي أن المعلم یقوم بتعریف المتعلمین على كل أنواع الأسئلة ودلالاتها وطرق    

 .الإجابة عنها

  : الجوابعلاقة السؤال بإستراتیجیة  أهمیة-3-3

  1:تتمثل أهمیتها في

 مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب  تعد من أهم الإستراتیجیات التي تساعد في تنمیة

 .وذلك لأنها تستخدم قبل وفي أثناء وبعد القراءة

 تخبر الطلاب بكیفیة تحدید الإجابة والبحث فیها. 

  تحمل الطلاب مسؤولیة تعلمهم وتفكیرهم، حیث أنهم یوجهون المناقشة بدلا من

 .الاعتماد على المعلم

 جابة عن أسئلة النص المطروحةرفع مستوى وعي الطلاب بمصادر المعلومات للإ. 

                                                             
  .91ص ،)النماذج  -الأسس( الفهم  إستراتیجیات: سامیة محمد عبد االله :ینظر - 1
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 تركز انتباه الطلاب على ما یجب تعلمه. 

  تساعد الطلاب على مراجعة المحتوى ومقارنة المعلومات المكتسبة بالمعلومات التي

 .كانت لدیهم من قبل

 تلهم الطلاب على التفكیر الإبداعي والعمل التعاوني. 

 تعامل مع النص المكتوب مما یزید تتطلب هذه الإستراتیجیة حیویة من التلمیذ في ال

 .من وعیه بمتطلبات الفهم

 تعتبر هذه الإستراتیجیة من إستراتیجیات زیادة الفهم والتركیز. 

أي أنها تعزز من مهارات التفكیر بشكل إبداعي، و تحفز المتعلمین وتساعدهم على    

ن المهارات التركیز في المواضیع المطروحة علیهم لاستخلاص الإجابات، كما نعزز م

  .الإدراكیة، والإبداعیة لدى الطالب

  إستراتیجیة المنظمات المتقدمة-4

  :المفهوم-4-1

عبارة عن ملخصات مركزة للمادة التي یراد تقدیمها، تعطى شفویا أو : "بأنهاتعرف 

فالمنظم المتقدم یمثل  ،تحریریا وتكون على درجة عالیة من التجرید والشمولیة والعمومیة

وتسخیرها لاستقبال التعلم  ،إطارا موسعا یصاغ باستدعاء المعلومات السابقة لدى المتعلم

وهذا معناه أن هذه الإستراتیجیة لها مبدأ أن لكل مادة مفاهیم  ،1"الجدید إذ تكون ركیزة له

من ربط المعلومات وتفاصیل أساسیة یتم نقلها إلى المتعلم، لتحقق هذه الإستراتیجیة لابد 

  .السابقة مع المعلومات الجدیدة

مادة تمهیدیة تعرض على المتعلم في بدایة الدرس لزیادة : "وتعرف أیضا بأنها   

مستوى التعلم من خلال الربط  بین التعلم الجدید والتعلم السابق، وتكون في صورة حقائق 

                                                             
م 2014 ،1ط ،عمان، دار المناهج للنشر والتوزیع ،في فهم المقروءإستراتیجیات ما وراء المعرفة : محسن علي عطیة - 1

  .113ص
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          .1"رس أو المادة الدراسیةكبرى أو كلمة أو نظریات أو قواعد عامة ترتبط بموضوع الد

تقبلها المتعلم في بدایة الدرس وانطلاقا من هذا  فالمنظمات المتقدمة هي التمهیدات التي یس

المعلومات السابقة في ذهن ین المعلومات التي سیتم تعلمها و تعتبر الجسر المعرفي الرابط بو 

  .المتعلم

قبل تعلمه الحقائق الكبرى أو القواعد أو تقوم على إعطاء المتعلم  : "وعرفت أیضا أنها

النظریات العامة ذات العلاقة بموضوع دراسته ویكون ذلك في مقدمة الدرس وقبل الشروع 

في تعلم التفاصیل المتعلقة بالموضوع على أن تتضمن الفكرة العامة الكلیة في مقدمة 

ات عن الموضوع أو ومن هنا نستنتج أن هذه الإستراتیجیة تقوم بتقدیم ملخص .2"الدرس

خل في صلبه و تغوص في التطرق إلى كل الجوانب فیه، ثم تدالدرس، المراد تعلمه، مع 

  .تفاصیله

  :المنظمات المتقدمة إستراتیجیة خطوات-4-2

  :عند تطبیق هذه الإستراتیجیة یجب إتباع الخطوات التالیة

   3:مرحلة عرض المنظم المتقدم-4-2-1

  :مل علىتوتش

  والهدف منه إثارة انتباه التلامیذ وبعث الرغبة فیهم حتى یتم : الدرستوضیح أهداف

 .التعلم ذو المعنى على أفضل وجه

 ویعتبر مادة تعلیمیة هامة في الدرس تقدم في صورة عرض : تقدیم المنظم المتقدم

 .تمهیدي على مستوى عال من العمومیة والشمولیة

 في الكشف عن صلتها بمادة منظم  استثارة وعي التلامیذ بالمعارف السابقة وتفید

المتقدم والمادة التعلیمیة، لذا یجب على المعلم استخدام الأسئلة والأمثلة والوسائل 

                                                             
  .144ص ،المرجع نفسه: محسن علي عطیة - 1
  .213ص م،2008، 1ط، عمان -الأردن ،المعتز للنشر والتوزیع ،التدریس إستراتیجیات: شاهر أبو شریخ - 2

  .105-104-103ص ،)النماذج الأسس، ( إستراتیجیات الفهم : سامیة محمد عبد االله - 3
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بالمفاهیم الجدیدة  السمعیة والبصریة لاستثارة المعلومات والخبرات السابقة، وعلاقتها

 .المراد تعلمها

  :مرحلة عرض المادة التعلیمیة -4-2-2

المفاهیم الخاصة بالدرس في صورة تنظیمیة على شكل هرمي وفقا ویتم فیها عرض 

  .لإستراتیجیة المنظمات المتقدمة

  :مرحلة تقویم البنیة المعرفیة: 4-2-3

تهدف هذه المرحلة إلى تثبیت المادة الدراسیة الجدیدة في بنیة المتعلم المعرفیة وهي 

  :م مع تلامیذه وتتمثل فيتتضمن مجموعة من النشاطات التعلیمیة التي یؤدیها المعل

 وفیه یؤكد المعلم على المفاهیم الجدیدة التي تم : استخدام مبدأ التوفیق التكاملي

 .عرضها على التلامیذ وذلك بتذكیرهم بالمفاهیم السابقة

 وفیه یقوم المعلم بحث طلابه على القیام بالعدید من : حث التعلم الاستقبالي النشط

 .تتضمن القاعدة وتوجیه بعض الأسئلة لهمالأنشطة كعمل لوحات الحائط 

 وذلك بتفسیر العناصر الغامضة في الدرس: التوضیح. 

 ویتم من خلال مجموعة من الأسئلة الموضوعیة والمقالیة الواردة بعد كل : التقویم

 .درس لاختبار تعلم الطلاب للمفاهیم

  : أهمیة المنظمات المتقدمة-4-3

   1:أهمیة كبیرة تتمثل فيلإستراتیجیة المنظمات المتقدمة 

 تنظم عملیة التعلم بصیغة سلم متدرج. 

 تسهل عملیة التعلیم والتعلم. 

 تسهم في تقویة ذاكرة المتعلم باسترجاع المعلومات السابقة وتذكرها. 

 تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین. 

                                                             
  .217، ص2008، 1عمان، ط-التدریس، المعتز للنشر والتوزیع، الأردن إستراتیجیات: شاهر ابو شریخ - 1
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 تساعد المتعلم على إدراك جزئیات المادة بعد إدراكها الكلي. 

  1:ولها أهمیة أخرى تتمثل في   

 تساعد على اكتساب كمیات كبیرة من المعلومات بطریقة فعالة و معقولة. 

 تزود المتعلمین بمخطط عام للمادة التي سیتم تعلمها. 

 تنمي الاستقلالیة والنقد الذاتي لدى المتعلمین.  

  إستراتیجیة لعب الأدوار -5

  :المفهوم-5-1

إحدى إستراتیجیات التدریس التي تعتمد على : "ر أنهاف إستراتیجیة لعب الأدواتعر 

محاكاة موقف واقعي یتقمص فیه كل متعلم من المشاركین في النشاط أحد الأدوار، ویتفاعل 

مع الآخرین في حدود علاقة دوره بأدوارهم، وقد یتقمص المتعلم دور شخص أو شيء 

حدث حقیقي من خلال تقمص هذا معناه أن هذه الإستراتیجیة تقوم على محاكاة  ،2"آخر

  .الأدوار من طرف المتعلمین حیث تسمح لهم بالتعبیر عن دواتهم وانفعالاتهم بحریة

أحد أسالیب التعلم باللعب وتقوم على أساس المحاكاة : "كما تعد هذه الإستراتیجیة أنها

والذي  ،دوار الآخرین التي تمارس في مواقف حقیقیةأالتي یؤدیها المتعلمون ویحاكون فیها 

یمیلون إلى تمثیل أدوار غیرهم فالأطفال ى تبني هذا الأسلوب في تعلیم یشجع المربین عل

لذلك كان لزاما على المتعلمین استغلال تلك المیول للكشف عن مواهب الأطفال والأدوار 

التي یمیلون إلى تمثیل أدوار غیرهم لذلك كان لزاما على المتعلمین استغلال تلك المیول 

ومن هنا نستنتج أن هذه  ،3"عن مواهب الأطفال والأدوار التي یمیلون إلى محاكاتهاللكشف 

الإستراتیجیة تقوم بتقدیم ملخصات عن الموضوع أو الدرس، المراد تعلمه، مع التطرق إلى 

  .كل الجوانب فیه، ثم تدخل في صلبه و تغوص في تفاصیله

                                                             
  .102ص ،)النماذج - الأسس( الفهم إستراتیجیات: سامیة محمد عبد االله - 1
  .17ص التدریس المتقدمة، إستراتیجیات: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین- 2
  .121ص ،م2017التوزیع، عمان النشط، دار راتب النفیس للنشر و  التعلم إستراتیجیات: اسعد أیمنفرح - 3



إستراتیجیات بناء الفهم............:........................................الفصل الأول  

 

 27 

، والذي یقوم على تمثیل والتربویة الهادفةمن أهم الأنشطة التعلیمیة : "بأنهاتعرف كما 

دوره الحقیقي كدور أبیه أو أمه أو أخیه الأكبر منه سنا، أو معلمه أو  المتعلم دور غیر

وانطلاقا مما سبق فهذه  ،1"معلمته، أو شخصیة تاریخیة أو حاضرة ومحبوبة لدیه

لمه، مع التطرق إلى الإستراتیجیة تقوم بتقدیم ملخصات عن الموضوع أو الدرس، المراد تع

  .تغوص في تفاصیلهالجوانب فیه، ثم تدخل في صلبه و  كل

  :خطوات لعب الأدوار-5-2

  2:یتكون لعب الأدوار من عدة خطوات وهي   

 تهیئة المجموعة. 

 اختیار المشاركین. 

 تهیئة المسرح أو المكان. 

 إعداد المراقبین المشاهدین. 

 التمثیل والأداء. 

 المناقشة والتقویم. 

 إعادة التمثیل. 

 المناقشة والتقویم مرة أخرى. 

 المشاركة في الخبرات والتعمیم. 

حیث یبدأ بتهیئة  ،ففي هذه الإستراتیجیة یعتمد المعلم على هذه الخطوات التسعة

المجموعة أي یعرض الموقف التعلیمي على التلامیذ، ثم یقوم باختیار المشاركین مع العلم 

ه للشخصیات التي سیؤدون دورها، ثم یقوم بتهیئة المسرح بعد وصف ،أن تكون حسب رغبتهم

، ومن بعدها یقوم ...)حدیقة، غرفة، مكتبة( أو المكان أي یختار المكان المناسب مثال

بإعداد الملاحظین أو المشاهدین أي الذین یمثلون دور الجمهور وذلك الجمهور یقوم بتغییره 
                                                             

  .82التدریس، المرجع نفسه، ص إستراتیجیات: شاهر ذیبابو شریخ - 1
  .113التدریس، ص إستراتیجیات: صفوت توفیق هنداوي_ 2
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ثم مرحلة  ر،ل والممثلین یشاهدون الأدوابین فترة وأخرى، ومشاركة الجمهور في التمثی

التمثیل، بحیث یقوم كل تلمیذ بتقمص الدور الذي اختاره، ثم مرحلة المناقشة والتقویم وفیها 

یناقش الكیفیة التي تم أداء الأدوار بها، تلیها إعادة التمثیل، یقوم فیها التلامیذ بعمل ترجمات 

مرة أخرى، وفیها یقوم المعلم بطرح الأسئلة على  جدیدة للأدوار ثم مرحلة المناقشة والتقویم

رض الواقع، تلیها المشاركة في الخبرات والتعمیم لامیذ في حال حدوث ذلك الأمر في أالت

  .حیث یبدأ التلامیذ في تعمیم الطرق التعلیمیة وتعمیم النتائج

  :أهمیة إستراتیجیة لعب الأدوار-5-3

  1:فيلهذه الإستراتیجیة أهمیة كبیرة تتمثل 

 إحداث تفاعل بین الطلاب وهو نشاط جماعي یصقل مواهب المتعلمین. 

  تساعد على التكلم ومداومة اللغة بشكل عفوي وطوعي وتلقائي بنوع من المرح

 .والإبداع

 تمثیل الأدوار یقوم على تخطیط منظم موزع على مراحل. 

 ح الأخطاءیكون دور المعلم فیها هو الشرح والإرشاد والتدبیر والتخطیط وتصحی. 

  2:وإضافة إلى هذا نجد أیضا أن لها أهمیة أخرى تتمثل في   

  التعرف على نقاط القوة وجوانب الضعف الموجودة لدى الطلبة ومن بعد ذلك

 .معالجتها

  تعزیز دور المسرح المدرسي في العملیة التربویة وإعداد جیل واع بمستقبل زاهر

 .العربیة متمكن من ثقافته وعاداته وتقالیده وهویته

                                                             
تدى العربیة للناطقین بغیرها، الناشر المن الأولالمؤتمر الدولي  أبحاث :یمینة عبدالي رمضان، إسماعیلهاني : ینظر- 1

  .811ص ،م2020، 1ط ،غويلالعربي التركي للتبادل ال
 1القاهرة، ط ،دار الكتاب ،)تجربة ناجحة في علاج صعوبات القراءة والكتابة ( التعلم النشط: سهام عبد المنعم البكري - 2

  .46- 45، ص2015
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  مراعاة مبدأ الفروق الفردیة بین الطلبة، حیث یستطیع المعلم التعامل مع مختلف

 .القدرات العقلیة مع محاولة تطویرها وتحقیق فهم أكثر لدى الفئات الضعیفة

أي أن هذه الإستراتیجیة تساعد المتعلمین على مواجهة المشاكل الواقعیة، كما    

اراتهم المعرفیة والتواصلیة في تجسید الدور المقترح تسمح لهم بتوظیف قدراتهم ومه

  .على أكمل وجه

  إستراتیجیة حل المشكلات-6

  :المفهوم-6-1

  :هناك عدة تعریفات نذكر منها

فیسعى ) بمسألة أو سؤال( نشاط تعلیمي یتواجه فیه المتعلم بمشكلة" :تعرف على أنها

تماثل خطوات الطریقة العلمیة في إلى إیجاد حلول، ولذلك یقوم بخطوات مرتبة في نسق 

فإستراتیجیة حل المشكلات  .1"البحث والتفكیر، ویصل منها إلى تعمیم أو مبدأ یعتبر حلا لها

جل إیجاد حلول للمشكلة تبعا یقوم به المتعلمون داخل الصف من أحسب هذا التعریف نشاط 

  .لخطوات

من خلالها الفرد باستخدام عملیة یستطیع : "مان أنهاعرفها زید سلی المعنىوفي نفس 

معلومات ریاضیة اكتسبها مسبقا، ویربطها بالمشكلة الجدیدة لیصل إلى حل للمشكلة، الذي 

ومن هذا التعریف یتبین  .2"ولیس له طریقة حل حاضرة في الذهنیبدو لأول مرة غامضا 

شكلة للوصول بأنها إستراتیجیة یقوم فیها المتعلم باستحضار المعلومات السابقة وربطها بالم

  .إلى حل

                                                             
1  م2013، 1، مصر، طالإسكندریةالتدریس الفعال، دار الوفاء،  إستراتیجیات: عفاف عثمان عثمان مصطفى - 

  .252ص
ط .د ،دبي-التدریس الحدیثة، مركز دیبونو لتعلیم و التفكیر، عمان إستراتیجیات: زید سلیمان العدوان، احمد عیسى داود- 2

  .90ص ،م2016
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أنها تستخدم عندما لا یجد المتعلم حل للمشكلة فیقوم باسترجاع المعلومات التي و 

  .اكتسبها من قبل والتي تخدم المشكلة مما یسهل علیه حل الغموض

إستراتیجیة في التفكیر العلمي تقوم على الملاحظة الواعیة : "وقد عرفت أیضا على أنها

 ، ومن)الاستقراء( ت بحیث یتم الانتقال فیها من الجزء إلى الكلوالتجریب وجمع المعلوما

فهي بهذا تقوم على  .1"جل الوصول إلى حل مقبولمن أ) الاستنتاج( الكل إلى الجزء

  .الاستقراء والاستنتاج من خلال جمع المعلومات للوصول إلى حل نهائي

تلمیذ محور العملیة إحدى الإستراتیجیات التي یكون فیها ال: "كما عرفت أیضا أنها

التعلیمیة ویكون دور الأستاذ فیها مقتصرا على المراقبة والتوجیه الموجه نحو الهدف التربوي 

  2."المنشود

یتبین لنا هنا أن دور الأستاذ یكمن في توجیه وتحدید المسار للمتعلمین لتحقیق الهدف 

  .التربوي والوصول إلى فائدة

مجموع الإجراءات التفصیلیة التي یضعها المعلم أو :" على أنها ت أیضاوقد عرف

المتعلم لتصور مستقبلي یعتقد أنه حلا ناجحا من بین حلین أو أكثر من الحلول المتاحة في 

من هذا التعریف نستنتج أن حل المشكلة  3."بیئة التعلم والتعلیم وفق خطوات علمیة ومنطقیة

ع الحلول التي یقترحها المتعلمون وفق الخطوات التي حددها إجراءات یقوم بها المعلم بعد جم

  .واختار الحل المناسب

  

  

  

                                                             
  .91، صالحدیثةإستراتیجیات التدریس  :داوداحمد عیسى  ،زید سلیمان العدوان- 1
  ویم، جدار الكتاب العالي، الأردنحدیثة في التدریس و التق إستراتیجیات: آخرونو  هاني إبراهیم شریفالعبیدي  - 2

  .68م، 2006، 1ط 
  .169م ، ص2008، 1التوزیع ، طإستراتیجیات التدریس ، المعتز للنشر و : شاهر ذیبابو شریخ - 3
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  :أهمیة حل المشكلات-6-2

  1:لهذه الإستراتیجیة أهمیة تتمثل في   

  توفر الظروف اللازمة لجعل التلمیذ یكتشف المعلومات بنفسه بدلا من أن یتلقاها

 .جاهزة من الكتاب أو من المعلم

  الأسئلة المنشطة للتفكیر، فالتأكید لا یكون على إیجاد الإجابات صحیحة تركز على

 .بل كیفیة إیجادها

 تقوي علاقة الألفة والانسجام بین المدرس والتلامیذ. 

  تحقق ذاتیة التلمیذ تجعله أكثر قدرة على تقبل الخبرات الجدیدة، والكشف والبحث

 .ابتكاریةوالنقد ویكون أكثر 

 مع الحیاة إذ أن مواجهة المشكلات ومحاولة إیجاد حلول لها من  تتلاءم هذه الطریقة

 .الخبرات التي یواجهها الفرد في حیاته الیومیة

  تمكن التلامیذ من تقویم عملهم، وتزودهم بتغذیة راجعة عن أدائهم ومدى تقدمهم

 ."نحو الحل

 الوصول إلى العدید من الحلول واختیار أفضلها . 

 شیاء جدیدة والإبداعتمكن من الابتكار وخلق أ. 

إستراتیجیة حل المشكلات، لها أهمیة كبیرة في تسهیل عملیة الفهم من خلال هذا یتضح    

  .إذ تمكن من الإبداع و الابتكار، واتخاد قرارات ضروریة وهامة

  :خطوات حل المشكلات-6-3

  2:لإستراتیجیة حل المشكلات خطوات عدیدة نلخصها في

 تحدید المشكلة. 

  البیاناتجمع. 
                                                             

  .105-104ص إستراتیجیات التدریس،: داويصفوت توفیق هن - 1
  .118ص، التدریس المتقدمة إستراتیجیات: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین- 2
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 اقتراح الحلول للمشكلة، فرض الفروض. 

 مناقشة الحلول المقترحة. 

 التوصل إلى الحل الأمثل للمشكلة والاستنتاج. 

 تطبیق الاستنتاجات والتعمیمات في مواقف جدیدة. 

  إستراتجیة العصف الذهني -7

  : مفهومها-7-1

  :هناك عدة تعریفات نذكر منها

ما في عقل المتعلم من أفكار حول قضیة معینة استظهار كل : "العصف الذهني یعني

 ،خرأحدهما یتحدى الآالعصف یقتضي حرفین بها حاجة إلى حل و  ،مشكلة مطروحة أو

یا للعقل للإحاطة بالمشكلة فالمشكلة تمثل تحد ،وهما المشكلة المطروحة وذهن المتعلم

ذهني هو الإحاطة نرى من خلال هذا التعریف أن العصف ال ،1"صل إلى مفتاح حل لهاوالتو 

  . بالمعلومات والأفكار التي في ذهن المتعلم و التي تحتاج إلى حل

مجموعة من الإجراءات والأسالیب التي تتخذ شكل العمل " :كما عرفت أیضا بأنها

أو  الجماعي التعاوني  بمساعدة الطلاب و حثهم على المشاركة في التفكیر لحل مشكلة ما

تصلح لأداء أیة مهمة فكریة أو تحصیلیة یسهم فیها كل فرد و الإلمام بعناصر موضوع معین 

من أفراد المجموعة بما لدیه من أفكار  بصرف النظر عن صحتها أو خطئها أو ارتباطها 

وهذا معناه أن العصف الذهني هو نقاش جماعي  ،2"بالموضوع المطروح أو ابتعادها عنه

ت من خلال اقتراح اكبر عدد ممكن یهدف إلى تولید الأفكار والتوصل إلى حلول للمشكلا

  .من الخیارات وتقییمها للوصول إلى مقترح نهائي

                                                             
  .105وراء المعرفة في فهم المقروء، ص ما إستراتیجیات: محسن علي عطیة - 1
  .105ص المرجع نفسه، - 2
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طریقة تعني استخدام الدماغ في مشكلة من المشكلات وهو : "وزبون بأنه سوعرفه ألكی

ر في تقنیة یستخدمها مجموعة من الأفراد لإیجاد حل لمشكلة معینة بجمع الأفكار التي تخط

أي أن العصف الذهني یستخدم كتقنیة لإیجاد حلول للمشكلة  ،1"عفویةأذهان أفرادها بطریقة 

  .من خلال جمع الأفكار والتي تدور في ذهن المتعلمین

خطة تدریبیة تعتمد علي استشارة أفكار المتعلمین والتفاعل معهم : "ویعرف أیضا بأنه

  تعلمین الآخرین انطلاقا من خلفیاتهم العملیة حیث یعمل كل متعلم كعامل محفز لأفكار الم

ومنشط لهم في أثناء إعداد المتعلمین لقراءة أو مناقشة أو كتابة موضوع ما وذلك في 

العصف  ن خلال هذا التعریف یتبین لنا أنم ،2"لمسار التفكیر وهو المعلم ود موجهوج

  .الذهني خطة یتم فیها جمع أفكار المتعلمین وفق مسار یحدده المتعلم

أسلوب یستخدم لإیجاد حلول المشكلات ویشترك فیه جمیع أفراد : "وعرف أیضا بأنه

والمقصود هنا  ،3"واء كانوا من الخبراء فیها أو لاالمجموعة المختصة أو المهتمة بالمشكلة س

  .أن العصف الذهني یتفق فیه أعضاء المجموعة لحل المشكلة

  :خطوات إستراتیجیة العصف الذهني-7-2

  4:الذهني بالخطوات التالیةتمر إستراتیجیة العصف  

 یحدد المعلم مع التلامیذ القضیة أو القضایا التي یتناولونها.  

 یسجل القضیة أو القضایا علي السبورة.  

 یطلب من المتعلمین التفكیر في القضیة أو القضایا لعدة دقائق.  

 یدعو المتعلم المتعلمین من الدارسین عدم مقاطعة زملائهم. 

 سجیل الأفكار على السبورةحد المتعلمین لتیعین أ.  

                                                             
  .97، صالحدیثةالتدریس  إستراتیجیات، احمد عیسى داود، زید سلیمان العدوان- 1
  .112ص التدریس المتقدمة، إستراتیجیات: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین - 2
  .97، صالحدیثةالتدریس  إستراتیجیات، احمد عیسى داود، زید سلیمان العدوان - 3
  .114ص التدریس المتقدمة، إستراتیجیات: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین - 4
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  .ینهي العصف الذهني عندما یشعر أن المتعلمین غطوا جوانب الموضوع_ 

 یطلب منهم توضیح لكل فكرة.  

  یصنف الأفكار في فئات و یرتبها حسب الأولویة.  

 یناقش المتعلمون الأفكار المتفق علیها.  

  :أهمیة إستراتیجیة العصف الذهني-7-3

  1:الذهني أهمیة كبیرة في تحصیل المعارف نذكر منهالإستراتیجیة العصف 

 تنمیة المیول الابتكارین للمشكلات حیث تساعد المتعلمین علي الإبداعي الابتكار .  

 تثیر اهتمام المتعلمین و تفكیرهم.  

 تأكد المفاهیم الأساسیة للدرس.  

 تعمقا تحدید مدى فهمهم للمفاهیم و تعرف مدي استعدادهم للانتقال إلى نقطة أكثر.  

 تهیئة المتعلمین لتعلم درس لاحق.  

  2:بالإضافة إلى أهمیة أخرى تتمثل في ما یلي

 تحفیز و تطویر تفكیر المتدربین.  

 حل المشكلات بطرق مبتكرة العمل على.  

  ل تحدیات للخصمعلى حالعمل.  

  3:كما یذكر یوسف كماشي أن لها أهمیة تمثلت في

 خاصة تقید إنتاج الفكرةیجابیة المتعلم لأنه لا توجد قواعد إ.  

 كونها إستراتجیة هامة لاستثارة الخیال و المرونة و التدریب علي التفكیر الإبداعي.  

                                                             
  .113ص،  التدریس المتقدمة إستراتیجیات: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین - 1
تحسین الداء في المؤسسات، وكالة الصحافة العربیة ناشرون، دار الكتب  بالیأسطرق و  :سید عبد النبي محمد- 2

  المصریة

  .28م، ص2019الجیزة،  
 م2018، 1عمان، ط ، دار دجلة،)نظریات، مبادئ، مفاهیم(التعلیم التعلم و  إستراتیجیات :یوسف لازم كماش:ینظر- 3

  .237ص
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 تكسب الفرد مهارات التفاعل الاجتماعي و تعین علي تقبل الأخر.  

هي تلك الطریقة المستحدثة للأفكار    ومن خلال هذا نصل إلى أن هذه الإستراتجیة 

  .تجمیعهاو  تولید إحداث الأفكار وتنویعها في یعتمد علیها تماماو 

  :إستراتجیة التفكیر بصوت مرتفع -8

  :مفهومها -8-1

وصف المتعلمین لتفكیرهم بصوت " :إستراتجیة التفكیر بصوت مرتفع على أنهاتعرف 

من خلال هذا التعریف یمكننا القول  ،1"مسموع أثناء تفكیرهم بموضوع ما أو قضیة معینة

التي یعبر بها المتعلمین عما یدور في فكرهم من أفكار من خلال الإفصاح أنها الطریقة 

  .عنها بصوت مسموع و مرتفع

من استراتجیات ما وراء المعرفة والتي تقوم علي وصف الطلاب : "كما تعرف أنها

تفكیرهم بصوت مسموع عندما یفكرون في أداء المهمة وحل المشكلة، فالتفكیر بصوت 

رة الطالب على الحكم و التوجه الذاتي الناتج من الفرد ذاته في كلا من التقنیة تزید من قد

ومن هذا التعریف نستنتج أنها إحدى إستراتیجیات ما وراء  ،2"الجوانب الأكادیمیة والاجتماعیة

المعرفة التي تساهم في تطویر و تكوین وتقویة قدرات المتعلمین للتعبیر عما یدور في ذهنهم 

  .و ذلك في جمیع المجالات الاجتماعیة والأكادیمیة بصوت مرتفع ومسموع

منهجیة بحثیة تقوم علي التعبیر عن الحالة النفسیة الداخلیة " :وعرفت أیضا على أنها

للمتعلم، حیث تعكس اللفظیة المسموعة عن هذه النفسیة و ما یختلجها عندما تتعرض لحل 

ونستنتج من خلال  ،"3اكتشافها مشكلة ما أو مهمة صعبة لم یكن بمقدور التفكیر الصامت

هذا التعریف أن إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع طریقة ووسیلة للتعبیر عن الحالة النفسیة 

                                                             
  .162، صم2019، 1ط الكتاب الثقافي،عمان، إستراتیجیات التفكیر العمیق، دار: محمد عبد االله خضیرات- 1
 المصریةنجلوا التفكیر وحل المشكلات، مكتبة الأإستراتیجیة البنتاجرام لتنمیة مهارات  :عمر و سید صالح عبد العزیز 2

  .61م، ص2016، 1ط مصر 
3
  .162ص التفكیر العمیق، إستراتیجیات :محمد عبد االله خضیرات - 
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في بعض الأحیان تكشف مسموعة تفصح عن تفكیره الداخلي و للمتعلم، حیث هذه الألفاظ ال

عال یكسب عن تفكیر جدید لم یكن موجود عند التفكیر بصمت، أي أنا التفكیر بصوت 

  .المتعلم ألفاظا جدیدة

  :خطوات إستراتجیة التفكیر بصوت مرتفع -8-2

 ق إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفعأشار الأدب التربوي إلى الخطوات اللازمة لتطبی

  1:ویتلخص في النقاط التالیة

  ترجمة ما تفكر فیه إلى كلام مرتفع ومسموع، بحیث یتم سماعه من طرف الآخرین

 .بوضوح

 التحدث عن الخطوات التي مرت في تفكیرك لمعالجة مشكلة ما بصوت عالي. 

  التحدث بصوت مرتفع حول ما یدور في داخلك من عملیات تفكیر قبل أن تبدأ في

 .ماذا أرید أن افعل؟ ومتى افعله؟ وبماذا افعله؟:حل التساؤل فمثلا تقول

 شكلة ماالتحدث عن كل الأفكار التي تدور ببالك و أنت تفكر لحل م. 

 التحدث بصوت عالي بكل ما مررت به ،مثلا: 

 التفكیر قبل بدا المهمة . 

 التفكیر في التفكیر الذي قمت به. 

  التحدث بصوت مرتفع بكل ما فكرت به بعد معالجتك للقضیة، أي الخطط التي

 .تضمنها كلامك لما فعلت ومتى تقوم بالخطوة أو الإجراء المطلوب

  :تفكیر بصوت مرتفعأهمیة إستراتیجیة ال -8-3

  2:تتمثل أهمیتها في ما یلي   

  تزید من المتعلمین بأنفسهم 

 أثناء التعلم و تنظیم أفكارهم، و تحسین أدائهم الأكادیمي. 

                                                             
  .166-165ص ،المرجع نفسه - 1

  .163ص التفكیر العمیق، إستراتیجیات:محمد عبد االله خضیرات - 2
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 تساعد في فحص مخزونهم المعرفي. 

 تمكنهم من مهارات التواصل الاجتماعي والاستمتاع بما یقومون به. 

  المعرفةتزید من قدرة المتعلمین على اكتساب. 

 تنمي فیهم عملیات التفكیر العلیا. 

  تخرج المتعلم من العشوائیة في التفكیر والتفكیر المغلق إلى التفكیر المنظم والمفتوح

 .دون قیود

 تزید من التوجیه الذاتي والاستقلال الذاتي للمتعلم. 

 كل كما تمكن هذه الإستراتیجیة المتعلم من توظیف عملیات التفكیر التي یمتلكها بش

 .ایجابي وفاعل مستغلا جمیع إمكاناته وقدراته العقلیة

 تقلل من ظاهرة النسیان. 

ومن خلال هذا نستنتج إن هذه الإستراتیجیة تقوم على أساس مشاركة الطلاب بعضهم 

  .البعض في الكشف عن أفكارهم الحقیقیة غیر المرئیة حتى یرونها ویدركونها

  إستراتیجیة التعلم التعاوني -9

  :هومهامف-9-1

مجموعة من الإجراءات والخطوات التدریسیة التي تقوم على : "د أنهاعصام سی هایعرف

وهذا معناه أنها خطوات یقوم بها ، 1"المتبادل بین المتعلمین في الفصل يالاعتماد الایجاب

المتعلمون مع بعضهم البعض من أجل الوصول إلى النتیجة النهائیة یكونون فیها متبادلون 

  .متنافسونولیس 

أنها أسلوب أو طریقة تتیح الفرصة لتنمیة مهارات التلامیذ بشكل : "رفت أیضا أنهاوع

وبناء  2"العمل مع الآخرینال مقارنتها بالطرق التقلیدیة، وأنها تزید من التفاعل و أفضل في ح

                                                             
  1ط ،مصر ،التعاوني، دار التعلیم الجامعي، الإسكندریة إجرائیة إستراتیجیة التعلم: عصام محمد عبد القادر سید- 1

  .328م، ص2019 
 ،مكتبة الأنجلو المصریة ،ون والمبتكرونالموهوبالمتفوقون و  :اني محمد عثمان منیبعبد الرحمان سید سلیمان، ته- 2

  .203م، ص2010 ،1، ط1القاهرة ج
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تفید بقیة  أنهذا فالتعلم التعاوني یعني أن یقدم كل تلمیذ ما لدیه من معلومات یمكن  على

  .روح التعاون مالتلامیذ و تنمي فیه

أن یعمل الطلاب مع بعضهم البعض داخل : "تعریف أخر فالتعلم التعاوني هووفي 

مجموعات صغیرة، ویساعد كل منهم الآخر لتحقیق هدف تعلیمي مشترك ووصول جمیع 

لتحقیق  بمعنى أن الطلاب یعملون في مجموعات ،1"اد المجموعة إلى مستوى الإتقانأفر 

أهداف التعلم وتحقیق التفاعل بینهم، فدور المعلم في هذه الإستراتیجیة هو التوجیه والتنظیم 

  .العام لعمل المجموعات كما یعطي الدعم للمجموعات عند الحاجة

  :خطوات إستراتیجیة التعلم التعاوني -9-2

  2:لتحقیق تعلم تعاوني فعال لابد من إتباع الخطوات التالیة

  موضوع الدراسة بحیث یمكن تعلمه في فترة محددة یحتوي علي فقرات اختیار

 .یستطیع المتعلمون تحضیرها ویستطیع المعلم انجاز اختبار فیها

 یتم فیها تقسیم الوحدة إلى وحدات  ةعمل ورقة من قبل المعلم لكل وحدة تعلیمی

 .صغیرة تحتوي على أشیاء مهمة في كل فقرة

  الاختبار بحیث تعتمد هذه الفقرات على ورقة العمل تنظیم فقرات التعلم وفقرات 

 .وتحتوي علي الحقائق والمفاهیم والمهارات التي تؤدي إلى التنظیم بین وحدات التعلم

  تقسیم الطلبة الذین یدرسون بهذه الإستراتیجیة إلى مجموعات یتعاونون فیما بینهم

حصیل و السرعة و تكون هذه المجموعات مختلفة في بعض الصفات والخصائص كالت

 .الفهم

  الإحساس أيعن انجازه  ولكل متعلم مسؤ  أن إذاخضوع المتعلمین لاختبار فردي 

 .بالمسؤولیة الفردیة

                                                             
  .18م، ص2008، 1ط، دار البازوري ،عمان التعاوني،الانضباط : ربیع محمد ، طارق عبد الرؤوف عامر - 1
 1الأردن، ط ،عمان ،بوصلة التدریس في اللغة العربیة، دار غیدا للنشر والتوزیع نضال مزاحم رشید العیزاوي، :ینظر- 2

  .228  227ص، م2017
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  حساب درجات المجموعة، ثم تقدیم المكافأة الجماعیة وذلك للمجموعة المتفوقة

 .والتي قدم فیها كل فرد ما لدیه

  :أهمیة التعلم التعاوني-9-3

   1:لتعلم التعاوني فيتتمثل أهمیة ا

  له تأثیر ایجابي على كل من التحصیل الدراسي وزیادة التفاعل والعلاقات

 .الاجتماعیة بین أفراد المجموعة

 تكوین اتجاهات ایجابیة نحو المادة الدراسیة والمدرسة. 

  یتیح الفرصة للعمل التعاوني داخل المجموعة، مما یساعد علي حل المشكلات

 .الأفكار والاقتراحات وخروج عدد كبیر من

  قدرة على التواصل مع الآخرین والنمو الانفعالي والثقة بالنفس مما یحسن الصحة

 .النفسیة للمتعلمین

 تحسین التحصیل الدراسي للتلامیذ والتفكیر النافذ والتفكیر الإبتكاري والإبداعي.  

  2:كما ترى إیمان عباس الخفاف أن لها أهمیة تتمثل في

 قوة ونزع شعور العجز عن نفسهشعور الفرد بال. 

 تبادل الخبرات وزیادة التحصیل الفكري. 

 نجاز الأعمالسرعة إ. 

  3:كما له أهمیة أخرى تتمثل في

 التحفیز علي انجاز المهمة وتقلیص دور المعلم بصورة واضحة.  

  یؤثر بصورة مباشرة علي الجانب الوجداني وعلى أهمیة تبادل الأفكار والمعلومات 

                                                             
- 203ص ،1ط ،المتفوقون والموهوبون والمبتكرون: تهاني محمد عثمان منیب ،عبد الرحمان سید سلیمان: ینظر - 1

204-205.  
  .22ص التعلم التعاوني،: إیمان عباس الخفاف - 2

 1، طرم الجامعي، الإسكندریة، مص، دار التعلی)النظریة و التطبیق( م التعاوني عصام محمد عبد القادر سید  التعل - 3

  .4م، ص2017
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  .المهاراتوتنمیة 

  إستراتیجیة خرائط المفاهیم -10

  :مفهومها - 1- 10

أداة تخطیطیة لعرض مجموعة من معاني المفاهیم ضمن شبكة من : "بأنهاعرفت 

وشمولیة إلى  العلاقات الهرمیة بحیث یتم ترتیب المفاهیم بشكل هرمي من الأكثر عمومیة

المفاهیم بخطوط یكتب علیها الأقل عمومیة والأكثر خصوصیة وتحدیدا، ویتم الربط بین 

 1."جمل قصیرة أو كلمة ربط ذات معنى علمي

وسیلة تساعد على التخطیط والتعلم والتفكیر تعتمد على الألوان والرسوم " :وعرفت أیضا

أي أنها عملیة  .2"والكتابة وتساعد على ربط الأشیاء ببعضها لتسهیل عملیة تذكر المعلومات

  .تسهیل عملیة الفهم وفرز المعلوماتربط المفاهیم ببعضها البعض ل

خرائط تتضمن مجموعة من المفاهیم المنظمة في ضوء : "وفي تعریف آخر فهي

علاقات أفقیة تربط المفاهیم الفرعیة التي على نفس المستوى من العمومیة، حیث تبدأ من 

ها كلمات إلى مفاهیم الفرعیة الأقل عمومیة فیتم الربط باسهم یكتب علی ةالمفاهیم الرئیسی

وهذا معناه أنها خرائط تبدأ بالمفاهیم الأكثر عمومیة إلى  ،3"تربط بین تعبیرات ذات معنى

  .المفاهیم الأقل خصوصیة مع الربط باسهم تبین طبیعة العلاقة

رسم تخطیطي لعرض مجموعة من معاني المفاهیم ضمن شبكة " :ویقصد بها أیضا

من العلاقات بحیث یتم ترتیب المفاهیم من الأكثر عمومیة إلى الأقل عمومیة و یتم الربط 

                                                             
م 2007، 1النظریة البنائیة وإستراتیجیات تدریس العلوم، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، ط: زیتونمود حمعایش  -1

  .523ص
 1القاهرة، مصر، ط النشر،ارات التعلم،  المجموعة العربیة للتدریب و مهالخرائط الذهنیة و : ق عبد الرؤوفطار  - 2

  .25، صم2005

  .28مهارات التعلم، ص الخرائط الذهنیة و : ق عبد الرؤوفطار  - 3
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وعلیه  ،1"بین المفاهیم بخطوط یكتب علیها جملة أو كلمة ذات معنى تسمى الكلمات الرابطة

ة لتسهیل الفهم تنطلق من المفردات العمومیة و فإستراتیجیة خرائط المفاهیم هي أداة تخطیطی

  .تتفرع إلى الخصوصیة یربط بینها بأسهم تحمل كلمات دالة

 :خطوات إستراتیجیة خرائط المفاهیم - 2- 10

  2:التالیةیمكن إجمال خطوات بناء خرائط المفاهیم في نقاط 

 یمكن أن فعند بناء خریطة المفاهیم یتم اختیار الموضوع الذي : اختیار الموضوع

 .یكون وحده أو مفهوم بشرط أن یحمل معنى متكامل للموضوع

 و هو تحلیل ما یحتویه الموضوع أو الوحدة أو المفهوم : تحلیل عناصر الموضوع

محل الدراسة و ذلك بهدف التعرف على المفاهیم الكبرى و الفرعیة و الكلمات الرابطة 

 .و كتابتها بشكل مستقل في بطاقات

 و ذلك لوضع الشكل النهائي للخریطة، و یتم ذلك عن : وتصنیفها ترتیب المفاهیم

 :طریق الإجراءات التالیة

  ترتیب المفاهیم الأكثر عمومیة في قمة الخریطة إلى الأقل عمومیة حتى الوصول

 .إلى المفاهیم الخاصة

  تصنیف المفاهیم، ومعناها أو توضع المفاهیم في الدرجة نفسها من العمومیة أو

 .على الخط الأفقي نفسه والمفاهیم المرتبطة بالقرب من بعضها البعضالخصوصیة 

  ،توضع الأمثلة التي توضح المفاهیم في نهایة الخریطة على الخط الراسي نفسه

 .والتي تدعم الخریطة في نهایة كل فرع منها

 ةو ذلك عن طریق وضع الكلمات الرابطة على الخطوط الرئیسی: توضیح الأفكار  
                                                             

دار التعلیم ، )الدراسات الاجتماعیة(تعلم و مذاخل وإستراتیجیات وطرائق حدیثة في تعلیم : یزة احمد الحسیني مجاهدفا- 1

  .85ص، م2021 ،1ط ،الإسكندریة، الجامعي
خرائط المفاهیم لاكتساب أطفال الروضة ذوي  إستراتیجیاتاستخدام : حمد محمد عطیة عبیديأشیماء محمد : ینظر- 2

جامعة ، مذكرة لنیل شهادة ماجستیر في التربیة كلیة ریاض الأطفال، صعوبات التعلم الإنمائیة بعض المفاهیم البیئیة

  .29 28ص  ، م2015الإسكندریة  
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التي توضح معنى الخریطة وتجعلها كاملة، وذلك عن طریق توضیح العلاقات والأفقیة 

 .بین أجزاء الخریطة

 وذلك بالنظر في الخطوات والتأكد من سلامتها : مراجعة الخریطة للتأكد من صحتها

 .واشتمالها على كل العناصر المراد تحقیقها

  :أهمیة إستراتیجیة خرائط المفاهیم - 3- 10

  1:تیجیة خرائط المفاهیم فیما یليتتمثل أهمیة إسترا

 مساعدة المتعلمین على تنظیم المعلومات. 

 جعل التركیب البنائي للمتعلمین أكثر وضوحا. 

 تستخدم  كإستراتیجیة تساعد على تذكر المعلومات. 

 مساعدة المتعلمین في تلخیص العدید من الأفكار. 

  السابقةتساعد على تحقیق الترابط بین الأفكار الجدیدة والأفكار. 

 تشجیع على الإبداع. 

 تساعد في تقدیم المفاهیم المتضمنة في موضوع واحد. 

  مساعدة الطلبة على إتقان بناء المفاهیم المتصلة بالمواد أو المقررات التي یدرسونها

 .وإعداد ملخص تخطیطي لما تم تعلمه

 

                                                             
  61ص ،رالنشم، المجموعة العربیة للتدریب و مهارات التعلالخرائط الذهنیة و : وفالرؤ طارق عبد  - 1
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I- الإجراءات المیدانیة  

تطبیقیا توضح  بل یستدعي جانبا ،كل من متأكد بأن الجانب النظري وحده غیر كافي

 دى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائيبناء الفهم ل إستراتیجیاتحول  ،أوسع فیه الدراسة بشكل

بناء الفهم  إستراتیجیاتولهذا قمنا بإعداد استبیان لنتعرف من خلاله على آراء الأساتذة حول 

وفعالیتها في مساعدة التلامیذ على تحقیق الفهم، حیث قمنا بطرح موضوعنا ووزعنا إستبانة 

وذلك من أجل الوصول إلى  ،على المعلمین وأخرى على تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

  .لمرادةالنتائج ا

 مجالات الدراسة  -1

زالة اللبس أو التشكیك في لإالبحث المیداني یتطلب تحلیلا دقیقا لمجالاته، وذلك 

  :الحقائق المتوصل لها، وهي ثلاث مجالات

وهي الفترة التي أجریت فیها الدراسة، وقد كانت هذه    الدراسة في : المجال الزمني -1-1

م، وتم ذلك 2023مارس 19دراستنا في م وقد انطلقت 2023-م2022الموسم الدراسي 

 .م2023ماي15بحضور بعض الحصص إلى غایة 

میلة ة على مستوى ابتدائیتین في ولایة أجریت هذه الدراسة المیدانی :المجال المكاني -1-2

 :والجدول التالي یوضح ذلك

  الموقع الجغرافي  الإبتدائیة

  )حي الخربة( بلدیة میلة  ابتدائیة بیرش مختار

  )حي زیغود یوسف( بلدیة زغایة  محمد لوصیفابتدائیة 

نلاحظ من خلال الجدول أن الدراسة المیدانیة أجریت على مستوى الابتدائیتین بیرش 

 من قبل الطاقم مختار ومحمد لوصیف وذلك لقربهما من مكان السكن وكذلك حسن المعاملة

معلومات دقیقة لنا، والأساتذة الذین ساهموا بكل ما لدیهم في إعطاء توجیهات و  الإداري

  .وكذلك لتوفر الشروط اللازمة فیها
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 : المجال البشري -1-3

  .یشمل عدد الأساتذة والتلامیذ في الابتدائیتین

 عینة الدراسة -2

تعرف العینة على أنها جزء من المجتمع الذي تجرى علیه الدراسة یختارها الباحث "

 1."تمثیلا صحیحالإجراء دراسة علیها وفق قواعد خاصة لكي تمثل المجتمع 

والذین سبق لهم تدریس  وقد تم توزیع الاستبیان على معلمي السنة الخامسة ابتدائي

وتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي وتم  استبانة منها )14(أربعة عشر وتم جمع السنة الخامسة،

  . استیانة منها)  16(ستة عشر جمع

 : أداة البحث-3

وقد اعتمدنا في دراستنا  ،التي یستخدمها الباحثي بحث مرتبط بنوع الأداة أإن نجاح 

  .كونه یتماشى وموضوع الدراسة ،هذه على الاستبیان كأداة لجمع البیانات

أداة للحصول على الحقائق وتجمیع البیانات عن الظروف : "أنهویعرف الاستبیان على 

لة ترسل لعدد كبیر ستبانة على إعداد مجموعة من الأسئالاوتعتمد  ،والأسالیب القائمة بالفعل

أي انه أحد أدوات البحث و تكون في الغالب مصممة من أجل  ،2"نسبیا من أفراد المجتمع

  .الإحصاء

مجموعة من الأسئلة المصممة للتوصل من خلالها : "أنهویعرف الاستبیان أیضا على 

  3."إلى حقائق یهدف إلیها البحث

وقد احتوت هذه ، الأساتذة والتلامیذ على الأسئلة حیث وزعنا ،هذا ما قمنا به في بحثنا

  : أساسیینثلاث محاور على موزعة  ،سؤالا )58(ثمانیة وخمسون الاستمارة نحو

                                                             
  .161، ص2008، 1مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، عمان، ط: رحیم یونس، كرو العزاوي - 1
  .335م، ص1996، 9مصر، ط -أصول البحث العلمي ومناهجه، المكتبة الأكادیمیة، القاهرة: أحمد بدر - 2
 2طن، مطبعة أبناء جراح، فلسطین، القواعد المنهجیة التربویة لبناء الاستبیا: زیاد بن علي بن محمود الجرجاوي - 3

  .16م، ص2010
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بأساتذة السنة محور خاص بالبیانات الشخصیة أو العامة المتعلقة  :المحور الأول-1- 3 

  .المهنیةالخبرة لعینة من حیث المؤهلات العلمیة و یتم التعرف على االخامسة ابتدائي، و 

ذة حول إستراتیجیات بناء الفهم یشمل الأسئلة المقدمة للأساتو  :المحور الثاني-3-2

  .ومناقشتهاتحلیلها و 

  .مناقشتهالة المقدمة للتلامیذ مدى فهمهم وتحلیلها و ویشمل الأسئ :المحور الثالث -3-3

  البیاناتالأدوات التي تستعمل في جمع تعد الملاحظة من أهم الوسائل و إذ  :الملاحظة

 المشاهدة والمراقبة الدقیقة لسلوك أو ظاهرة معینة "والمادة المیدانیة، ویقصد بالملاحظة 

وتسجیل الملاحظات عنها، والاستعانة بأسالیب الدراسة المناسبة لطبیعة ذلك السلوك أو تلك 

  1."الظاهرة بغیة تحقیق أفضل النتائج و الحصول على أدق المعلومات

   منهج البحث -4

الطریق المؤدي للكشف عن الحقیقة في :"أنهیعرف الدكتور عبد الرحمان بدوي المنهج 

العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة تهیمن على سیر العقل و تحدید عملیاته حتى یصل 

  .ومن هنا یتضح لنا أن مفهوم المنهج هو الطریق الواضح البین 2."إلى نتیجة ومعلومة

الطریقة الموضوعیة التي یسلكها الباحث في دراسته، أو :" أنهعرفه الهادي خالدي بو 

مل، حتى یتمكن من التعرف علیها في تتبعه لظاهرة معینة من اجل تحدید أبعادها بشكل كا

 3"العوامل المؤثرة فیها للوصول إلى نتائج محددةومؤشراتها، و  معرفة أسبابهاویمیزها، و 

  .المستقیم الذي یوصل إلى غایة محددةومعنى هذا أن المنهج هو الطریق الواضح 

                                                             
 الجامعیة، مكتبة الشعاع الرسائلو  الأبحاثمناهج البحث العلمي، دلیل الطالب في كتابة : عبد االله محمد الشریف - 1

  . 118م، ص1،1996، طالإسكندریة

 م2000، 1، مؤسسة الوراق، عمان، طأسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة: مروان عبد المجید إبراهیم - 2

  .68ص

 )ط.د(لطباعة والتوزیع، الجزائر، المرشد المفید في المنهجیة وتقنیات البحث العلمي، دار هومة ل: الهادي خالدي- 3

  .22ص ،م1996
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لقد اعتمدنا في هذا الجزء من البحث على المنهج الوصفي إذ قمنا بوصف الظاهرة و 

التي هي محل الدراسة و تحلیلها من خلال عملیة جمع البیانات، حیث حللنا إجابات 

بناء الفهم، وحللنا إجابات التلامیذ  إستراتیجیاتالأساتذة فیما یخص الأسئلة المقترحة حول 

  .فیما یخص الأسئلة المقترحة حول مدى تحقیق الفهم و یشمل ذلك الوصول نتائج صحیحة

   الأسالیب الإحصائیة -5

تعد الأسالیب الإحصائیة المعبر الأساس في عملیة جمع المادة المیدانیة، وهذه 

 .لدراستهالمرحلة تعتبر أهم مراحلة من مراحل انجاز الباحث 

وهو وسیلة لتصنیف "فراد الذین كرروا الإجابات نفسها، وهو عدد الأ :التكرار -5-1

البیانات التي تسبق، جمعها الباحث إلا أن هذا الأخیر هو الذي یختار الفئات التي حددها 

  1."لنفسه في تصنیفه لبیاناته، إذن فهدف التوزیع التكراري هو ترتیب البیانات و تقسیمها

وهي وسیلة إحصائیة تساعد الباحث في تحلیل المعطیات والنتائج  :النسبة المئویة -5-2

  .المتوصل إلیها وذلك بالاعتماد على القانون

  :كانت طریقة حساب النسبة المؤویة وفق القانون التاليو 

= النسبة المئویة
		عدد	التكرارات	×���

	عدد	أفراد	العینة
  

II- عرض النتائج وتحلیلها  

التي وزعت  الاستبانةت من ذیتم عرضها وتحلیلها في هذا الفصل أخن النتائج التي إ

  .تلامیذ السنة الخامسةعلى معلمي و 

  

  

  

                                                             
  .11م، ص1997مصر، _ الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة: محمد خیري - 1
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  :البیانات العامة: المحور الأول

  :الجنس/ 1

 أفراد العینة حسب الجنس): 01( رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %78.57  11  الإناث

  %21.43  3  الذكور

 %100  14  المجموع

  

  

  أفراد العینة حسب الجنس): 01(الشكل رقم        

دد الذكور، إذا بلغت نسبة كبر من عالجدول یتبین لنا أن عدد الإناث أمن خلال 

، وهذا یعني طغیان الجنس الأنثوي في %21.43بینما نسبة الذكور %78.57الإناث 

مهنة التعلیم و كذا راجع إلى میول المرأة  الوسط التعلیمي نتیجة نفور العدید من الذكور من

وحبها لمهنة التعلیم، كذلك لامتلاكها صفة الحنان مع التلامیذ، إضافة إلى خضوع المرأة 

  .لنظرة المجتمع الذي یرى بان أحسن مهنة یمكن أن تمتهنها المرأة هي التعلیم

  :الصفة/ 2

 أفراد العینة حسب الصفة): 02(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الصفة

  %92.86 13  مرسم

 %7.14  1  مستخلف

  %100  14  المجموع

اناث

دكور
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  أفراد العینة حسب الصفة): 02(الشكل رقم 

من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة المرسمین اكبر من نسبة المستخلفین و ذلك 

التربویة إلى لكفاءتهم العلمیة و كذلك خبرتهم في هذا المجال، إضافة إلى میل المؤسسات 

التركیز على منح هذا المستوى للمعلمین ذوي خبرة وكفاءة مهنیة، من اجل تحقیق نسبة 

نجاح خاصة في هذه المرحلة التي  تعد مرحلة الحسم في مسار التعلیم الابتدائي للمتعلم، 

ومن خلال امتحانها الفاصل الذي یؤهله للالتحاق بمستوى أعلى هو التعلیم الاكمالي 

  .في هذه المرحلة ةلي فهذه السیاسة نجدها منتهجة في جمیع المؤسسات التعلیمیوبالتا

  :الأقدمیة في التعلیم/3

  .أفراد العینة حسب الأقدمیة في التعلیم): 03(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الأقدمیة

  %14.28  2  سنوات 5من  أقل

 %85.71  12  سنوات 5أكثر من 

 %100  14  المجموع
 

  

  .أفراد العینة حسب الأقدمیة في التعلیم): 03(الشكل رقم 

مرسم

مستخلف

سنوات 5اكثر من 

سنوات 5اقل من 
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من خلال الجدول نلاحظ أن أقل نسبة هم المعلمون الذین لدیهم أقل من خمس سنوات 

، بینما قدرت نسبة المعلمون الذین یمتلكون خبرة مهنیة %14.28في التعلیم، حیث قدرت ب

مناصب الشغل بسبب غیاب ، وهذا راجع لعدم توفر %85.71سنوات ب  5لأكثر من 

                                 .مسابقات التوظیف

  :التخصص/ 4

  .أفراد العینة حسب التخصص: )04( الجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرار  التخصص

 %78.58  11  أدب عربي

 %21.42  4  أخرى

 %100  14  المجموع
  

  

  .أفراد العینة حسب التخصص: )04( الشكل رقم

خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة المعلمین الذین كان تخصصهم في الأدب العربي من 

اكبر من التخصصات الأخرى، كالعلوم الإسلامیة و العلوم الإنسانیة حیث قدرت نسبة 

و التخصصات الأخر قدرت ب  %78.58المتخصصین في الأدب العربي قدرت ب

تخصصهم أدب عربي یركزون على ن المعلمین الذین كان ، و هذا راجع إلى أ21.42%

إیصال التلامیذ إلى مستوى الاحترافیة، والطلاقة في اللغة، القراءة والاستماع، علاوة على 

  .إنتاج النصوص باللغة العربیة

ادب 
عربي
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  :أسباب التوجه إلى سلك التعلیم/ 5

  .أفراد العینة حسب الأقدمیة في التعلیم): 05(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  مأسباب التوجه إلى سلك التعلی

  %85.71  12  حب المهنة

 %14.28 2  الحاجة إلى العمل

 %100 14  المجموع
   

  

  .أفراد العینة حسب الأقدمیة في التعلیم): 05(الشكل رقم 

من خلال الجدول یتضح لنا أن نسبة المعلمین الذین اتجهوا إلى سلك التعلیم بسبب 

الذین اتجهوا إلى هذه المهنة بسبب الحاجة إلى العمل ، بینما %85.71حب المهنة قدرت ب

، وذلك أن المعلمین الذین اتجهوا إلى مهنة التعلیم عن حب هم الأكثر %14.28قدرت ب 

عطاء، ولأن قطاع التربیة والتعلیم له نظام مفتوح على باقي الأنظمة المشكلة للمجتمع فهو 

ما أنه قطاع مستهلك ویأتي إنتاجه بعد یتأثر بها ویؤثر علیها، كما أن القطاع یوصف دو 

  .فترات طویلة من الزمن والعمل فیه

  

  

  

  

سنوات 5اكثر من 

سنوات 5اقل من 
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  :المستوى التعلیمي/6

  راد العینة حسب المستوى التعلیميأف): 06( رقم الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  المستوى التعلیمي

  %71.43  10  لیسانس

  %28.57  4  ماستر

 %100  14  المجموع

     

  

  .أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي): 06( الشكل رقم

یتضح من خلال الجدول أن نسبة المعلمین الحاصلین على شهادة اللیسانس أكبر من 

، بینما المتحصلین على شهادة %71.43الحاصلین على شهادة الماستر، حیث قدرت ب

ي القائم ، وذلك أن المعلمین كانوا قد درسوا وفقا للنظام لكلاسیك%28.57الماستر قدرت ب

غلبهم یتوجهون مباشرة إلى التعلیم أو یكونوا  قد درسوا في لى أربع سنوات بعد الباكالوریا وأع

فلم یزالوا  lmdالمدارس العلیا لیلتحقوا مباشرة بالتدریس أما بالنسبة للذین درسوا وفقا لنظام 

) ي سبع سنواتحوال(بعد لم یوظفوا نظرا لعدم فتح الوزارة لمسابقات التوظیف في السنوات

  .وهذا النظام جدید في الجامعة الجزائریة لذا لا نجدهم بكثرة في سلك التعلیم

  

  

  

لیسانس

ماستر
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  :من دورات تكوینیة الاستفادة/ 7

  نسبة استفادة المعلمین من التكوین): 07(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الاستفادة من دورات تكوینیة

  %50  7  نعم

  %50  7  لا

 %100  14  المجموع

     

  

  سبة استفادة المعلمین من التكوینن): 07(الشكل رقم 

نلاحظ أن نسبة المستفیدین من الدورات التكوینیة تعادل نسبة الغیر مستفیدین منها،  

كما أن البعض من المعلمین صرحوا أن الدورات التكوینیة التي استفادوا منها لا تساعدهم 

في تقدیم الدرس داخل القاعة الدراسیة ولا علاقة لها بما یدرسون، بل تفیدهم في رفع 

  .التدریب على العمل وتبادل الخبراتالمستوى والرتب و 

  

  

  

  

  

  

نعم

لا
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 :تحلیل الاستبانة الموجه للمعلمین: المحور الثاني -6-2

  هل تدرك مفهوم إستراتیجیات بناء الفهم؟: السؤال الأول

  مدى إدراك مفهوم إستراتیجیات بناء الفهم): 08(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  1السؤال

  %71.42  10  نعم

  %28.57  4  لا

  %100  14  المجموع
   

  

  بناء الفهم مدى إدراك مفهوم إستراتیجیات): 08( الشكل رقم

أن لیس كل المعلمین یدركون معنى إستراتیجیات الفهم، حیث نجد العدید منهم  یتبین لنا

یستخدمون هذه الإستراتیجیات عند درسهم، لكن لا یدركون اسم هذه الإستراتیجیة، كما أنهم 

یطبقون هذه الآلیات بشكل لا إرادي عند تقدیمهم محتوى المنهج، كما نجد البعض منهم 

  :وهذه بعض التعاریفمدرك لهذه الإستراتیجیات 

هي الطرق المتبعة في بناء عملیات الفهم وفق منظور منهجي بین المتعلم والمعلم  -

لفهم وضعیة ما، وذلك بالانتقال من مفهوم رئیسي إلى مفهوم فرعي لتسهیل عملیة 

 .الاستیعاب

هي مجموعة من الخطوات التي یتبعها المعلم من أجل إیصال المتعلم إلى مستوى  -

 .مطلوبالفهم ال

نعم

لا



الدراسة المیدانیة .........................................................:الفصل الثاني  

 

 57 

  .هي التدرج في بناء التعلیمات وفق مناهج مدروسة بیداغوجیا وتربویا -

  بناء الفهم؟ إذا كانت إجابتك بنعم فما هي؟ إستراتیجیاتهل تدرك أهمیة : 2السؤال 

  بناء الفهم إستراتیجیاتآراء المعلمین حول أهمیة ): 09(الجدول 

  النسبة المؤویة  التكرار  2السؤال 

  %71.42  10  نعم

  %28.57  4  لا

  %100  14  المجموع
   

  

  بناء الفهم إستراتیجیاتآراء المعلمین حول أهمیة ): 09( الشكل

أهمیة تطبیق هذه الإستراتیجیات في تقدیم والملاحظ هنا أن أغلب المعلمین یدركون 

، ومن خلال آراء المتعلمین نستخلص أهمیتها في %71.42درسهم حیث قدرت نسبتهم ب 

  :التالیةالنقاط 

 خلق تفكیر جماعي تحلیلي یشارك فیه المعلم والمتعلم. 

 مراعاة الفروق الفردیة. 

 إیصال محتوى الدرس للمتعلمین بسهولة. 

 تعزیز الاحتفاظ بالمعلومات. 

 جعل التعلم أكثر متعة واثارة وكسر الروتین داخل القاعة.  

  .تیجیاتالأساتذة اشتملت على أهمیة هذه الإسترا إجاباتنلاحظ هنا أن 

  هل تعلم أن إستراتیجیات بناء الفهم متنوعة؟: 3السؤال

نعم

لا
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  مدى إدراك المعلمین لتنوع الإستراتیجیات): 10(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  3السؤال 

  %71.42  10  نعم

  %28.57  4  لا

  %100  14  المجموع
  

  

  مدى إدراك المعلمین لتنوع الإستراتیجیات): 10( الشكل رقم

لنا من خلال الجدول أن معظم الأساتذة یدركون أن إستراتیجیات بناء الفهم یتضح 

       ، بینما الذین لا یدركون أنها متنوعة قدرت%71.42متنوعة حیث قدرت نسبتهم ب 

حیث نجد بعضهم یدركون إستراتیجیة خرائط المفاهیم، وكذلك لإستراتیجیة  %28.57 ـب

التعلم التعاوني والعصف الذهني، ویرجع سبب عدم إدراكهم لأسماء هذه الإستراتیجیات 

  .لكونهم درسوا بالنظام القدیم یعرفون الآلیات وطریقة تطبیقها ولا یعرفون اسمها

  

  

  

  

  

  

نعم

لا
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  ین حین تطبیقك لهذه الإستراتیجیات؟ما مدى تجاوب المتعلم: 4السؤال

  مدى تجاوب المتعلمین مع الإستراتیجیات): 11(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  4السؤال

  %42.85  6  كلهم

  %42.85  6  بعضهم

  %14.28  2  النجباء فقط

  %0  0  لا یتجاوبون

  %100  14  المجموع
  

  

  الإستراتیجیاتمدى تجاوب المتعلمین مع ): 11(الشكل رقم 

من الأساتذة قد أجمعوا أن كل التلامیذ ) 6(یتبین لنا من خلال الجدول أن ستة 

آخرون أن ) 6(، وستة%42.85هذه الإستراتیجیات، حیث قدرت نسبتهم ب  اوبون معیتج

من الأساتذة أقروا أن ) 2(، واثنان%42.85البعض فقط من یتجاوب وقدرت نسبتهم ب

، وأرجعوا %14.28علون مع هذه الإستراتیجیات وقدرت نسبتهم بالنجباء فقط هم من یتفا

الأسباب إلى تفاوت الذكاء والفهم والاستیعاب لدى التلامیذ، لأن القدرات العقلیة تختلف من 

  .فرد إلى آخر

  

  

  

  

كلھم

بعضھم

النجباء فقط

لا یتجاوبون
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  هل هناك زیادة أو نقص لإجابة التلامیذ عند استخدام إستراتیجیات بناء الفهم؟ : 5 السؤال

  مدى مساهمة إستراتیجیات بناء الفهم في زیادة التحصیل العلمي): 12(رقمالجدول 

  النسبة المؤویة  التكرار  5السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع
  

  

  مدى مساهمة إستراتیجیات بناء الفهم في زیادة التحصیل العلمي): 12(الشكل رقم

بناء الفهم عند تقدیم الدرس تزید من نسبة أنه عند تطبیق إستراتیجیات من هنا یتضح 

، ومن هنا یتبین أن هذه الإستراتیجیات %100تفاعل وتجاوب المتعلمین حیث قدرت بنسبة 

تساعد على مراعاة الفروق الفردیة وكذلك زیادة مستوى الفهم للمتعلمین مما یسهل العملیة 

  .التعلیمیة و الرفع من مستوى التحصیل الدراسي

  هل یمكن لآلیات بناء الفهم أن تحقق أهدافا؟: 6 السؤال

  نسبة الأهداف التي تحققها آلیات بناء الفهم): 13(الشكل رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  6السؤال 

  %14.28  2  كلیة

  %85.71  12  جزئیة

  %100  14  المجموع

نعم

لا
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  نسبة الأهداف التي تحققها آلیات بناء الفهم): 13( الشكل رقم

إجابات المتعلمین یتبین أن إستراتیجیات بناء الفهم تحقق أهداف من خلال إحصاء 

 اختلاف، ویرجع ذلك إلى %85.71، بینما تحقق أهداف جزئیة بنسبة%14.28كلیة بنسبة 

  .القدرات الذاتیة لكل متعلم وكذلك وفق منهاج وطریقة مدروسة علمیا

  لهذه الإجراءات؟هل یتأثر سیر الدرس سلبا أم إیجابا عند تطبیقك : 7 السؤال

  مدى تأثر سیر الدرس عند تطبیق الإستراتیجیات): 14(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  7السؤال 

  %85.71  12  إیجابا

  %14.29  2  سلبا

  %100  14  المجموع
  

  

  .مدى تأثر سیر الدرس عند تطبیق الإستراتیجیات): 14( الشكل رقم

كلیة

جزئیة

ایجابا

سلبا
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عند تطبیق إستراتیجیات بناء الفهم ینعكس أن سیر الدرس یتبین من خلال الجدول 

إیجابا على الفهم، وذلك إن كانت الآلیة المختارة مناسبة لمستوى المتعلم وأیضا للمحتوى 

الذي سیقدم، وإن كانت مغایرة، فإنها لا تصلح أن تطبق على الدرس الغیر المناسب مما 

  .تسبب في عدم إیصال الفكرة بشكل مناسب

  م إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریسك؟ متى تستخد: 8السؤال

كانت معظم إجابات المعلمین أنهم یستخدمون إستراتیجیة التعلم التعاوني عند حاجة 

الدرس إلى التعاون بین المتعلمین، أي عندما یتطلب الدرس تبادل للأفكار أو تعاون على 

كثیرا في إنجاز المشاریع  تستعمل تجسید شيء ما بین المتعلمین، كما أن هذه الإستراتیجیة

  . وكذلك حل التقاویم

  هل تساعدك إستراتیجیة التعلم التعاوني في جذب انتباه التلامیذ؟: 9 السؤال

  نسبة مساعدة إستراتیجیة التعلم التعاوني على جذب الانتباه): 15(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  9السؤال 

  %57.14  8  نعم

  %42.85  6  لا

  %100  14  المجموع
  

  

  لتعلم التعاوني على جذب الانتباهنسبة مساعدة إستراتیجیة ا): 15( الشكل رقم     

نعم

لا
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من خلال تحلیل الجدول یتبین أن إستراتیجیة التعلم التعاوني تساعد على جذب انتباه  

، وذلك راجع إلى جمیع المتعلمین یتحفزون لإعطاء %57.14المتعلمین، حیث قدرت بنسبة 

من معلومات لمساعدة بعضهم البعض، أي أن المتعلم یقوم بطرح فكرة أو وجهة  ما یملكون

نظر تساعد في الوصول إلى الحل داخل المجموعة أو الفوج كما تساعد على إثارة الانتباه 

والدافعیة للبحث والتقصي والمشاركة والمناقشة والتعاون في إیجاد الحلول، بینما نسبة 

، وذلك یرجع إلى أن بعض التلامیذ %42.85لا تساعد قدرت ب  المعلمین الذین یرون أنها

یفضلون التعلم لوحدهم دون تعاون، لكن تطبیق هذه الإستراتیجیة تساعد كثیرا على إشراك 

  .الجمیع في البناء والاستثمار وكذلك اختصار الوقت وتوحید الجهود أثناء القیام بنشاط

  یعرقل من تطبیقك لهذه الإستراتیجیة؟هل اكتظاظ التلامیذ في القسم : 10 السؤال

  نسبة عرقلة اكتظاظ التلامیذ في القسم عند تطبیق الإستراتیجیة): 16( الجدول رقم

  النسبة المؤویة  التكرار  10السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع

  

  

  الإستراتیجیةفي القسم عند تطبیق نسبة عرقلة اكتظاظ التلامیذ ): 16( الشكل رقم

وذلك یرجع إلى أن اكتظاظ  ،من خلال الجدول یتبین أن كل إجابات المتعلمین كانت بنعم   

التلامیذ في القسم یعرقل تطبیق هذه الإستراتیجیة وبالتالي عدم إیصال الفكرة أو المعلومة 

نعم

لا
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إتاحة  تكالیة وعدموعدم الانسجام بین التلامیذ، والإللجمیع وكذلك خلق الفوضى في القسم 

وهذا ما لاحظناه عند تطبیق  ،الفرصة لكل المتعلمین والاعتماد على فئة دون فئة أخرى

المعلم لهذه الإستراتیجیة حیث قام باختیار كل فوج متنوع من الجید والمتوسط والأدنى فنجد 

  . عتماد یكون على التلمیذ المتفوقالاأن 

 والتي تساعدك على الفهم بسرعة وأقل هي الإستراتیجیة الأكثر استعمالا ما: 11 السؤال

  جهد؟ 

  یبین الإستراتیجیة الأكثر استعمالا): 17(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  11السؤال

  %21.43  3  لعب الأدوار

  %28.57  4  التعلیم التعاوني

  %50  7  أخرى

  %100  14  المجموع
     

  

  الأكثر استعمالا الإستراتیجیةیبین ): 17( الشكل رقم               

من خلال الجدول یتبین أن أكثر إستراتیجیة معتمدة هي إستراتیجیة علاقة السؤال 

بالجواب وذلك راجع إلى طبیعة الدروس التي تتطلب هذه الإستراتیجیة تلیها إستراتیجیة التعلم 

إستراتیجیة لعب التعاوني والتي فیها یبدي كل شخص رأیه بحریة للوصول إلى الحل، تلیها 

الأدوار وهي إستراتیجیة جیدة للفهم لكنها تطبق بشكل صغیر وهذا یرجع إلى ضیق الوقت 

لعب الأدوار

التعلیم التعاوني

أخرى
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والمساحة الغیر كافیة وكذلك یسبب فوضى داخل القسم، تطبق على مجموعة محدودة لا 

تناسب مع أقسامنا التي یزید عدد التلامیذ فیها عضوا وهذا ما ی) 15(خمسة عشرتزید عن 

  .ن تلمیذاالثلاثو 

  التي تستخدمها تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ؟ ستراتیجیاتهل الإ: 12 السؤال

  التي تراعي الفروق الفردیة نسبة استخدام المعلمین للإستراتیجیات): 18(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  12السؤال 

  %64.28  9  نعم

  %35.71  5  لا

  %100  14  المجموع
     

  

  .التي تراعي الفروق الفردیة نسبة استخدام المعلمین للإستراتیجیات): 18( الشكل رقم    

یتضح لنا من خلال الجدول أن معظم الأساتذة یستخدمون إستراتیجیات تراعي الفروق 

، أما نسبة المعلمین الذین یرون أنها لا تراعي %64.28الفردیة بین التلامیذ وتقدر بنسبة 

، وهذا راجع إلى أن هذه الإستراتیجیات تبین للمعلمین %35.71فقدرت ب الفروق الفردیة

نسبة الفهم لدى المتعلمین، كما تبین الفرق بین استیعاب تلمیذ وآخر وكذا معرفة الأساتذة 

بقیمة مراعاة الفروق الفردیة وضرورة تطبیقها من اجل الرفع من مستوى التحصیل الدراسي 

 .للمتعلمین جمیعا

  

نعم

لا



الدراسة المیدانیة .........................................................:الفصل الثاني  

 

 66 

  یحد من صعوبات التعلم؟ ستراتیجیاتهل تطبیق هذه الإ: 13السؤال 

  نسبة حد الإستراتیجیات من صعوبات التعلم): 19(الجدول رقم             

  النسبة المؤویة  التكرار  13السؤال 

  %85.72  12  نعم

  %14.28  2  لا

  %100  14  المجموع
  

 

 التعلمنسبة حد الإستراتیجیات من صعوبات ): 19( الشكل رقم

یتبین لنا من خلال إجابات المعلمین أن تطبیق إستراتیجیات بناء الفهم تحد من 

صعوبات التعلم وذلك كونها تساعد الضعیف، وتجعل المتوسط جید، كما أنها تمكن كل 

المتعلمین من التفاعل والاندماج أثناء الأنشطة التعلیمیة، مما یجعل المعلم على جاهزیة 

والعثرات التي واجهت المتعلمین ویعمل على مواجهتها وتقویمها، مما لمعرفة كل النقائص 

  .یساعد على الحد من الصعوبات، بینما یرى آخرون أنها لاتحد من الصعوبات بل تقلل منها

  هل الفهم القرائي یساعد على تنمیة مهارتي الاستماع والكتابة لدى التلامیذ؟: 14السؤال 

  قرائي في تنمیة مهارتي الاستماع والكتابةدور الفهم ال): 20( الجدول رقم

  النسبة المؤویة  التكرار  14السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع

   

نعم

لا
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  لكتابةدور الفهم القرائي في تنمیة مهارتي الاستماع وا): 20( الشكل رقم

الاستماع من خلال تحلیلنا الجدول یتبین أن الفهم القرائي یساعد على تنمیة مهارتي 

والكتابة وبالأخص عند تقدیم دروس فهم المكتوب، حیث یزود المتعلمین بأفكار ومعلومات 

ثریة، ویعوده على إبداء الرأي ویعینه على الإبداع ویساعده على ملاحظات جدیدة ویجهزه 

  .لمواجهة ما یصادفه من المشكلات

  لمتعلمین؟هل الفهم الكتابي یساعد على تحصیل الفهم لدى ا: 15السؤال 

  مدى مساهمة الفهم الكتابي على تحصیل الفهم): 21(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  15السؤال 

  %78.58  11  نعم

  %21.42  3  لا

  %100  14  المجموع
   

  

  مدى مساهمة الفهم الكتابي على تحصیل الفهم): 21( الشكل رقم

نعم

لا

نعم

لا
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أجمعوا على أن الفهم الكتابي من الأساتذة قد  11یتضح لنا من خلال الجدول أن 

یساعد على تحصیل الفهم حیث نجد أغلب التلامیذ یفضلون النصوص المكتوبة واكتشاف 

، بینما قدرت إجابات الأساتذة بلا 7%8.58محتواها وفهم عباراتها وقدرت نسبتهم ب 

  .، وذلك لكون البعض من التلامیذ یفضلون الاستماع إلى النص لفهم محتواه%21.42ب

 كیف تساهم إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع في زیادة التحصیل المعرفي؟: 16سؤال ال

من خلال إحصاء آراء المعلمین نستنتج أن إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع تساهم 

في زیادة التحصیل المعرفي وتسهیل عملیة الفهم، ویرجع ذلك إلى أن نسبة الفهم عند 

بصوت عالي، كما أن المتعلم یكتسب ثقة كبیرة في نفسه المتلقي تكون جیدة عند القراءة 

وتجعله یحسن من معلوماته لأنها عندما تعرض تصحح من طرف زملائه ومعلمه، وكذلك 

  .تثري من رصیده اللغوي والفكري

  ما مدى اعتمادك في الدرس على إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع؟: 17السؤال 

إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع یكون الاعتماد كانت معظم إجابات الأساتذة أن 

وخاصة عند تقدیم درس یفرض نفسه على التلامیذ من أجل استظهار أفكارهم، , علیها كلیا

ویجعل منهم غیر قادرین على كتم الفكرة في أذهانهم بل مشاركتها مع جمیع من بالقسم 

صحیح الأفكار الخاطئة سواء كانت صحیحة أو غیر ذلك، وهي إستراتیجیة مفیدة جدا لت

داخل أذهان المتعلمین، كما تساعدهم على كسب الثقة في أنفسهم وإبداء آرائهم بحریة، 

والواجب عند تطبیق هذه الإستراتیجیة هو تقبل الفكرة وعدم انتقادها إن كانت خاطئة 

  .ومحاولة تصحیحها بأسلوب لا ینقص من معنویات التلمیذ

  في الأنشطة التدریسیة؟تراتیجیة حل المشكلات إسهل تستخدم هذه : 18السؤال 

  مدى اعتماد المعلمین على إستراتیجیة حل المشكلات): 22( الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  18السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع
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  لمین على إستراتیجیة حل المشكلاتمدى اعتماد المع): 22(  الشكل رقم

الجدول یتبین أن كل المعلمین یعتمدون على هذه الإستراتیجیة في تقدیم من خلال 

، وذلك أن هذه الإستراتیجیة تتیح الفرصة للمتعلمین %100الدرس حیث قدرت نسبتهم ب

للتعبیر عن أفكارهم بحریة للوصول إلى العدید من الحلول واختیار الحل المناسب، كما أنها 

علیه الوصول إلى حل للمشكلة المطروحة كما أنها تساعد تنشط أفكار المتعلمین مما یسهل 

  .المعلمین على تقدیم الدرس حیث أنهم یجعلون التلامیذ یكتشفون المعلومات بأنفسهم

  كیف تحسن في تفكیر التلامیذ؟: 19السؤال 

من خلال آراء المعلمین یتضح أن إستراتیجیة حل المشكلات تحسن بشكل كبیر من 

یث تصحح لهم المعلومات الخاطئة في أذهانهم وتعطي احتمالات أكبر تفكیر المتعلمین، ح

للوصول إلى الحلول، كما تساعد المتعلم على تجنید معارفه لحل وضعیة ما، وكذلك زیادة 

, التركیز الذهني في معالجة المشكلات، كما تنظم الأفكار وترتبها للوصول إلى القرار السلیم

ن كلمات ومفردات، وتربط الحیاة الیومیة بالتدریس حیث وكذلك زیادة حصیلتهم اللغویة م

  .عرضه لمواقف تتطلب حلا للمشكلةتسهل علیه العملیة عند ت

  

  

  

  

نعم

لا
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  م؟انههل تثبت المعلومات في أذه: 20السؤال 

  نسبة مساهمة إستراتیجیة حل المشكلات في تثبیت المعلومات): 23(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  20السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع
     

  

  نسبة مساهمة إستراتیجیة حل المشكلات في تثبیت المعلومات): 23( الشكل رقم

یتبین من خلال الجدول أن إستراتیجیة حل المشكلات تسهل تثبیت المعلومات في 

لتفكیرهم ولعملیاتهم أذهان المتعلمین وذلك بشكل كبیر، لاسیما أنها تجعلهم أكثر إدراكا 

العقلیة، فهذه الآلیة  تساعده على تنظیم أفكاره والعمل على تنمیتها وإعمال عقله ، وتزید من 

درایة الطالب بقدراته وبعملیات التفكیر التي یقوم بها والتي تساعده بشكل كبیر في الوصول 

  .الیومیة أیضاإلى حل مناسب للمشكلة وذلك من خلال الخبرات التي واجهها في حیاته 

  هل تربط هذه الإستراتیجیة التدریس بالحیاة الیومیة؟: 21السؤال 

  مدى ربط إستراتیجیة حل المشكلات التدریس بالحیاة الیومیة): 24(الجدول رقم       

  النسبة المؤویة  التكرار  21السؤال 

  %64.28  9  نعم

  %35.71  5  لا

  %100  14  المجموع

نعم

لا
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  مدى ربط إستراتیجیة حل المشكلات التدریس بالحیاة الیومیة): 24( الشكل رقم      

كانت معظم إجابات المتعلمین أن إستراتیجیة حل المشكلات تربط التدریس بالحیاة 

، وذلك أنها تزید من ثقة التلمیذ في نفسه وإبداء رأیه %64.28الیومیة حیث قدرت نسبتهم ب

تواجهه في الحیاة الیومیة، بینما قدرت  بكل حریة، مما تدربه على مقابلة المشكلات التي

نسبة الأساتذة الذین یرون أن هذه الإستراتیجیة لا تربط الحیاة الیومیة بالتدریس ب 

، وأرجعوا ذلك أن هناك البعض من التلامیذ لیس لدیهم نفس التفكیر في التعلیم 35.71%

  والحیاة الیومیة أي یختلف تفكیرهم وسلوكهم حسب الموقف

 بناء الفهم؟ إستراتیجیاتحول ) ة(ما هو موقفك بصفتك أستاذ: 22السؤال 

كان موقف كل الأساتذة أن إستراتیجیات بناء الفهم تساهم بشكل كبیر في إیصال 

وكذلك معرفة تفكیر التلامیذ , ومعرفة الفروق الفردیة ومراعاتها, المحتوى إلى المتعلمین

حل المشكلات وزیادة التحصیل الدراسي، و على , ومساعدتهم على تذكر معلومات وتثبیتها

والارتقاء بمستوى التلامیذ على الجانب المعرفي والوجداني واللغوي، كما تدعم ثقة الطلاب 

في أنفسهم وتدفعهم إلى الانجاز، وتغییر المفاهیم الخاطئة، كما أنها تسمح للمعلمین بتحدید 

  .اختیار الطریقة المناسبةاحتیاجات الطلبة وما یحتاجون لتعلمه مما یسهل علیهم 

  

  

  

نعم

لا
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المعتمدة في الفهم أم لا؟  ستراتیجیاتأنت راض على هذا النوع من الإهل : 23السؤال 

  ولماذا؟

  نسبة رضى المعلمین على إستراتیجیات الفهم): 25(رقم  الجدول

  النسبة المؤویة  التكرار  23السؤال 

  %85.71  12  نعم

  %14.28  2  لا

  %100  14  المجموع
   

  

  نسبة رضى المعلمین على إستراتیجیات الفهم): 25(الشكل رقم 

یتبین لنا من خلال الجدول أن أغلبیة الأساتذة راضین على هذه الإستراتیجیات 

وذلك أن تقدیم الدرس بالاعتماد على هذه  ،%85.71المعتمدة في الفهم وقدرت نسبتهم ب 

یكسر الروتین والملل الذي یترتب عن الإستراتیجیات یسهل عملیة الفهم والإفهام وكذلك 

الطریقة الكلاسیكیة، كما أنها تجعل كل المتعلمین مشاركین في العملیة التعلیمیة، وتنشط 

  .تفكیرهم وتجعلهم أكثر دافعیة للتعلم

  كیف تساعد إستراتیجیة لعب الأدوار التلامیذ على إبداء آرائهم؟: 24السؤال 

لامیذ على إبداء آرائهم بإتاحة الفرصة لكل مشارك تساعد إستراتیجیة لعب الأدوار الت

لإعطاء رأیه الخاص بكل حریة والقدرة على المواجهة دون خجل وبتلقائیة حتى لو كانت 

نعم

لا
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الإجابة خاطئة لأن الهدف هو القدرة على المواجهة بالدرجة الأولى ثم تصحیح الأخطاء إن 

  .وجدت، هذا ما ینمي ثقته في نفسه

  ر في قسمك مساحة كافیة لتطبیق إستراتیجیة لعب الأدوار؟هل تتوف: 25السؤال

نسبة الأساتذة الذین تناسبهم مساحة القسم على تطبیق إستراتیجیة ): 26(الجدول رقم 

  لعب الأدوار

  النسبة المؤویة  التكرار  25السؤال 

  %7.15  1  نعم

  %92.85  13  لا

  %100  14  المجموع
    

  

تطبیق إستراتیجیة  الذین تناسبهم مساحة القسم علىنسبة الأساتذة ): 26(الشكل رقم 

  لعب الأدوار

من خلال الجدول یتبین أن معظم الأساتذة یتعرضون لعرقلة عند تقدیم الدرس وذلك     

بسبب صغر مساحة القسم وبالتالي تسبب فوضى بسبب كثرة التلامیذ في القسم إذ أن هناك 

نسبة الأساتذة الذین كانت إجابتهم بلا ب تلمیذ، وقدرت  35أقسام تحتوي على أكثر من 

، وذلك لقلة التلامیذ في %7.15، بینما الذین تساعدهم مساحة القسم قدرت ب92.85%

                       . القسم

  إستراتیجیة لعب الأدوار تساعد في كسر الروتین أم لا؟: 27السؤال 

نعم

لا
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  مدى مساهمة إستراتیجیة لعب الأدوار في كسر الروتین): 27(الجدول رقم       

  النسبة المؤویة  التكرار  26السؤال 

  %100  14  نعم

  %0  0  لا

  %100  14  المجموع
     

  

  یجیة لعب الأدوار في كسر الروتینمدى مساهمة إسترات): 27( الشكل رقم

 لعب الأدوار تساهم بشكل كبیر في  إستراتیجیةنلاحظ من خلال إجابات الأساتذة أن 

، كما تعطي الفرصة لكل تلمیذ معرفة وهذا لأنها تدخل المتعة على القسمكسر الروتین، 

  .ثقافته وهویته وعاداته وتقالیده بشكل مرح یجعله یخزن المعلومة

  متى تطبق إستراتیجیة العصف الذهني؟): 27( سؤال

بعد إحصاء إجابات المعلمین تبین لنا أن إستراتیجیة العصف الذهني تطبق في جمیع 

تجمع الاحتمالات، ما فتجمع الأفكار وتناقش الرؤى و المواد، أثناء التطرق لموضوع 

  .لتحوصل في الأخیر لیصلوا إلى القاعدة والنتیجة المراد التوصل إلیها في أخر الدرس

ثرائه، في دایة الدرس لجمع التصورات، خلال الدرس لإا تطبق في بأنهفي رأي أخر ف

  .الحوصلة، عند صعوبة حل مشكلة معترضة لدى المتعلم إثراءنهایة الدرس لتنویع و 

نعم

لا
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ا إستراتیجیة نهالملاحظ هنا أنا كل المعلمین یطبقون إستراتیجیة العصف الذهني لأو 

الأفكار وتشاركه بشكل  ترقب لتولید عدد كبیر مننشطة تضع ذهن المتعلم في جاهزیة  و 

  .كبیر في بناء فهمه ومعارفه وبالتالي العملیة التعلیمیة

  هل تساعدك إستراتیجیة العصف الذهني على قراءة المسائل الریاضیة؟): 28(سؤال 

  الریاضیة لمدى مساعدة إستراتیجیة العصف الذهني على قراءة المسائ): 28(الجدول رقم

  المئویةالنسبة   التكرار  28السؤال

 %57.15  8  نعم

 %42.85  6  لا

 %100  14  المجموع

   

  

  الریاضیة لمدى مساعدة إستراتیجیة العصف الذهني على قراءة المسائ): 28(الشكل رقم 

من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة المؤیدین لمساعدة إستراتیجیة العصف الذهني على 

أكبر من المعارضین لهذا الرأي واللذین قدرت  ،%57.15قراءة المسائل الریاضیة قدرت ب

، وبالتالي تفوق نسبة المؤیدین راجع لأن الطلاب ینشطون أدمغتهم %42.85نسبتهم ب

لربط المعلومات بعضها البعض وعند أخد درس جدید یستطیعون ربطه بمعرفتهم السابقة، 

  .فهكذا یستطیعون تذكر المعلومات بشكل واضح

نعم

لا
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حیث یتدرب التلامیذ  ایجابیات العصف الذهني أنه ینمي الثقة بالنفسمن : 29 السؤال

  .عل طرح أرائهم بحریة

یجابیات العصف الذهني في تنمیة الثقة بالنفس لدى نسبة نجاح إ): 29(الجدول رقم 

  التلامیذ

  النسبة المئویة  التكرار  29السؤال

 %71.42  10  دائما

 %28.57  4  أحیانا

 %100  14  المجموع

  

  

 یجابیات العصف الذهني في تنمیة الثقة بالنفس لدىنسبة نجاح إ): 29(الشكل رقم 

  التلامیذ

، وهذا راجع %71.41أن نسبة الإجابة ب دائما قدرت  من خلال الجدول نلاحظ

لكونها سهلة الفهم ولیست معقدة، تسمح للأعضاء باستخدام أكبر قدر من الإبداع لإیجاد 

زیادة التناغم بین الأعضاء للوصول إلى حل ممكن، مما یترتب كما تساعد على , الحلول

عنها الثقة بالنفس لدى المتعلمین وتحفیزهم على حل المشكلات بطرق مبتكرة، أما نسبة 

, ، ویرجع السبب في ذلك إلى تداخل الأفكار مع بعضها%28.57الإجابة أحیانا فقدرت ب 

  . دوالشعور بالخجل وعدم الارتیاح والخوف من النق

دائما

احیانا
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من خصائص إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب أنها تتدرج من الأسهل إلى : 30 السؤال

  .الأصعب

  من الأسهل إلى  علاقة السؤال بالجوابتعرض نتائج تدرج إستراتیجیة ): 30(الجدول رقم 

  الأصعب                                           

     

  

  من الأسهل إلى  علاقة السؤال بالجوابتعرض نتائج تدرج إستراتیجیة ): 30( الشكل رقم

  الأصعب                                           

التدرج لجواب دائما تساهم في ن استراتیجیة علاقة السؤال بانلاحظ من خلال الجدول أ

: أسئلة بسیطة مثلباستعمال  بدأ بإدراك التلمیذا تأنهسئلة من السهل الى الصعب، أي بالأ

ا خرج؟ ماذا فعل؟ من خلال هذه الأسئلة البسیطة والسهلة یتشجع یمن؟ لماذمتى خرج أ

مع  الاعتماد على نفسه حتى یصبح قادر على التفاعلالتلمیذ ویندفع الئ ممارسة التفكیر، و 

  .ومهما تنوعت مجالاتها كانت طبیعتها الاسئلة مهما

  إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب تركز انتباه الطلاب على ما یجب تعلمه؟): 31( السؤال

دائما

احیانا

  النسبة المئویة  التكرار  30السؤال

 %100  14  دائما

 %0  0  أحیانا

 %100  14  المجموع
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عرض مفصل لتركیز الطلاب على ما یجب تعلمه عند تطبیق ): 31(الجدول رقم 

  إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب

    

  

یجب تعلمه عند تطبیق عرض مفصل لتركیز الطلاب على ما ): 31( الشكل رقم

  إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب

وهذا راجع لكونها  ،%78.57من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة الإجابة بنعم قدرت ب

وتشجعهم على مراقبة استیعابهم، , تركز انتباه الطلاب على التفكیر الواعي أثناء التعلم

لا ومراجعة المحتوى ومقارنة المعلومات المكتسبة بالمعلومات التي كانت لدیهم، أما الإجابة ب

  .كون الأسئلة في بعض الأحیان غیر مفهومة رجع إلىوت ،%21.43التي قدرت بو 

  

هل إستراتیجیة خرائط المفاهیم تساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة ):32( السؤال

  طویلة؟

  مساهمة خرائط المفاهیم في الاحتفاظ بالمعلومات لوقت طویل ىمد): 32(الجدول رقم 

نعم

لا

  ئویةالنسبة الم  التكرار  31السؤال

 %78.57  11  نعم

 %21.43  3  لا

 %100  14  المجموع
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  النسبة المئویة  التكرار  32السؤال

  %35.71  5  دائما

  %50  7  أحیانا

 %14.29  2  أبدا

 %100  14  المجموع

   

  

  ي الاحتفاظ بالمعلومات لوقت طویلمساهمة خرائط المفاهیم ف ىمد): 32(الشكل رقم

من خلال الجدول نلاحظ أن النسب اختلفت حول مساهمة خرائط المفاهیم في 

الإجابة ب ، و %35.71الاحتفاظ بالمعلومات لوقت طویل، الإجابة ب دائما قدرت نسبتها ب

هذا راجع إلى ، و %14.29و الإجابة ب أبدا قدرت نسبتها ب ،%50أحیانا قدرت نسبتها ب

أیضا الفروق الفردیة لدى التلامیذ فكل تلمیذ لدیه ، و الاستیعابهم على الفهم و اختلاف قدرات

وطریقة للفهم لذلك على المعلم إتباع عدة طرق لتحقیق الفهم  سعة محددة للتخزین المعلومات

  .أفضل ما لدیهم من قدراتلتشجیع الطلاب وتحفیزهم على إظهار 

  

  

  

  

دائما

احیانا

ابدا
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  هل تمكن التلامیذ من تحقیق الاستیعاب القرائي بمستوى مناسب؟):33( سؤال

  تمثل مستوى تحقیق الاستیعاب من خلال القراءة): 33( رقم الجدول

     

  

  تحقیق الاستیعاب من خلال القراءةتمثل مستوى ): 33( الشكل رقم

من هنا یمكننا القول أن القرائي قلیل و  بمن خلال الجدول یتضح لنا أن حجم الاستیعا

یملكون نفس القدرات لا عند كل التلامیذ،  بیة القراءة وحدها غیر كافیة لتحقیق الاستیعالفاع

ق استیعاب تام طرق أخرى مع القراءة لتحقیلهذا یجب إضافة یقة، و و لا یفكرون بنفس الطر 

 ب، بینما هناك تلامیذ یتحقق عندهم الاستیعامحاربة الفروق الفردیة بینهملدى كل التلامیذ و 

القرائي بمستوى مناسب ومقبول، حیث یتمكنون من الإجابة على الأسئلة المطروحة حول 

القراءة وقدرت نسبتهم  النص وكذلك القدرة على تلخیصه دون استعمال طریقة أخرى من

  .%42.85ب

  

  

نعم

لا

  النسبة المئویة  التكرار  33السؤال

 %42.85  6  نعم

 %57.14  8  لا

 %100  14  المجموع
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  متى تستخدم إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب؟ ):34( سؤال

كانت معظم إجابات الأساتذة أن إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب تستخدم في جمیع 

المواد على رأسهم اللغة العربیة في میدان فهم المكتوب، في القراءة، أثناء الفهم والأداء 

ما بعد ذلك، أثناء بناء الدرس، أثناء الحوصلة، والتفكیر في النص الذي یقرؤونه و  والإثراء

  .أثناء انجاز بعض الوضعیات

من خلال هذه الإجابات نصل إلى أن هذه الإستراتیجیة لها دور كبیر في تحقیق الفهم 

الفروض ویم و وجزء أساسي في التق الدرس، والاستیعاب، وكذلك هیا ركیزة أساسیة لانطلاق

  .أو في القسم ةالمنزلی

كیف تساهم إستراتیجیة خرائط المفاهیم في تقدیم الدرس و إیصال محتواه ): 35( سؤال

  للتلامیذ بسهولة؟

  :هذه المساهمة تتمثل في ما یليأن من خلال أراء المعلمین یتضح لنا 

  بها في تقدیم الدرس في صورة مختصرة نقلا عن الدرس العادي، یسهل الاحتفاظ

  .الذاكرة المصورة مما یسهل استرجاعها

 تبسط المفاهیم وتبرز مدى ترابطها وتسلسلها.  

 لها دور كبیر في تقدیم الدرس وإیصال محتواه بطریقة مختصرة تضم فقط  

 المعلومات المهمة وما على التلامیذ إلى الربط بینها للوصول إلى ماهیة الدرس.  

 ت وكذا التسلسل المفاهیميإدراك وفهم العلاقة بین هذه الكلما.  

والملاحظ هنا أن هذه الإستراتیجیة لها الدور الكبیر في مساعدة التلامیذ على تحقیق 

  .الفهم بطرق أسهل وربط المعلومات ببعضها البعض
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إثارة المعرفة السابقة و في تنشیط  لإستراتیجیة بناء المعنى فعالیة هل): 37( سؤال

  الفضول في التفكیر؟

إحصاء إجابات الأساتذة یتضح لنا أنها إستراتیجیة بناء المعنى لها فعالیة في من 

التنشیط ویظهر ذلك من خلال إثارة الفضول، وهو السبب الرئیسي في التعلم وتنشیط 

  .المعارف وخلق روح المناقشة لنتعلم معارف أخرى

ة في قید وفي إجابة أخرى نوعا ما لأنها مرتبطة بتطورات قدیمة و تطورات جدید

  .البناء

  .وتبقى إثارة الفضول هي السبب في التعلم وتنشیط المعارف لنشیط معارف أخرى

من خلال هذا الإحصاء نصل إلى أن إستراتیجیة بناء المعنى أساسیة للتلمیذ، لأنه 

یعتمد على مكتسباته السابقة، وینطلق منها كقاعدة لبدایة البناء أو تصحیح تلك المعاني 

  .اطئة أو ناقصةالتي كانت خ

  متى تساعد إستراتیجیة بناء المعنى المتعلمین في مراقبة فهمهم؟): 38( سؤال

  : تساعدهم في

 تصحیح معلوماتهم الخاطئة وتغیر أراء كانوا یعتقدون بصحتها.  

 عند الإدراك والتحصیل الجید والحسن لهذه المفاهیم.  

 خلال بناء الدروس والممارسات الیومیة.  

  الجید لهذه المفاهیمعند التحصیل.  

  كیف تطبق إستراتیجیة بناء المعنى؟ ): 39( سؤال

  :حسب إجابات الأساتذة فهي تطبق

 وفق رؤیة وظیفیة من طرف الأستاذ عند تقدیم الدروس.  

 الفردیة و الجماعیة كالتربیة  تمن خلال الأنشطة التعلیمیة التي تعتمد على السلوكیا

  .الإسلامیة والمدنیة والجغرافیا والعلمیة
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  من خلال الدروس المتعلقة بالحیاة الیومیة خاصة المتعلقة بعلاقة الفرد مع المحیط

  .أو مع الآخرین

  أي إستراتیجیة أكثر استعمالا داخل القسم؟): 40( سؤال

  عمالا داخل القسماست ستراتیجیاتتمثل أكثر الإ): 34(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  40سؤال

 %50  العصف الذهني

  %20  لعب الدوار

  %30  خرائط المفاهیم
  

  

  استعمالا داخل القسم ستراتیجیاتتمثل أكثر الإ): 34( الشكل رقم

وذلك  ،%50من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة إستراتیجیة العصف الذهني قدرت ب

الإجراءات الأساسیة للإبداع الجماعي الذي تحاول فیه المجموعة إیجاد نها من الآلیات، و لأ

لمشكلة عن طریق تجمیع قائمة من الأفكار التي تساعد أفراد المجموعة بشكل عفوي، احل 

ذلك یعود إلى أن مساحة القسم غیر ، و %30أما نسبة إستراتیجیة لعب الدوار فقدرت ب

فوضى لذلك تطبق بشكل ضئیل، أما إستراتیجیة  كافیة بالنسبة لعدد التلامیذ مما یشكل

هذا راجع لطبیعة الدروس التي لا یمكن تطبیق هذه  ،%30المفاهیم قدرت بخرائط 

  .الإستراتیجیة علیها

العصف الذھني

لعب الادوار

خرائط المفاھیم
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  ما هي الصعوبات التي تعیق تطبیق إستراتیجیات بناء الفهم؟): 41( سؤال

كثافة البرامج  :تتمثل فيمن خلال إحصاء أراء الأساتذة یتبین لنا أن هذه الصعوبات 

یقدم،  اوطول مدة الدراسة الیومیة التي ینتج عنها التعب مما یؤدي إلى تناقص التفاعل مع م

الاكتظاظ الذي لا یسمح بفتح المجال أمام عدد كبیر من التلامیذ، ضیق الوقت، عدم 

   .لمتعلمین والفروق الفردیة بینهمتجانس ا

  :بیان الموجه للتلامیذتحلیل الاست: المحور الثالث -6-3

  أي طریقة تساعدك في الفهم؟): 1( السؤال

  الطرائق المساعدة في الفهم): 35(الجدول رقم                   

  النسبة المئویة  التكرار  )1(السؤال

  %31.25  5  القراءة

  %25  4  الكتابة

  %43.75  7  المشافهة

  %100  16  المجموع

     

  

  .الطرائق المساعدة في الفهم): 35(الشكل رقم                  

القراءة

الكتابة

المشافھة
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التي تساعد التلامیذ على الفهم  تختلف حیث أن الفهم عن طریق  ةطریقال أن یتبین لنا    

والفهم عن طرق المشافهة  %25الفهم عن طریق الكتابة قدر ب، و %31.25القراءة قدر ب

  الفهم راجع إلى اختلاف التفكیر لدى التلامیذهذا الاختلاف في طرق ، و %43.75قدر ب

  كیف تفضل أن تكون القراءة؟ ):2( السؤال

  طرق القراءة): 36(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )2(السؤال

 %87.5  14  بصوت مرتفع

  %12.5  2  قراءة صامتة

  %100  16  المجموع

    

  

  طرق القراءة): 36(الشكل رقم

، %87.5حیث قدرت ب ،أن نسبة القراءة بصوت مرتفع من خلال الجدول نلاحظ

وهذا التفاوت الكبیر بین النسبتین  ،%12.5حیث قدرت ب ،كبر من نسبة القراءة الصامتةأ

ذلك التلامیذ یفضلون أن یسمعوا راجع لأن القراءة تعود بالنفع علي المتلقي والمستمع ل

یفهموا ما یقول الأستاذ، وذلك لمدهم بكلمات جدیدة وطرق جدیدة في التفكیر، والتمكن من و 

علامات الإعراب واكتساب الطلاقة وممارسة التنغیم، كما ترسخ المعلومات في الذهن، ونجد 

یصوت مرتفع

قراءة صامتة
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القلیل من یفضل القراءة الصامتة وذلك للخجل والخوف من إبراز القدرات وعدم فهم 

  .المقصود

  هل تعجبك الدراسة عن طریق لعب الأدوار؟): 3( السؤال

  مدى إعجاب التلامیذ بلعب الأدوار): 37(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )3(السؤال

 %81.25  13  نعم

 %18.75  3  لا

 %100  16  المجموع
     

 

  مدى إعجاب التلامیذ بلعب الأدوار): 37( الشكل رقم

التلامیذ الذین یحبون الدراسة من خلال لعب الأدوار من خلال الجدول یتبین لنا أن 

ا نهیتم فیها ممارسة التعاون بین التلامیذ، لأ ، وذلك فیها المتعة،%81.25قدرت نسبتهم ب

فهم مواقف فرصة للجمیع، تعزز روح التعاطف ومهارات التواصل و تعطي الو تجنب الملل، 

تساهم في تشجیع و تغذیة الخیال كما  یعبرون فیها عما یدور في فكرهم،و الحیاة المختلفة 

الإبداع لدیهم من عمر مبكر، أما نسبة التلامیذ الذین لا یریدون لعب الأدوار قدرت ب و 

عدم قدرتهم على فهم وإتقان الدور، كما ك لشعورهم بالإحراج والانزعاج و وذل 18.75%

  .ینتابهم القلق بشأن رأي الآخرین في دورهم

نعم

لا
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  تعجبك في الدراسة؟ أي طریقة): 4( السؤال

 تمثل الطریقة الأفضل الدراسة): 38(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  )4(السؤال

 %25  4  التأمل في الصور

  %75  12  الاستماع إلى الأستاذة

  %100  16  المجموع
     

  

  تمثل الطریقة الأفضل الدراسة): 38( الشكل رقم

 ،للأستاذة أفضل من التأمل في الصور یتبین لنا من ملاحظة الجدول إن الاستماع

قة تسمح لجمیع هذا لان الأستاذة تبسط الفكرة بطریث هناك فرق كبیر بین النسبتین، و حی

كلامها، كما أن طریقة الاستماع إلى الأستاذة تقضي على  باستیعاالتلامیذ بفهمها و 

جل الفهم ون من أیتأمل الفوضى و تساعد على التركیز أكثر على عكس التأمل هناك تلامیذ

  .وتلامیذ یستغلون الوقت المخصص لتأمل في اللعب والتفكیر في أمور أخرى

  هي الطریقة التي تعجبك؟ ما): 5( السؤال

 تمثل أفضل طرق للكتابة): 39(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  (5)السؤال

 %50  8  طریقة الإملاء

التامل في الصور

الاستماع الى الاستاذة
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  %50  8  طریقة النقل من السبورة

  %100  16  المجموع

  

  تمثل أفضل طرق للكتابة): 39( الشكل رقم

نلاحظ من خلال الجدول أن التلامیذ یفضلون طریقة الإملاء بنفس تفضیلهم لطریقة 

سهل لا  نهالنقل من السبورة، حیث نجد أن التلامیذ الذین یفضلون النقل من السبورة لأ

جل التعود على الكتابة من أطاء، أما الذین یفضلون الإملاء وذلك یجعلهم یقعون في الأخ

بعض  ابشكل صحیح استعداد لمرحلة المتوسط، التركیز على الكراس فقط حتى لا ینسو 

ن الإملاء یجعلهم یفكرون في الكلمة قبل القیام بكتابتها حتى تبقى الكلمات و الجمل، ولأ

  .إتعاب المعلمة نیوفر الوقت، ولا یحبو  نهم دائما، لأانهصورتها محفوظة في أذه

  هي أكثر الأنشطة التي تتمتع بها في الصف الدراسي؟ ما): 6( السؤال

  تمثل الأنشطة التي یتمتع بها التلامیذ في القسم): 40(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )6(السؤال

 %25  4  حقائق سریعة

 %25  4  البحث عن الكنز

  %25  4  الذاكرة

  %25  4  أخرى

  %100  16  المجموع

طریقة الاملاء

طریقة النقل من السبورة
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  لتي یتمتع بها التلامیذ في القسمتمثل الأنشطة ا): 40( رقمالشكل 

داخل القسم  من خلال الجدول نلاحظ أن نسب الأنشطة التي یتمتع بها التلامیذ

هذه الأنشطة لها دور كبیر في بناء شخصیة الطفل، وتعلم الأشیاء  لأنمتساویة، وهذا راجع 

ودهم على تحمل المسؤولیة والتعاون فیما بمختلف أنواعها للقضاء على أوقات الفراغ، كما تع

بینهم وتنمیة المهارات والقدرات العلمیة والعملیة والعقلیة ولاسیما التطبیقیة، بحیث یصبح 

  .قادر على حل المشكلات والصعوبات وجمع الأفكار والتعبیر عنها

  هل لك زملاء داعمین في الدراسة؟): 7( السؤال

  تمثل مدى دعم التلامیذ لبعضهم البعض): 41(رقم  الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  )7(السؤال

 %37.5  6  نعم

 %62.5  10  لا

 %100  16  المجموع
     

حقائق سریعة

حقالذاكرة

البحث عن الكنز

اخرى
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  تمثل مدى دعم التلامیذ لبعضهم البعض): 41(الشكل رقم 

الإجابة نسبة ، و %37.5من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة الإجابة ب نعم قدرت ب

، وهذا یدل على أن التلامیذ منهم من یدعمون بعضهم %62.5لا قدرت بلا قدرت ب

  .البعض

  كم من الوقت تقضیه كل یوم في التمارین المنزلیة؟): 8( السؤال

  تمثل عدد ساعات انجاز التمارین المنزلیة): 42(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )8(السؤال

  56.25%  9  ساعتین

  %12.5  2  ساعات3

  %31.25  5  ساعات4

 %100  16  المجموع

     

  

نعم

لا
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  .تمثل عدد ساعات انجاز التمارین المنزلیة): 42( الشكل رقم

 ،نجاز التمارین المنزلیة یختلفالوقت الذي یستهلكه التلامیذ في إمن خلال الجدول أن 

 ، أما التلامیذ الذین%56.25حیث قدرت نسبة التلامیذ الذین یستغرقون ساعتین ب

ساعات قدرت  4التلامیذ الذین یستغرقون ، و %12.5ساعات قدرت ب 3یستغرقون 

 ،الاستیعاب في القسم أو نسیان قاعدة ماا الاختلاف راجع إلى قلة الفهم و هذ، و %31.25ب

ي إلى مرور الوقت، كما أن هناك تلامیذ التلمیذ الرجوع إلى الدرس مما یؤدفیتوجب على 

بواجباتهم إذا لم تتوفر ظروف الراحة أو المكان المناسب، أو إذا یجدون صعوبة في القیام 

  .كان الأولیاء منشغلین ولا یعرفون كیفیة تشجیعهم

  هل یشجعك معلمك على تقدیم أداء أفضل؟ ):9( السؤال

  تمثل مدى تشجیع الأستاذ للتلامیذ): 43(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )9(السؤال

  %100  16  نعم دائما

  %0  0  أحیانا فقط

  %0  0  لا على الإطلاق

 %100  16  المجموع
   

ساعتین

ساعات3

ساعات4
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  تمثل مدى تشجیع الأستاذ للتلامیذ): 43( الشكل رقم

من خلال الجدول یتبین لنا أن كل التلامیذ الذین قدم لهم هذا السؤال یصرحون 

یمتلك الشخص الذي هذا راجع لكون المعلم هو ، و %100بتشجیع المعلم لهم و ذلك بنسبة 

تشجیعهم على التعلم ومراعاة ، و المعرفة هدفه هو القیام بإیصالها إلى التلامیذقدر من العلم و 

  .الفروق الفردیة بینهم مع محاولة إیصال الفكرة إلى كل الصف بأي طریقة

  هل تعتمد على الفهم أم الحفظ؟): 10( السؤال

  والحفظتمثل إمكانیات التلامیذ في الفهم ): 44(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  )10(السؤال

  %31.25  5  الفهم

  %18.75  3  الحفظ

  %50  8  الفهم و الحفظ معا

 %100  16  المجموع
  

  

نعم دائما

احیانا فقط

لا على الاطلاق

الفھم

الحفظ

الفھم و الحفظ معا
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  انیات التلامیذ في الفهم والحفظتمثل إمك): 44( الشكل رقم

من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة التلامیذ الذین یعتمدون على الفهم قدرت 

لامیذ نسبة الت، و %18.75التلامیذ الذین یعتمدون على الحفظ قدرت ب، و %31.25ب

بین التلامیذ راجع للقدرات  ف، وهذا الاختلا%50الحفظ قدرت بالذین یعتمدون على الفهم و 

التي یمتلكها كل تلمیذ من حیث الفهم والاستیعاب، وقوة التركیز، الذكاء، الانتباه حیث أن 

هذا هو ما یعرف جهد و تعب و الذي یمتلك هذه القدرات یستطیع التفوق بسرعة دون  التلمیذ

 .بالفروق الفردیة



 

 

 خاتمة
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 خاتمة

من خلال دراستنا النظریة والتطبیقیة التي قمنا بها حول موضوع إستراتیجیات بناء 

  :توصلنا إلى نتائج أهمها -السنة الخامسة ابتدائي أنموذجا -الفهم لدى تلامیذ 

 كبیر في محاربة الفروق الفردیة أن إستراتیجیات بناء الفهم لها دور. 

  الفهم القرائي نقطة التواصل التي تقدم البنیة الأساسیة للقارئ من خلال الفهم

 .والاستیعاب للمادة المقروءة، كما یساعد في تحقیق التقدم والنجاح في القراءة

 تلفة، الفهم الشفهي مقدرة یمتلكها الفرد تمكنه من فهم الألفاظ والتعابیر اللغویة المخ

وفهم ترادفات الكلمات وأضدادها، وفهم الإیماءات والحركات التي تساعد على فهم 

 .المعاني

  الفهم الكتابي یكسب المتعلم المهارات القرائیة والفهم والمناقشة وإثراء رصیده اللغوي

 .من النصوص المكتوبة

 وكذا  ضرورة تنویع الإستراتیجیات، وذلك لتحقیق الفهم والاستیعاب بشكل أكبر

 .محاربة الفروق الفردیة بین المتعلمین وزیادة التحصیل

  أن أغلب المعلمین یستعملون الإستراتیجیات لتحقیق الفهم دون إدراك نوع

 .الإستراتیجیة ومفهومها

  إستراتیجیات لعب الأدوار والتعلم التعاوني والعصف الذهني لهما دور فعال في

لمدرسة وتساهم بشكل كبیر في رفع تنشیط التواصل البیداغوجي داخل صفوف ا

 .مستوى التحصیل الدراسي للمتعلمین

 أن الإستراتیجیة تختار على حسب طبیعة الدرس الذي سیقدم. 

  لا یمكن الاستغناء عن إستراتیجیات بناء الفهم في عملیة التدریس، وهذا ما تطمح

 .إلیه المناهج التربویة الحدیثة
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  المختلفة لا تغیب عن المعلم أو تحل محله، فهي إستراتیجیات بناء الفهم بأنواعها

عبارة عن آلیات وإجراءات تساعده على أداء مهنته التعلیمیة، وكذا تساعد المتعلمین 

 .على تحقیق التحصیل العلمي بشكل أكبر

 تساهم إستراتیجیات بناء الفهم في تحسین نوعیة التعلیم .   

 



 

  

 الملاحق



 96 

   استبیان موجه لأساتذة التعلیم الابتدائي ):01(الملحق رقم 

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  .لصوف میلةالمركز الجامعي عبد الحفیظ بوا

  LMD:ماسترالسنة الثانیة     

  .كلیة الآداب واللغات

  .قسم اللغة والأدب العربي

  .تخصص لسانیات تطبیقیة

  :للتعلیم الابتدائيالخامسة أعزائي أساتذة السنة  -

إستراتیجیات بناء : وفي إطار إنجاز مذكرة تخرج بعنوان, نحن طلبة الآداب واللغات     

  .-مسة أنموذجاالسنة الخا -الفهم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

نرجو من سیادتكم المساعدة في إنجاز هذا البحث وذلك بالإجابة على أسئلة هذه  -

  .الإستمارة بكل صدق وموضوعیة

علما أن نتائج هذه الدراسة لا تستخدم إلا لغرض علمي محض ونجاحها متوقف على  -

  .مساعدتكم

  

 

 .منا فائق الاحترام والتقدیر أمام العبارة التي تناسب اختیارك وتقبلوا) X(ضع العلامة

  

  2023_2022: السنة الجامعیة
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  بیانات عامة: المحور الأول

  

  ........................................ :البلدیة

  ....................................... :الولایة

  .................................... :الابتدائیة

  أنثى      ذكر               :الجنس/ 1

  :الصفة/ 2

  مرسم

  مستخلف

  الأقدمیة في التعلیم

  سنوات 5اقل من 

  سنوات 5أكثر من 

  :التخصص/ 3

  أدب عربي

  أخرى

  المستوى التعلیمي

  لیسانس

  رماست

  لا     نعم                 : ةالاستفادة من دورات تكوینی /4

  :أسباب التوجھ إلى سلك التعلیم/ 5

  الحاجة إلى العمل  حب المھنة                             
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  تحلیل الاستبیان الموجه للمعلمین :المحور الثاني

 هل تدرك مفهوم استراتیجیات بناء الفهم؟ -1

  نعم              لا

 هل تدرك أهمیة استراتیجیات بناء الفهم؟ إذا كانت إجابتك بنعم فما هي؟ -2

  نعم                لا

 هل تعلم أن استراتیجیات بناء الفهم متنوعة؟ -3

  لا   نعم             

 ما مدى تجاوب المتعلمین حین تطبیقك لهذه الاستراتیجیات؟ -4

  یتجاوبون النجباء فقط              لا            كلهم            بعضهم

 بناء الفهم؟هل هناك زیادة أو نقص لإجابة التلامیذ عند استخدام استراتیجیات  -5

  نعم                 لا

  هل یمكن لآلیات بناء الفهم أن تحقق أهدافا؟ -6

  كلیة               جزئیة

  هل یتأثر سیر الدرس سلبا أم إیجابا عند تطبیقك لهذه الإجراءات؟ -7

    إیجابا               سلبا

 متى تستخدم إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریسك؟ -8

...........................................................................................  

  هل تساعدك إستراتیجیة التعلم التعاوني في جذب انتباه التلامیذ؟ -9

  نعم                   لا

 لامیذ في القسم یعرقل من تطبیقك لهذه الإستراتیجیة؟هل اكتظاظ الت -10

  نعم                   لا   

 هي الإستراتیجیة الأكثر استعمالا والتي تساعدك على الفهم بسرعة وأقل جهد؟ ما -11

  التعلم التعاوني                 لعب الأدوار                       أخرى
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 هل الاستراتیجیات التي تستخدمها تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ؟ -12

  نعم                لا             

 هل تطبیق هذه الاستراتیجیات یحد من صعوبات التعلم؟ -13

 نعم                 لا                 

 هل الفهم القرائي یساعد على تنمیة مهارتي الاستماع والكتابة لدى التلامیذ؟ -14

 لا   نعم                         

 الفهم لدى المتعلمین؟هل الفهم الكتابي یساعد على تحصیل  -15

 لا  نعم                         

 كیف تساهم إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع في زیادة التحصیل المعرفي؟ -16

 ما مدى اعتمادك في الدرس على إستراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع؟ -17

 هل تستخدم هذه الإستراتیجیة في الأنشطة التدریسیة؟ -18

  لا       نعم                   

 تحسن في تفكیر التلامیذ؟ -19

 هل تثبث المعلومات في أذهانهم؟ -20

 هل تربط هذه الإستراتیجیة التدریس بالحیاة الیومیة؟ -21

  نعم                 لا         

 فهم؟حول استراتیجیات بناء ال) ة(ما هو موقفك بصفتك أستاذ -22

 الفهم أم لا؟ ولماذا؟أنت راض على هذا النوع من الاستراتیجیات المعتمدة في  -23

  لا    نعم                     

  ..................................................................................لماذا؟

  كیف تساعد إستراتیجیة لعب الأدوار التلامیذ على إبداء آرائهم؟ -24

...........................................................................................  

  هل تتوفر في قسمك مساحة كافیة لتطبیق إستراتیجیة لعب الأدوار؟ -25

  لا   نعم                    
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  إستراتیجیة لعب الأدوار تساعد في كسر الروتین أم لا؟ -26

  لا          نعم                 

  متى تطبق إستراتیجیة العصف الذهني؟ -27

...........................................................................................  

  هل تساعدك إستراتیجیة العصف الذهني على قراءة المسائل الریاضیة؟ -28

  لا  نعم                             

حیث یتدرب التلامیذ عل طرح  ایجابیات العصف الذهني انه ینمي الثقة بالنفسمن  -29

  .أرائهم بحریة

  دائما             أحیانا              

  .من خصائص إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب أنها تتدرج من الأسهل إلى الأصعب -30

  أحیانا  دائما                         

  .انتباه الطلاب على ما یجب تعلمه إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب تركز -31

  لا   نعم                            

  هل إستراتیجیة خرائط المفاهیم تساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طویلة؟ -32

  أبدا          دائما                أحیانا             

  میذ من تحقیق الاستیعاب القرائي بمستوى مناسب؟هل تمكن التلا -33

  لا    نعم                           
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  متى تستخدم إستراتیجیة علاقة السؤال بالجواب؟ -34

...........................................................................................  

المفاهیم في تقدیم الدرس و إیصال محتواه للتلامیذ  كیف تساهم إستراتیجیة خرائط -35

  بسهولة؟

...........................................................................................  

هل لإستراتیجیة بناء المعنى فعالیة  في تنشیط المعرفة السابقة و إثارة الفضول في  -36

  التفكیر؟

...........................................................................................  

  متى تساعد إستراتیجیة بناء المعنى المتعلمین في مراقبة فهمهم؟ -38

...........................................................................................  

...........................................................................................  

  كیف تطبق إستراتیجیة بناء المعنى؟ -39

...........................................................................................  

  ل القسم؟أي إستراتیجیة أكثر استعمالا داخ -40

  العصف الذهني           خرائط المفاهیم                لعب الأدوار  

  ما هي الصعوبات التي تعیق تطبیق إستراتیجیات بناء الفهم؟ -41

...........................................................................................

...........................................................................................  
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  استبیان موجه لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي): 02(الملحق رقم 

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  .لصوف میلةالمركز الجامعي عبد الحفیظ بوا

 LMD:ماسترالسنة الثانیة     

  .كلیة الآداب واللغات

  .قسم اللغة والأدب العربي

  .تخصص لسانیات تطبیقیة

  :لتعلیم الابتدائيالخامسة من االسنة تلامیذ أعزائي  -

إستراتیجیات بناء : وفي إطار إنجاز مذكرة تخرج بعنوان, نحن طلبة الآداب واللغات     

  .-السنة الخامسة أنموذجا -الفهم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

نرجو من سیادتكم المساعدة في إنجاز هذا البحث وذلك بالإجابة على أسئلة هذه  -

  .الإستمارة بكل صدق وموضوعیة

نتائج هذه الدراسة لا تستخدم إلا لغرض علمي محض ونجاحها متوقف على علما أن  -

  .مساعدتكم

  

  

  .أمام العبارة التي تناسب اختیارك وتقبلوا منا فائق الاحترام والتقدیر) X(ضع العلامة

  

  2023_2022: السنة الجامعیة
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  .تحلیل الاستبیان الموجه للتلامیذ: المحور الثالث

 الفهم؟أي طریقة تساعدك في  -1

  القراءة                 الكتابة                المشافهة

 كیف تفضل أن تكون القراءة؟ -2

  بصوت مرتفع                         قراءة صامتة

 هل تعجبك الدراسة عن طریق لعب الأدوار؟ -3

  نعم                لا

 أي طریقة تعجبك في الدراسة؟ -4

  الاستماع إلى الأستاذة            التأمل في الصور         

 هي الطریقة التي تعجبك؟ ما -5

  طریقة الإملاء                         طریقة النقل من السبورة

  هي أكثر الأنشطة التي تتمتع بها في الصف الدراسي؟ ما -6

  حقائق سریعة                    البحث عن الكنز

  أخرى      الذاكرة                         

  هل لك زملاء داعمین في الدراسة؟ -7

  لا    نعم                         

 هل لك زملاء داعمین في الدراسة؟ -8

  ساعات4ساعات                3ساعتین                  

  هل یشجعك معلمك على تقدیم أداء أفضل؟ -9

  لا على الانطلاقنعم دائما                أحیانا فقط               

 هل تعتمد على الفهم أم الحفظ؟ -10

  امع الفهم و الحفظ   الحفظ                         الفهم       
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استمارة إجراء التربص المیداني بالمدرسة الابتدائیة ): 03(الملحق رقم 

  بیرش مختار
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بالمدرسة الابتدائیة استمارة إجراء التربص المیداني ): 04(الملحق رقم 

  لوصیف محمد

 



 

 

قائمة المصادر 
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 :الملخص

 30یدور موضوع هذا البحث حول إستراتیجیات بناء الفهم، وقد شملت عینة الدراسة 

تلمیذ، تم اختیارهم من الابتدائیتین بیرش مختار ولوصیف  16معلم و 14شخصا من بینهم 

  .محمد

وقد تم تحلیل معلومات الاستبیان بالاعتماد على المنهج الوصفي المعزز بالإحصاء 

  :البحث إلى جملة من النتائج تتمثل في وقد انتهى هذا

 .تطبیق هذه الإستراتیجیات تزید من التحصیل الفكري -

 .أن هذه الإستراتیجیات تراعي الفروق الفردیة -

أن هذه الإستراتیجیات تسهل على المعلم إیصال المحتوى وتسهل على المتعلم  -

 .الفهم

یكسر الروتین، مما یحفز أن التنویع في تطبیق هذه الإستراتیجیات یحد من الملل و  -

 .التلامیذ على الاستعداد أكثر لفهم الدرس

 .أن هذه الإستراتیجیات تعزز من القدرات القرائیة والكتابیة والشفهیة لدى المتعلمین -

 .أن هذه الإستراتیجیات تحارب الصعوبات التي تعیق الفهم لدى التلامیذ -

Abstract  

This research aims to study the strategies of building 

understanding the study simple included 14 teachers and 16 pupils. 

This research is conducted in two primary schools : birech mokhtar 

and lousif mohammed.the analysis of data was mainly based on the 

statistical method which was enhanced by interpretation.this survey 

led to the following results : 

-Appling these strategies improve the intellectual achievement 

-these strategies take into consideration the individual differences. 

-these strategies simplify the teacher’s role and help student retain 

information easily. 

-these strategies improve reading , writing and speaking skills of 
barmers. 
-these strategies overcome difficulties that hinder learner’s 

understanding. 


