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 الحمدُ الله الذي أَنزلَ القرآن بِلسانٍ عربيٍّ مبینٍ، والصّلاة والسّلام على المبعوث رحمة       

 للعالمین، سیّدِنا محمّدٍ وعلى آله الطّیّبِین الطّاهرین وأصحابه المیامین، وبعد:         

       فاللّغة العربیّة من أشرف اللّغات؛ هي لغة القرآن ومعلم من معالِم الأمّة وحاملة        

تراثها وهوّیتها، وهي وسیلــــة من وسائل الاتّصـــــال التي یُمكن للإنســــان أن یعبّر بهـا عن أفكــاره 

وأن یقف على أفكار غیره، وهذا ما یَمیزُها عن باقي اللّغات الأخرى. وهي وسیلة التّحدّث 

والكتابة التي من خلالها یبرز المستعمل لها ما لدیه من معانٍ ومشاعر نُطقًا وكتابة، وبها تنُقل 

الأفكار والخواطر من جیل إلى جیل. واللّغة العربیّة مرآة الشّعب ودیوان أدبه وسِجل مطامحه 

وأحلامه، وهي فوق هذا كلِّه رمز كیانه الرّوحي وعنوان وحدته وخزانة عاداته وتقالیده. وممّا 

لاشكّ فیه أنّ اللّغة تعتمد على الكتابة من أجل الاتّصال وتسجیل ما نودّ تسجیله، یحصل 

التّواصل الفعّال النّاجع لابدّ من احترام القواعد والضّوابط التي تحكم الرّسم الإملائي الذي تقوم 

 علیه  اللّغة العربیّة في مبناها ومعناها.

         ویعدّ الإملاء من المهارات الأساسیّة في الكتابة، والمراد منه نقاء الكتابة من   

الأخطاء في رسم الكلمات، فهو علم من علوم اللّغة العربیّة، ولطالما كان الإملاء محلّ سجال 

واختلاف بین القدامى والمحدثین في تسمیّة (الإملاء)؛ فهناك من القدامى من یسمّیه "باب 

الهجاء"، ومنهم من یسمّیه " أدب الكتاب" في حین غلبت تسمیّة (الإملاء) على كتبهم، ومن 

بین أسماء هذه الكتب: (نتیجة الإملاء) وكتاب "الإملاء الواضح" وكتاب "الإملاء الفرید"، 

واستقرّ لفظ الإملاء اصطلاحًا مرادفًا " لرسم الكلمة". وللإملاء منزلة عالیّة بین فروع اللّغة؛ 

لأنّه الوسیلة الأساسیّة  للتّعبیر الكتابي، فهو الطّریقة الصّناعیّة التي اخترعها الإنسان في 

أطوار تقدّمه، لیعبّر بها عمّا في نفسه، لمن تفصله عنهم المسافات الزّمانیّة والمكانیّة، ولا 

یتیسّر له الاتّصال بهم عن طریق الحدیث الشّفوي. وإذا كانت القواعد النّحویّة والصّرفیّة وسیلة 

لصحّة الكتابة من النّاحیة الإعرابیّة والاشتقاقیّة فإنّ الإملاء وسیلة هامٌ لها من حیث الصّورة 
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الخطّیّة. ونستطیع أن ندرك منزلة الإملاء بوضوح إذَا لحظنا أنّ " الرّسم الإملائي" السّقیم 

المجانب للصّواب یشوّه الكِتابة، وكثیرًا ما یكون سببًا في تحریف المعنى، وعدم وضوح الفكرة، 

وصعوبة إیصال الخطاب إلى الغیر وهذه الظّاهرة استحوذت على الصّغیر والكبیر، ولم یسلم 

منها المثقّف ولا المتعلّم على حدّ سواء، لما یلحقهم من ضرر في الحیاة العلمیّة والعملیّة من 

جرّاء هذه المعضلة. فإنّ الرّسم الإملائي بوصفه مهارة یتعلّمها التّلمیذ، لابدّ له من إتقانها حتّى 

 صنعة  الإملاءإنّ ذلك   یستطیع أن یحقّق المقاصد الشّكلیة والفنّیة والمضمونیّة والجمالیّة...إلخ.

 الذي یؤهّل المتعلّم إلى التمكّن من  التّعبیر الكتابيمن أتقنها فإنّه سیكسب الأداة الفعّالة في

 مهارة تعدّ بوابة رئیسة لأهمّ المهارات في مسیرة أيّ متعلّم یطمح إلى التّمیّز والنّجاح.

         لقد حظي موضوع الرّسم الإملائي باهتمام كبیر من المجامع اللّغویّة والمنظومة  

التّربویة والهیئات العلمیّة المختصّة باللّغة العربیّة وقضیاها، فقد كانت له أهمّیّة بالغة في 

العملیّة التّعلیمیّة التّعلمیّة نظرًا لدوره الفعّال في الكتابة؛ إذ یُعَدُّ تعلیم الإملاء من أهمّ الأبعاد 

والخطوات المنظّمة التي تسهم في تكوین التّلمیذ وتحفیزه؛ حیث تمكّنه من فهم واستیعاب المهارة 

الكتابیّة معیّنة تتكوّن لدیه من خلالها القدرة على رسم الكلمات رسمًا صحیحًا. وهو من 

المؤشّرات الدّقیقة التي یقاس بها المستوى الأدائي و التّعلیمي عند التّلامیذ، فكلّما كان الرّسم 

سلیمًا كلّما كان المعنى أسلم، وهذا ما یجعلنا ندرك أنّ الرّسم الإملائي مفتاح الكتابة، وشرط 

 لتأدِیّة المعنى بلا غموض ولا التباس. 

      وممّا دفعنا لاختیار هذا الموضوع "صعوبة الرّسم الإملائي" هو انتشار هذه الظّاهرة    

المتمثّلة في ضعف التّلامیذ إملائیّا؛ التي درسّت اللّغة العربیّة خاصّة في الأطوار الابتدائیّة 

والتي تعدّ إحدى المشكلات الدّراسیّة التي تقف عقبة أمام التّلامیذ عامّة، وتؤثّر في تحصیله 

 الدّراسي بشكل خاصّ . 

   ومن بین أهمّ الدّوافع التي دفعتنا إلى اختیار هذا الموضوع: دوافع موضوعیّة وأخرى ذاتیّة.
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دوافع موضوعیّة: نظرًا لطبیعة الموضوع في حدّ ذاته، والأهمّیّة التي یشكّلها في المیدان 

 التّعلیمي.

دوافع ذاتیّة: اختیار هذا البحث بالذّات في الطّور الابتدائي كونه یمثّل مرحلة التّكوین الحقیقیة 

التي یتعلّم من خلالها التّلمیذ مختلف القواعد الإملائیّة، بالإضافة إلى الرّغبة في الإطّلاع 

على ما یعانیه تلامیذنا من أخطاء إملائیة. كما اخترنا هذا الموضوع حبّا وغیرة على اللّغة 

 العربیّة ومعرفة هذه الصّعوبات التي وقفت حاجزًا منیعًا في وجه التّلامیذ.

       وبما أنّ المرحلة الابتدائیّة القاعدة الأساسیة التي یبنى علیها التّعلیم ككلّ، التي یمتدّ   

تأثیرها إلى باقي المراحل ارتأینا البحث في هذا الموضوع الموسوم بــــــ" صعوبة الرّسم الإملائي   

 في أبعادها المختلفة بما یخدم مسیرة المتعلّم منذ البدایة في رحلة التّعلّم والتّعلیم.   

 ولعل التّساؤلات التي تتوخّى هذه المذكّرة الإجابة عنها تتمثّل في الآتي

  ماذا یمثّل الرّسم الإملائي بالنّسبة للمتعلّم في المرحلة الابتدائیّة؟  -   

- هل الرّسم الإملائي مجرّد سلوك تعلیمي  یتّبعه التّلمیذ لتعلّم الكتابة الصّحیحة فحسب، أم أنّ 

 له أهدافا أخرى تخدم بها اللّغة العربیّة والمتعلّم على حدّ سواء؟

 - ماذا یمثّل الخطأ الإملائي بالنّسبة للمتعلّم؟ 

 - ما الصّعوبات التي یمكن أن تعترض المعلّم في تدریس الرّسم الإملائي للتّلامیذ؟

 وما السّبیل الأنجع لتذلیل الصّعاب لخدمة المتعلّم؟

 - كیف ینظر إلى الخطأ في رسم الكلمات( الخطأ الإملائي) لدى التّلمیذ؟

 وما أثر بیداغوجیا الخطأ في التّعلیم الفعّال؟
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 كلّ هذه التّساؤلات نروم الإجابة عنها بشكل علميّ ومتدرّج من خلال صفحات هذه المذكّرة. 

أمّا المنهج المتّبع في الدرّاسة هو المنهج " الوصفي التّحلیلي" لتوافقه مع طبیعة الموضوع، 

 مستعینین بالإحصاء كإجراء في الجانب التّطبیقي.

        ولإنجاز هذه المذكّرة اعتمدنا على خطّة تضمّنت فصلین مسبوقین بمقدّمة وتمهید مع 

إدراج خاتمة في نهایة المذكّرة إضافة إلى ملحق خاصّ احتوى على استبانات واستمارة 

 وترخیص وختمت المذكّرة بإدراج قائمة المصادر والمراجع وفهرسا حوى موضوعات المذكّرة. 

      ویمثّل الفصل الأوّل الجانب النّظري والموسوم بـــــ"ماهیة الإملاء" حیث یندرج تحته 

مبحثان، المبحث الأوّل تحت عنوان "الإملاء في اللّغة العربیة" حیث یتناول مفهوم الإملاء هو 

بمثابة ممهّد للمطلب الذي یلیه وهو: "أهمّیة الإملاء في السّلوك التّعلیمي" ثمّ ذكر "أهدافه 

وأنواعه" و"مراحل تعلیمه" لیتمّ الانتقال بعد ذلك إلى "مفهوم الخطأ الإملائي". أمّا المبحث الثاّني 

الموسوم بــ "طرق وصعوبات الرّسم الإملائي ومواقف مختلفة من بیــداغوجیا الخطأ" مستهلّین 

هذا المبحث "بطرق تدریس الإملاء" ثمّ یلیه "صعوبات الرّسم الإملائي" وبعدها سبكنا إلى 

"مفهوم بیــداغوجیا الخطأ الإملائي"، لیختم المبحث الثاّني بالمطلب الرّابع بــ "مواقف مختلفة من 

 بیــداغوجیا الخطأ" بین بین مؤیّد ومخالف.

         أمّا الفصل الثاّني فیمثـّل الجانب التّطبیقي من المذكّرة والذي عنون بـــ " تعلیم نشاط 

الإملاء في المیدان الدّراسي" وتضمّن تحته ثلاثة عناصر تمثّلت في:  منهجیّة الدّراسة، طریقة 

 عرض نشاط الإملاء داخل القسم، بالإضافة إلى تحلیل نتائج الاستبانة.

        وإنّ أيّ عمل جادّ لا ینطلق من فراغ، لذلك استعنّا بمجموعة من المصادر والمراجع 

 ولعلّ أبرزها: " تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه، تقویمه، وتطویره" لحسن شحاتة. 
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و "الإملاء والتّرقیم في الكتابة العربیة" لـعبد العلیم إبراهیم. وكتاب "قواعد الإملاء والترقیم" 

 لسامي یوسف أبو زید.

       وفیما یخصّ جانب الصّعوبات التي عرضتنا في مسیرة بحثنا هي اعتماد نظام التّفویج 

في المدارس الابتدائیّة التي كانت محور دراستنا، ممّا أدّى إلى ضیاع كثیر من الوقت لعدم 

وجود كثیر من التّلامیذ، بالإضافة إلى عدم استقبالنا من بعض المدارس بسبب انتشار "فیروس 

كورونا"؛ ولكن بفضل االله ثمّ بإصرارنا على إتمام هذا العمل تغلّبنا على مختلف العقبات التي 

 اعترضتنا في هذه الرّحلة العلمیّة الشّائقة والشّائكة في الوقت نفسه.

         لكلّ بدایة نهایة نخلص إلیها، وفیها تظهر النّتائج التي تكشف عن باكورة الجهد 

 والعناء التي تكبّدناها طیلة مراحل هذا العمل. 

        وفي الأخیر نتقدّم بالشّكر الخاص إلى اللّجنة الفاحصة على التّوجیهات النّفسیة 

لتخلیص هذا العمل من كلّ الأخطاء النّحویّة والإملائیّة والصّرفیّة والتّركیبیّة والمنهجیّة وحتّى 

 الأخطاء الشّائعة والأخطاء الفنّیّة والتّقنیّة. 

  نرجو من االله سبحانه وتعالى أن یكون التّوفیق حلیفنا في هذه المذكّرة.

        فالبدایة مزلّة - كما یقال- فنرجو ألاّ تكون مزلّتنا في مذكرتنا هذه. وفي الأخیر نقول:

 ومن تكنِ العلیاء همّة نفسه           فكلّ الذي یلقاه فیها محبّب
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تــمـهیــد
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          یعدّ الإملاء من الأبعاد المهمّة في التّدریب على الكتابة، فهو قدرة التّلمیذ على رسم  
الحروف والكلمات رسمًا صحیحًا واضحًا كاملاً، في مجال العمل المدرسي بالطّریقة التي اتّفق 

وكثیرًا ما یؤدّي الخطأ الكتابي في الإملاء إلى قلب المعنى وغموض الفكرة  علیها أهل اللّغة،
وهو بهذا الاعتبار یتطلّب نوعًا من المهارة في الإصغاء إلى المضمون ومخارج الحروف وعلیه 
صار الغرض من تعلیم الإملاء تمكین المتعلّمین من كتابة الكلمات بأشكالها المقرّرة المعروفة 
فهي تمثّل المحور الذي یقوم علیه التّعلیم، حیث تعدّ الكتابة الصّحیحة عملیّة مهمّة في التّعلیم 
على اعتبار أنّها عنصر أساس من عناصر الثقّافة وضرورة اجتماعیة  لنقل الأفكار والتّعبیر 

 عنها والوقوف على أفكار الغیر والإلمام بها.
           إنّ ظاهرة الرّسم الإملائي من بین الظّواهر اللّغویّة الأكثر انتشارًا بین المتعلّمین ولم 

تعد مشكلة فردیة تقتصر على المتعلّمین بعینهم دون سواهم، وإنّما أصبحت مشكلا تربویّا عامّا 

على أحد منّا ما یلحق الكتابة من تشویه وتحریف  لا یكاد یخلو منه أيّ نتاج كتابي. ولا یخفى

نتیجة الخطأ الإملائي الذي یحول دون فهم المعنى، كما أنّ التخلّف فیه یتّبعه غالبا التّخلف في 

التّحصیل الدّراسي لدى المتعلّم. إنّ مشكلة صعوبة الرّسم الإملائي مشكلة طالما أقلقت المعلّمین 

وأولیاء المتعلّمین وطبقة كبیرة من المثقّفین، وما أسباب هذا القلق إلاّ لمعرفتهم بأهمّیّة الإملاء. 

وللإملاء أثر كبیر في الحیاة المدرسیّة والتّعلیمیّة وذلك لاتّصالها بجمیع الموادّ الدّراسیّة وبجمیع 

الأعمال المكتبیّة. لقد أثبتت الدّراسات العلمیة أنّ المتفوّق إملائیّا سیتفوّق في جمیع الموادّ، وأنّ 

الطّالب الضّعیف إملائیّا سیتأخّر كثیرًا في بقیّة الموادّ وسیواجه كثیرا من الصّعوبات لأنّ نشاط 

الإملاء هو الأساس الذي تبنى علیه سائر فروع النّشاط اللّغوي، وأنّ الغایة من تدریسه هي 

إكساب المتعلّم مهارات الكتابة الصّحیحة الخالیة من الأخطاء، ذلك أنّه كثیرًا ما یكون الخطأُ 

في الإملاء مدعاة لِقلبِ المعنى وغموض الفكرة لأنّه یعدّ عملیّة إتقان الحروف والكلمات عند 

 كتابتها.
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         إضافة إلى ذلك من خلال درس الإملاء یمكن إكساب المتعلّمین جملة من العادات 

والمهارات، كتعویدهم حسن الإصغاء والانتباه، دون أن ننسى نظافة الورقة وتنظیم الكتابة 

 واستعمال علامات التّرقیم وترك الهوامش عند بدء الكتابة.  

 

 

 

 



 

 

 الفصل الأوّل: ماهیة الإملاء 
 الإملاء في اللّغة العربیة المبحث الأوّل:

 مفهوم الإملاء.                 المطلب الأوّل: 

 أ/ لغة

 ب/ اصطلاحا

 : أهمّیّة الإملاء في السّلوك التّعلیمي. المطلب الثاّني

 : أهداف تدریس الإملاء.المطلب الثاّلث                

 : أنواع الإملاء.                المطلب الرّابع

 : مراحل تعلیم الإملاء.               المطلب الخّامس

 ئي.مفهوم الخطأ الإملا               المطلب السّادس: 

       : طرق وصعوبات الرّسم الإملائي ومواقف مختلفة    المبحث الثاّني

 من بیداغوجیا الخطأ.              

 : طرق تدریس الإملاء.              المطلب الأوّل

 : صعوبات تعلیم الرّسم الإملائي              المطلب الثاّني

 : مفهوم بیداغوجیا الخطأ الإملائيالمطلب الثاّلث

 : مواقف مختلفة من الخطأ الإملائيالمطلب الرّابع
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 المبحث الأوّل: الإملاء في اللّغة العربیّة

  المطلب الأوّل: مفهوم الإملاء

 : لغة/أ    

.ملل. «للإملاء عدة معانٍ منها ما ورد في ( لسان العرب) لابن منظور في باب المیم       

 المَلَلُ : المَلاَلُ؛ وهو أَنْ تَمَلَّ شَیئاً وتُعرِضَ عَنهُ، قال الشّاعر: وأٌقسِمُ ما بِي من جَفاءٍ ولا مَلَلْ .

 ورجل مَلَّةٌ إذا كان یَمَلُّ إخوانه سریعًاـ مَلِلتُ الشَّيء مَلَّةً ومَلَلا ومَلالاً ومَلالَةٌ : بَرِمْتُ به

 1.»واسْتَمْلَلْتُه: كَمَلِلْتُه

وقیل أَمَلَّ الشّيءَ : قاله فكُتِبَ . وأمْلاه: كَأَمَلَّهُ، على تحویل التّضعیف، وفي قوله تعالى:           

، وفي التّنزیل أیضًا: 2.﴾فَلْیُمْلِلْ وَلِیُّهُ بِالعَدْلِ ﴿  3﴾فَهِيَ تُمْلَى عَلَیْهِ بُكْرَةً وَأَصِیلا﴿ وهذا من أَمَلَّ

 وهذا من أَمْلى.

أَمَّلَ علیهِ شیئاً یَكتبُُه وأُمْلَى علیه، وأَمْلَلْتُ الكِتابَ وأَمْلَیتُهُ، إذًا أَلْقیتُه على «     كما یقال:

 4.»الكاتِبِ لِیَكْتبُه

   ومن خلال التّعریف اللّغوي للإملاء، یجمع لفظ إملاء على أمالي، وهو إلقاء القول على 

الكاتبِ لیكتبه، وهو مصدر فعل أَمْلَى یُمْلِي، والإملاء ما یُمْلَى من كلامٍ لِیُكْتب مباشرة من علوم 

 ومعارف مختلفة.

                                                             
 القاهرة،، دار المعارف  ،محمد أحمد حسب االله وهاشم محمد الشاذلىر وعلي الكبي، تح: عبد الله لسان العرب ابن منظور: -  1

. 4269 ص، م1119، 6المجلد مصر، 
 .286لبقرة: الآیة  سورة ا-  2
 .05: الآیة  سورة الفرقان-  3
 .4271ابن منظور: لسان العرب، ص  -  4
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 :اصطلاحاب/ 

الإملاء هو العلم الذي یهتمّ بالقواعد الاصطلاحیّة التي   «        عرّفه (سعد الدین أحمد) بــ:

بمعرفتها یقوم بحفظ قلم الكاتب من الزّیادة والنّقصان، كما یهتمّ بالأحرف التي تزاد والتي تحذف 

من الألفاظ والتّنوین وأنواع اللاّم ومواقع الهمزة وغیرها الكثیر من الأمور ترقى بمستوى الكاتب 

إلى الصّحّة اللّغویّة المنشودة بحیث تخلو كتابته من الأخطاء الإملائیّة التي تشیع في 

 1.»الكتابة

 من خلال تعریف الكاتب نستخلص أنّ الإملاء هو فرع من فروع اللّغة العربیّة، فله      

أصول وقواعد لا عِتب عنها عن تعلّمها وإتقانها لتجنّب كلّ خطأٍ یفسد التّعبیر، وبالتاّلي سلامة 

 اللّغة العربیّة.

الإملاء فرع مهمّ من فروع اللّغة العربیّة وهو من  «حین عرّفه (عبد العلیم إبراهیم):        في 

الأسس المهمّة في التّعبیر الكتابي. وإذا كانت قواعد النّحو والصّرف وسیلة مهمّة لصّحّة الكتابة 

 2.»من النّاحیّة الإعرابیّة والاشتقاقیّة فإنّ الإملاء وسیلة لها من حیث الصّورة الخطیّة

   ومن خلال هذا التّعریف نستنتج أن الإملاء هو الأساس في صحّة الكتابة وهو وسیلة من  

 وسائل التّعبیر الكتابي، كما یعدّ العنصر المهمّ في قَوام المعنى.

الإملاء هو عملیّة تحویل الصّوت المسموع إلى صیغة  «        وكما یرى (كمال بشر):

كتابیّة ورسم الرّموز "الحروف" حیث یرى حسن شحاتة أنّ الرّسم الإملائي نظام لغوي معیّن 

                                                             
 .09م، (د/ ط)، ص 2014سعد الدّین أحمد: الإملاء في اللّغة العربیّة، دار الرایة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  - 1
 .193د/ ت)، ص (دار المعارف، القاهرة، مصر،(د ط)،   - عبد العلیم إبراهیم: الموجه الفنّي لمدرسي اللغة العربیة،2
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موضوعه الكلمات التي یجب فصلها والتي یجب وصلها والحروف التي تحذف والهمزة 

 1.»بأنواعها؛ سواء كانت مفردة أم على أحد الحروف الثّلاثة

      ومن خلال هذا التّعریف نستخلص أنّ الإملاء یعتمد على صِحّة رسم الكلمات التي یؤدّى 

بها، وأنّ الخطأ في سمعها حتمًا یؤدّي إلى تغییر شكلها كتابیّا. وهناك عنصرین مهمّین لابدّ 

 من وجودِهما في الإملاء وهما:

: یجب أن یكون نطقه صحیحًا، وذلك بأن یخرج الحروف من مخارجها، ویحترم النّبر المُمْلِي

 والتّنغیم عند الإملاء لیتمكّن الكاتِب من الرّسم الموافق للمعنى وصفات الحروف عموما.

 : یجب أن یكون مُلِمًا بقواعد الرّسم الإملائي.المُملى علیه

 أهمّیّة الإملاء في السّلوك التّعلیميالمطلب الثاّني:  

          تحتلّ مادّة الإملاء منزلة كبیرة من بین فروع اللّغة العربیّة، فالتّعبیر الكتابي لا یتمّ 

وسلامة الصّورة الخطّیّة ومن هنا جاءت أهمّیّة الإملاء.  من دونه، وهو وسیلة لصحّة الكتابة

وذلك فإنّ الخطأ الإملائي یشوّه الكتابة، ویعیق الفهم، كما تعدّ مادّة الإملاء مقیاسًا دقیقًا 

 لمستوى تطبیق المتعلّم خلال عملیتي التّعلیم والتعلّم.

إنّ المربّین أكّدوا على أهمّیّة الإملاء مثلما  «           ویشیر (فاضل ناهي عبد عون): 

أكّدوا أهمّیّة القراءة، لأنّ الإملاء والقراءة عملیتان متّصلتان أشدّ الاتّصال ولا یمكن الفصل 

بینهما في العملیّة التّربویّة وهما مفتاحَا الوصول إلى المعارف الأخرى. كما أشاروا إلى ضرورة 

العنایة بالإملاء وإزالة كلّ ما من شأنه أن یقف حائلاً بین المتعلّم وبین الكتابة الصّحیحة لما 

                                                             
 .282م، ص 1998-  كمال بشر: دراسات في علم اللغة، دار غریب، القاهرة، مصر، ( د /ط)، 1
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یسمعه أو لما یلقى علیه أو لما یرید التّعبیر عنه، ودعوا إلى اتّباع أسالیب من شأنها أن تقي 

            1.»الطّالب من الوقوع في الخطأ عند الكتابة

          نخلص من خلال التّعریف أنّ الإملاء والقراءة عملیتان متّصلتان أشدّ اتّصالا وهما 

مفتاحا الوصول إلى المعارف، كما أشار إلى ضرورة العنایة بالإملاء وكلّ ما من شأنه أن یقف 

 حاجزًا بین التّلمیذ و الكتابة الصّحیحة.    

بأنّ الإملاء عامل مهمّ یجب أن یراعى   «) یرى:Deyesأشار فاضل أنّ (دیز            كما

عند القیام بأيّ نشاط قويّ؛ لأنّه یعكس مدى قدرة التّلامیذ على فهم الأشیاء التي تُملى علیهم 

والتّمییز بینها كما یمكّن المعلّم من معرفة الصّعوبات التي یواجهها تلامیذه في التّهجّي وفهم 

الأصوات والتّمییز بینها ویمكّنه كذلك من أن یضع یده على نقاط الضّعف لدى تلامیذه. 

وللإملاء بُعد مهمّ من أبعاد التّدریب على الكتابة في إطار العمل المدرسيّ، فهو یدرّب التّلامیذ 

والطّلبة على كتابة الكلمات التي اتّفق علیها أهل اللّغة. إنّ للإملاء بعدین: الأوّل "بصري" 

والآخر "سمعي" أمّا الأوّل: فیتمثّل في النّظر إلى الكلمة أو الكلمات التي ستملى على التّلامیذ 

وأمّا الآخر: فیرمي إلى تثبیت صورة الكلمة في الذّهن واختزانها فیه وهذا یثبت صحّة المقولة 

التي ترى "إنّ طول النّظر إلى الكلمات المرسومة رسمًا صحیحًا یكسب القارئ القدرة على 

 2. »كتابتها بصورة صحیحة"

فللإملاء أهمّیّة كبیرة لا یمكن إغفالها، ولهذا خصّ بمزید من  «         وبناءً على ما تقدّم 

اهتمام التّربویین والمعنیین باللّغة وتعلیمها؛ لأنّ الخطأ في الإملاء یفسد دلالة الكلمة ویغیّر 

                                                             
 ،1-  فاضل ناهي عبد عون: طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط  1

 .186، 185م، ص ص 2013
 .186 ص :المرجع نفسه -  2
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المعنى فرسم الكلمات بصورتها المتعارف علیها سبیل إلى معرفة دلالاتها لارتباط معاني 

 1.»الكلمات  برسمها المتعارف علیه

نّ الإملاء من أسبق الأنشطة التي یمارسها أ«          أمّا (ظافر محمد إسماعیل) فیرى: 

التّعلیم اللّغوي وعن طریقه یتعرّف الدّارس على الرّسم الاصطلاحي للكلمات، فیستخدمه في 

الاتّصال بتراثه، وفي الاتّصال بكلّ كلمة مكتوبة تثري بها حیاته، كما أنّ قِطع الإملاء التي 

 یكتبها تعتبر مجالاً 

لتزویده بخبرات جدیدة، وتنمیّة لقدراته العقلیّة والتّذوّقیّة، ولثروته اللّغویّة، إضافة إلى ما تعوّده 

   2.»من النّظام، والدّقّة، والتّرتیب

            من خلال هذه الأهمّیّة فإنّ للإملاء مكنة ومنزلة، ولطالما شغل بال المفكّرین 

والباحثین عمومًا والأدباء وعلماء اللّغة خصوصًا، وذلك راجع للأهمّیّة التي تعتویها بوصفها 

وسیلة لاختبار قابلیّة التّعلّم عند التّلامیذ، هذا وإن دلّ على شيء إنّما یدلّ على أنّه یعطي 

 المتعلّم تمرینًا في إدراك الشّفهي لأنّه یتطلّب من المُمْلى علیه الإصغاء لما یكتبه.  

 :أهداف تدریس الإملاءالثاّلث:  المطلب

         تتنوّع أهداف تدریس الإملاء بتنوّع مجالاتها كما تتدرّج بتدرّج الصّفوف الدّراسیّة 

والمعرفیّة والمراحل التّعلیمیّة، ویمكن عرض أهداف تدریس الإملاء بحسب مجالاتها وبحسب 

المرحلة التّعلیمیّة، ولا جِدال في أنّ تحدید الهدف لكلّ عمل، یساعد على اختیار أنجع الوسائل 

الكفیلة بتحقیق الغایة من هذا العمل في السّرعة والسّهولة. ومن أهداف تدریس الإملاء نذكر 

 الآتي:

                                                             
.10، 09 ص  صم،1985 القاهرة، مصر،(د /ط)، عبد العلیم إبراهیم: الإملاء والترقیم في الكتابة العربیة، مكتبة غریب،-  1  

  ،م1984  السعودیة، (د/ ط)،،اضـلريادار المریـخ، س في اللغة العربیة، ـد إسماعیل والحمادي یوسف: التدريـمحم ظافر-  2 
 .298، 297 صص
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تدریب الطّلبة على الرّسم الإملائي الصّحیح مع الاهتمام بالكلمات التي یكثر فیها الخطأ  .1

ذلك أنّ الهدف الأساس من تعلیم الإملاء هو أن یكتب الطّلبة الكلمات التي تثري 

 حصیلتهم اللّغویّة.

 تحقیق الوظیفة الرّئیسة للغة؛ وهي الفهم والاستیعاب مع إجادة الخطّ . .2

 1تعوید الطّلبة الدّقّة والنّظام والتّرتیب وقوّة الملاحظة. .3

تدریب الحواس الإملائیّة على الإجادة والإتقان وهي: السّمع والید والنّظر. فالأذن تسمع ما  .4

 یُمْلَى علیها والید تكتبه والعین تلاحظ ما فیه الصّواب أو الخطأ.

 توسیع خبراتهم وثروتهم اللّغویّة. .5

 تعویدهم الإنصات وحسن الاستماع. .6

 إجادة الخطّ . .7

 بیان العلاقة بین سلامة الرّسم الإملائي والمعنى الذي تعبّر عنه هذه الكلمات ومن ثَمّ فإنّ  .8

 2تعلیم الإملاء مرتبط بصحّة الاتّصال اللّغوي بین الأفراد والجماعات.

نستنتج أنّه ینبغي على المعلّم أنّ یتعرّف على أهداف تدریس الإملاء؛ لأنّه في ضوئها        

یدرك طبیعة المرحلة التي یُدرّس لها، كما یدرك خصائص نمو تلامیذه في هذه المرحلة وأكثر 

من ذلك التعرّف على طبیعة الأخطاء التي یقع فیها التّلامیذ، وبذلك نربّي في التّلمیذ الدّقّة 

والملاحظة والتّرتیب وتنمّي فیه مهارات عدّة منها: الإصغاء، الانتباه، والرّؤیة. لذا لابدّ أنّ یتقن 

 التّلمیذ في هذه المرحلة الابتدائیّة القراءة والكتابة ویحسن استخدام القواعد الإملائیّة والنّحویّة.

 

 
                                                             

- سعد علي ویونس زایر: رائد رسم اللّغة العربیة مناهجها وطرائق تدریـسها، دار المرتضى للطباعة والنشر، بغـداد، العـراق،      1
 .24م، ص2012( د/ ط)، 

 .  613م، ص 1984، 4- محمد صلاح الدین علي مجاور: تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة، دار القلم، الكویت، ط  2
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 أنواع الإملاءالمطلب الرّابع: 

نّ تدریس الإملاء یتمّ بطرائق وأنواع متعدّدة یكمل بعضها بعضًا، وتتنامى بها مهارة       إ

الإملاء. ففي المرحلة الابتدائیّة یتعلّم التّلمیذ الحروف كما یجب التّعامل بها بتوظیفها في 

حیاته، ولذا یستحسن التّدرّج في تعلیم الإملاء وفقًا للنّمو اللّغوي والفكري لدى المتعلّمین وفیما 

 یلي أنواع الإملاء حسب التّدرّج في تعلیمها وهي كالآتي:

 :الإملاء المنقول .1

         ویعدّ الإملاء المنقول أوّل نوع من أنواع الإملاء، وبه تتحقّق الكثیر من الغایات 

 اللّغویّة والتّربویّة المنشودة عند التّلامیذ، خاصّة في الصّفوف الأولى من التّعلیم الابتدائي.

یلائم هذا النّوع من الإملاء الحلقة الأولى  «          ومن ثمّة یرى (سامي یوسف) بأنّه:

من المرحلة الابتدائیّة الدّنیا؛ أي تلامیذ الصّفین الأوّل والثاّني وكذلك تلامیذ الصّف الثاّلث 

في معظم فترات العامّ الدّراسي وفیه یعرض المعلّم على التّلامیذ قطعة في موضوع متكامل 

ویدرّبهم على قراءتها ثمّ یقرؤها أمامهم بصوت مسموع، ثمّ یوضّح لهم معاني الكلمات 

الصّعبة عن طریق المناقشة ویطلب من بعض التّلامیذ نطقها ثمّ یكلّفهم نقل القطعة؛ سواء 

 1.»من الكتاب أو من السّبورة

         هذا النّوع من الإملاء یعدّ الحلقة الأولى عند التّلامیذ، فهو یَشُدّ انتباههم وینمّي 

 فیهم الرّغبة في إجادة الكتابة وتحسین الخطّ والارتقاء بالمستوى الأدائي. 

 

                                                             
 م،    2012 ،1قواعد الإملاء والترقیم، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن، ط سامي یوسف أبو زیـد:   1

 .20ص 
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 :طریقة تدریـس الإملاء المنقول 1.1  

       یتمّ تدریـس الإملاء المنقول وفقا للخطوات التي تساعد التّلامیذ على الرّسم الإملائي 

 الصّحیح وهي كالآتي:

 التّمهـیــد: تمامًا كالتّمهید لدرس القراءة أي؛ عرض النّماذج أو الصّور واستخدام الأسئلة .1

 الممهّدة.

. عـرض القطعـة: في الكتاب أو البطاقة أو على لوح إضافي، دون أن تضبط كلماتها حتّى 2

لا ینقل التّلامیذ هذا الضّبط ویتورّطوا في سلسلة من الأخطاء من جرّاء هذه الصّعوبات 

 المتراكمة.

  یقرأ المعلّم القطعة قراءة نموذجیّة..3

 . قراءات فردیّة من التّلامیذ: یجب الحرص على عدم مقاطعة القارئ لإصلاح خطأ وقع فیه.4

 1. تهـجّي الكلمات الصّعبة التي في القطعة، وكلمات مشابهة لها.5

        وبناءً على ما سبق ذكره فإنّ "الإملاء المنقول" له دور فعّال في تنمیّة مهارات التّلامیذ 

وتقویة انتباههم على رسم الكلمات رسمًا صحیحًا، وتزویدهم ثروة لغویّة من خلال التّعرّف على 

معاني الكلمات الصّعبة، وهي مرحلة مهمّة بالنّسبة لهم إذ یتمرّنون على الإمساك الصّحیح 

 للقلم. 

 

 

                                                             
، 1-  سمیح أبو المغلي: مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط  1

 .60،61م، ص ص 2016
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 :الإملاء المنظور .2

یتمّ فیه التّدریب الجِدّي  وهو ثاني نوع من أنواع الإملاء یعتمد على حاسّة البصر،        

على إعمال الفكر. كما یُعدّ خطوة متقدّمة نحو معاناة التّلامیذ من الصّعوبات الإملائیّة 

 والاستعداد لها. 

فیه یعرض المعلّم قطعة الإملاء أمام «  ومن ثمّة عرِّفه (سامي یوسف أبو زید) بــ:        

التّلامیذ ویتوقّف عند بعض الكلمات الصّعبة في النّطق، ویطلب منهم أن یقرأوا القطعة قراءة 

صامتة، ثمّ یناقشهم فیها لیتأكّد من فهمهم لها مع التّركیز على الكلمات الصّعبة هجائیّا، ویأتي 

بأمثلة مشابهة لها. بعد ذلك یخفي المدرّس القطعة ویمسح الكلمات الصّعبة المكتوبة على 

السّبورة. ثمّ یقوم بإملاء القطعة على التّلامیذ وقد تكون القطعة الإملائیّة من كتاب أو من كتب 

 1.»الموادّ الأخرى، وقد تكون من خارجها وعلى أیّة حال لابدّ من أن یقرأ الطّلبة هذه القطعة

 : طـریقة تدریس الإملاء المنظور1.2

    یتمّ تدریس "الإملاء المنظور" تِبعًا لخطوات "الإملاء المنقول" إلاّ أنّه هناك فارِق بینهما.  

هي طریقة تدریس الإملاء المنقول، إلاّ أنّه «     وقد بیّن عبد العلیم إبراهیم هذه الطریقة بــ: 

بعد الانتهاء من القراءة ومناقشة المعنى وتهجّي الكلمات الصّعبة، تحجب القطعة عن التّلامیذ 

 2.»ثمّ تملى علیهم

      من خلال هذه الطّریقة یتمكّن التّلامیذ من النّظر إلى القطعة المراد إملاءها علیهم وبعدها 

 تحجب علیهم، هذا هو الفرق بینه وبین الإملاء المنقول.

 

                                                             
 .21-  سامي یوسف أبو زید: قواعد الإملاء والترقیم، ص  1
 .17- عبد العلیم إبراهیم: الإملاء والترقیم في الكتابة العربیة، ص  2
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 :الإملاء الاختباري .3

یعدّ المرحلة الأخیرة من الإملاء، ففي هذا النّوع تملى على التّلامیذ القطعة الإملائیّة         

 بعد فهمهم لها، دون مساعدتهم في الهجاء.

یهدف إلى الوقوف على مستوى  «           ومنه من یرى (أیمن أمین عبد الغني) أنّه: 

التّلامیذ، ومدى الإفادة التي حقّقوها من دروس الإملاء كما یهدف إلى قیاس قدراتهم ومعرفة 

مدى استفادتهم من خلال الاختبارات الإملائیّة التي یجریها المعلّم لهم، ویتّبع المعلّم هذا النّوع 

 1. »من الإملاء مع الدّارسین في كلّ المستویات

          الغرض من هذا النّوع "الاختباري" تقویم التّلامیذ والتّحقّق من مدى قدرتهم على فهم 

 القضایا الإملائیّة التي تمّ التّدرب علیها.

 :    طـریقة تدریس الإملاء الاختباري1.3

  تتمّ طریقة تدریس "الإملاء الاختباري على المِنوال الآتي:

 . التّمهید للدّرس بمقدّمة مناسبة تثیر دافعیّة التّلامیذ.1

 . یقرأ المعلّم النّصّ قراءة متأنّیّة.2

 . یناقش تلامیذه في النّصّ للتأكّد من فهمهم له.3

 2. یجمع كرّاسات التّلامیذ للتّصحیح.4

                                                             
-  أیمن أمین عبد الغني: الكافي في قواعد الإملاء والكتابة، دار التوفیقیة للتراث للطبع والنشر والتوزیع، القاهرة، مصر،       1

 .23م، ص 2012( د/ط)، 
-  راشد بن محمد الشعلان: أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، مكتبة الملك فهد الوطنیة للنشر،   2

 .35ه، ص 1428، 1الریاض، السعودیة، ط 
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     من خلال خطوات تدریس هذا النّوع من الإملاء، نستشف أنّ الكلمات الصّعبة فیه لا 

 تنُاقش ولا تُشرح ومن ثمّة لیس له فائدة تدریبیّة.

  :الإملاء الاستماعي .4

             یقرأ المعلّم من قطعة الإملاء على مسامع الطّلبة ولا یكتبها أمامهم، ثمّ یناقشهم 

في مضمونها وأفكارها وفي الكلمات الصّعبة هجائیّا، فیدوّنها على السّبورة ویطلب من الطّلبة 

 قراءتها ثمّ یمحوها، ویقوم بإملائها علیهم.

 تدریس الإملاء الاستماعي:  طریقة1.4

یختلف تدریس (الإملاء الاستماعي) عن "الإملاء المنظور" في كون التّلامیذ لا یرون       

 القطعة الإملائیّة، بل یكتفون بالسّماع إلیها. وتندرج كالآتي:

 . اتّباع الطّرق المتّبعة في التّمهید لدرس المطالعة.1

 . قراءة قطعة الدّرس لیلمّ التّلامیذ بفكرتها العامّة.2

 . مناقشة المعنى العامّ ببعض الأسئلة.3

  1. تهجّي كلمات مشابهة للمفردات الصّعبة التي في القطعة، وكتابة بعضها على السّبورة.4

        ومن خلال هذه النّقاط یتّضح لنا أنّ "الإملاء الاستماعي" یدرّب التّلامیذ على أسلوب 

 الاستنباط واستكشاف العلاقات بین المفردات المتشابهة من حیث الصّورة الخطّیّة.

 

   

                                                             
 .18 عبد العلیم إبراهیم: الإملاء والترقیم في الكتابة العربیة، ص  1
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 :    الإملاء التّعلیمي .5

           ویقصد به تدریب التّلامیذ على كتابة في كراس الأنشطة اللّغویة مماثلة للنّمط الذي 

سیملى علیهم فالتّلمیذ هنا یتدرّب أوّلا على محاكاة النّمط شفویّا وكتابیّا، ثمّ یكتب كلمات مماثلة 

 للنّمط الذي تدرّب علیه. ومن موضوعات "الإملاء التّعلیمي":   

 .كلمات تخدم نمطا محدّدا 

 .مهارة واحدة یتمّ التّدرّب علیها 

 .1عبارة مختارة، تتضمّن مهارات عدّة: أسماء، أعلام وأشیاء محبّبة لدى التّلامیذ  

   بناء على ما تمّ ذكره " للإملاء التّعلیمي" فهو یدرّب الـتّلامیذ على الكتابة الصّحیحة، كما أنّه 

 یعوّد على قوّة الملاحظة وحسن المحاكاة.

 :الإملاء الاستباري .6

       یعدّ وسیلة من وسائل الكسب اللّغوي والمعرفي للتّلامیذ، بحیث یساعدهم على النمو 

 الذّهني، وإثارة الحذر من الوقوع في الخطأ الإملائي.

هو أحد أنواع الإملاء، وأرقى أنواعها وأعلاها تجریدًا  «         وقد عرّفه (سعد علي زایر): 

وحقیقته تتمثّل في سیر فهم الطّلبة للقاعدة الإملائیّة، وطریقة كتابة الكلمات، وهذا یعني أنّ 

الإملاء الاستباري یرمي إلى الكشف عن معرفة الطّلبة لحقیقة القاعدة الإملائیّة التي تقتضي أن 

تكتب الكلمة على نحو معیّن لا على نحو آخر، وعلى ذلك فهو یشبه الإملاء الاختباري عن 

طریق كشفه المستوى التّحصیلي الذي یحقّقه الطّلبة، ولكنّه یزید على الإملاء الاختباري في أنّه 

                                                             
 .186م، ص 2014، 2 خلیل عبد الفتاح: استراتیجیات تدریس اللغة العربیة، شارع الوحدة، غزة، فلسطین، ط  1
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یرمي إلى الكشف عن معرفة الطّلبة للقواعد المختلفة، والتّمایز والتّباین الذي یكون بین تلك 

   1.»القواعد

       ومن خلال هذا التّعریف "للإملاء التّعلیمي" أنّه یساعد في معرفة المستوى التّحصیلي 

للتّلمیذ، كما یهدف إلى الكشف عن معرفة التّلامیذ لحقیقة القاعدة الإملائیّة واستظهار التّباین و 

 التّمایز الذي یكون بین تلك القواعد.  

 :الإملاء الذّاتي .7  

       ویعرف أیضا بـــ "الإملاء الشّخصي" ، ویعدّ خطوة متقدّمة للمعلّم حتّى یكون متمكّنا من 

 إلقاء القطعة الإملائیّة على التّلامیذ بكلّ سهولة وارتیاح.

 یملي المعلّم النّصّ الإملائي على «        ومن هنا یرى سعد علي زایر في الإملاء الذّاتي: 

نفسه من ذاكرته، وهذا الأمر یتطلّب أن یكون قد حفظ عن ظهر قلب من قبل؛ أي یطلب 

المدرّس من طلبته أن یحفظوا نصّا معیّنًا هادفًا لا یتجاوز بضعة أسطر، سواء كان شعرًا أم 

 2.»نثرًا، وهذا النّوع من الإملاء ضروري لأنّه یحتاج إلیه المتعلّم في حیاته المدرسیّة وما بعدها

        وهذا النّوع من الإملاء "الإملاء الذّاتي" یعدّ ضروریّا في بناء شخصیّة المعلّم من خلال 

 تمكّنه من إلقاء القطع الإملائیّة على التّلامیذ بكلّ أریحیّة، دون الرّجوع إلى الكتاب المدرسي.

        إنّ الفهم السّلیم للمكتوب یتحقّق متى احترمنا فیه قواعد اللّغة وفي مقدمتها "القواعد 

الإملائیة"؛ التي یفرض اتّباعها للتّعلیم واعتمادها في المقرّرات الدّراسیّة حسب المراحل الدّراسیّة. 

فعند التّطرّق إلى مختلف أنواع الإملاء وطریقة تدریس كلّ نوع، نستنتج أنّ أكثر نوع ینمّي في 

                                                             
، 1 - سعد علي زایر: الإملاء العربي، مشكلاته، قواعده، وطرائق تدریسه، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط  1

 .41 م، ص 2016
 .41 المرجع نفسه: ص  2
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" وذلك بوصفه یساعد على "الإملاء المنقولالتّلامیذ الرّغبة في إجادة الكتابة وتحسین الخطّ هو 

النّمو الذّاتي وإثارة الحذر من الوقوع في الخطأ ویعوّد على قوّة الملاحظة وحسن المحاكاة. كما 

 یعمل الإملاء المنقول على شدّ انتباه التّلامیذ وذلك من خلال مناقشة معنى القطعة الإملائیّة.                       

 مراحل تعلیم الإملاء   المطلب الخامس:  

            تنقسم مراحل تعلیم الإملاء إلى أربع مراحل وهي: الاستعداد للكتابة، البدء في تعلیم 

الإملاء، التّوسع في الخبرات وزیادة القدرات والكفایات. تمیّزت كلّ هذه المراحل بتدرّج مستویات 

 المهارات في كلّ صفّ دراسي لتناسب التّلامیذ وهي كالآتي:

  المرحلة الأولى: الاستعداد للكتابة:

          تستغرق هذه المرحلة عادة سنوات ما قبل المدرسة والسّنة الأولى الابتدائیّة. والهدف 

من هذه المرحلة هو توفیر الخبرات التي تنَُمَّى عند الأطفال واتّخاذ التّدابیر اللاّزمة للتّغلّب على 

ویتمّ تكوین الاستعداد  نواحي النّقص الجسمیّة والانفعالیّة التي قد تعوق التّقدّم في الكتابة.

 للكتابة عن طریق:

 _  تعلّم رسم الخطوط في اتّجاهات كثیرة ومختلفة.

 1_  التّناسق بین العین والید حیث یكلّف الطّفل بمدّ خطّ من الیمین إلى الیسار.

    والهدف من هذه المرحلة هو الخبرات والمرونة الكافیّة عند الأطفال من خلال تقدیم صور 

 الأشیاء المألوفة وینطقون الأصوات بصوت مرتفع.

  

                                                             
م،   1996، 3- حسن شحاتة: تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقویمه وتطویره، دار المصریة اللبنانیة، مصر، ط  1

 .155ص 
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 المرحلة الثاّنیة: البدء في تعلّم الإملاء:

          تبدأ هذه المرحلة عادة عند التّلامیذ الذین یتمتّعون بنمو عادٍ في السّنوات الثلاث 

الأولى الابتدائیّة. ویتمّ في هذه المرحلة تكوین العادات الأساسیّة في الإملاء وبعض المهارات 

 والقدرات العقلیّة كما یلي:

 _  معرفة شكل الحرف في أوّل الكلمة وفي وسطها وفي آخرها.

 _  تحقیق النّظافة في كرّاسة الكتابة أو لوحة الكتابة.

 _  نقل بعض الجمل من صحیفة یومیة أو من لوحة إعلانات.

 _  تشدید على الحرف المضعّف.

 "."القمریة" و ال "الشّمسیة_  كتابة ال 

 1.الزاّي و  الذّال_ یمیّز بین الحروف المتشابهة في الكلمات مثل:

      هذه المرحلة یتمّ التّدریب على مهارات الاستعداد للخطّ، وبناء العادات الأساسیّة في 

الإملاء وبعض المهارات والقدرات المختلفة، بالإضافة إلى استعمال علامات التّرقیم في الكتابة 

 وإتقان الاتّجاه الصّحیح أثناء الرسم.  

 :المرحلة الثالثة: التّوسّع في الإملاء

          تسمّى مرحلة التّقدّم السّریع في اكتساب العادات الأساسیّة في الإملاء. وتمتدّ هذه 

المرحلة من الصّف الرّابع ابتدائي حتّى الصّف السّادس ابتدائي، وتمتاز هذه المرحلة بالسّیطرة 

                                                             
 .157، 156- حسن شحاتة: تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقویمه وتطویره، ص ص  1
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على الهمزات بأنواعها، والألف اللّیّنة، والحالات الخاصّة في تنوین النّصب والانطلاق في 

 الكتابة دون خطأ إملائي. ونذكر بعض المهارات: 

 _  یكتب رسالة قصیرة سلیمة هجائیّا.

 _  یستخدم الفواصل.

 _  ینقل فقرتین نقلا صحیحا من كتاب.

 1_  التّمییز بین تاء التأّنیث المفتوحة والمربوطة.

      في هذه المرحلة "مرحلة التّوسّع في الإملاء" یكون التّلمیذ قادِرًا على الكتابة من دون 

أخطاء إملائیّة، وذلك لتوفّره على مجموعة من الآلیّات التي اكتسبها، حیث تخدم الإملاء بشكل 

 كبیر.

 المرحلة الرابعة: توسیع الخبرات وزیادة القدرات والكفایات

         تشمل هذه المرحلة سنوات الدّراسة الإعدادیة (المتوسطة) وما یقابلها في البلدان 

العربیّة وتتمیّز هذه المرحلة بالسّیطرة التامّة على القواعد الإملائیّة وعلامات التّرقیم وتستعمل 

 عدّة مهارات نذكر منها: 

 2_  یتقن كتابة الكلمات التي تشتمل على الهمزات التي درسها.

 _  یكتب رسالة صحیحة هجائیّا في حدود ما درسه.

 یستخدم علامة التّعجّب، والفاصلة المنقوطة. _ 

                                                             
 160_159 حسن شحاتة: تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقویمه وتطویره، ص ص  1
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       وتعدّ آخر مرحلة من مراحل تعلیم الإملاء، فیها توسیع للخبرات والمهارات التي تدرّب 

 علیها من خلال تعلّمه للقواعد الإملائیّة.

 مفهوم الخطأ الإملائيالمطلب السادس: 

 لقد تعدّدت مفاهیم الخطأ الإملائي من شخص إلى آخر كلّ حسب وجهة نظره إلیه          

 وإنّ هذا الاختلاف مذهبيّ ولیس معرفیا، ومن بین هذه التّعاریف نذكر أهمّها: 

قصور المتعلّم عن المطابقة الكلّیّة أو الجزئیّة بین  هو «عرّفه (فهد خلیل زایر):            

الصّوّر الصّوتیّة أو الذّهنیّة للحروف والكلمات، مدار الكتابة الإملائیّة المحدّدة مع الصّور 

 1.»الخطّیّة لها وفق قواعد الكتابة الإملائیّة المحدّدة أو المتعارف علیها

      ومن خلال هذا التّعریف ندرك أنّ الخطأ الإملائي هو عجز التّلمیذ عن مطابقة ما یسمعه 

 بشكل دقیق مع إدراكه الذّاتي، وهذا ما یجعله یقع في الخطأ الإملائي عند كتابته.

هو ذلك الخطأ المسبّب في قلب المعنى «      في حین عرّفه (فضل االله محمد) بــ:    

وغموض الفكرة والذي یقع دائما في هجاء الكلمات، زیادة أو حذف للحروف وقلب من مبنى 

الكلمات وفي التّفخیم وإبدال الحروف وقلب الحركات الِقصار إلى طِوال، لذا فهو یعیق المتعلّم 

   2.»عن متابعة دراسته والانتقال من مرحلة إلى أخرى

      من خلال هذا التّعریف نخلص إلى أنّ الخطأ الكتابي في الإملاء یكون سببًا في تحریف 

المعنى وعدم وضوح الفكرة ومن ثمّة ندرك أهمّیّة الكلمة السّلیمة إملائیّا في تحقیق التّعلیم 

 الصّحیح.  
                                                             

- فهد خلیل زایر: الأخطاء الشّائعة النحّویة والصّرفیة والإملائیة، عند تلامیذ الصفوف الأساسیة العلیا وطرق معالجتها، دار 1
 .71م، ص 2009الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ( د/ ط)، 

، 1 - فضل االله محمد رجب: الاتّجاهات التّربویة المعاصرة في تدریس اللّغة العربیة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط  2
 .71م، ص 1997
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أنّ الخطأ الإملائي من المهارات التي یكتسبها «            كما عرّفه (سامي یوسف أبو زید):

الطّالب منذ عهد المبكّر وذلك لأنّ سلامة هذا الرّسم لا تقلّ عن أهمّیّة سلامة التّعبیر ویمكن 

أن تربط تعلیم القراءة للنّاشئة بتدریبهم على الكتابة، فقراءة الكلمة تساعد في كتابتها، وكتابة 

الكلمة تساعد في قراءتها، وهي علاقة جدلیّة متلازمة والمهمّ في تعلیم الرّسم الإملائي أن یعمل 

فإنّ  .المعلّم على تنمیّة هذه المهارة عند الطّلبة وأن یبیّن لهم أهمّیّتها في مسیرتهم التّعلیمیّة

  1.»قواعد الرّسم الإملائي وسیلة لتقویم القلم وصحّة الكتابة من الأخطاء

      فالخطأ الإملائي- إذن - هو اختلاف الحروف والكلمات أو الجمل أو النّصوص في 

الطّریقة المألوفة المتعارف على صحّتها، التي تؤدّي بالضّرورة إلى اختلاف في معناها الأصلي 

 والإخلال به.

 :أمثلة عن بعض الأخطاء الإملائیة عند التّلامیذ

 ة"ئعبا، یكتبها بالشّكل الآتي: "عباءة"، "مسألة"، "فؤاد"لهمـزات في وسط الكلمة نحو: ". ا1

 .لة"ء "مسا،د"أفو"

 ي"القار یكتبها التّلمیذ بالشّكل الآتي: "القارئ"، امرؤ الهمـزات في آخر الكلمة نحو: ".2

 .ء"امرو"

 كلمات بهمزات الوصل والتّلمیذ اختبار"، "اشتراك"، "استخرج" همزة الوصل والقطع نحو: ".3

، أو كلمات بهمزة قطع نحو: ستخرج"إشتراك"، "إختبار"، "إیكتبها بهمزات قطع بالشّكل الآتي: "

سماء" اعراب"، "ا یكتبها التّلمیذ بهمزات وصل كالآتي: "إزالة، إعراب"، "أسماء"، "أحمد"،"

 زالة".احمد"، "ا"

  ظاهر": " الظاء. الخلط بین الحروف المتشابهة رسمًا أو صوتًا نحو: كلمات بها حرف 4
                                                             

 .18-  سامي یوسف أبو زید: قواعد الإملاء والترقیم، ص  1
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 لام"ضر"، "ضاهر"، "نضیكتبها التّلمیذ بحرف الضاد بالشّكل الآتي: "نظر"، "ظلام"، "ظلم" "  

 الظاء یكتبها التّلمیذ بحرف  "مریض"، "رفض" أو الكلمات بها حرف الضّاد نحو:لم"،ض"

 ."ظ"، رفظمريبالشّكل الآتي: "

  وهذا الخطأ - في الغالب - ناتج عن عدم إخراج الحرف من مخرجه بشكل صحیح. 

فمخرج "الضّاد" الصّحیح هو: إحدى حافتّي اللّسان ممّا یلي الأضراس العلیا، ومخرج "الظّاء" 

الصّحیح هو: طرف اللّسان مع أطراف الثنّایا العلیا. وهناك كلمات یخطئ فیها التّلمیذ بسبب 

 .تطلاع"صابر"، "اسیكتبها التّلمیذ بالشّكل الآتي:  "صابر"، "استطلاع" تشابه المخرج نحو: "
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    المبحث الثاّني: طرق وصعوبات الرّسم الإملائي ومواقف مختلفة من  

 بیداغوجیا الخطأ

  : طرق تدریس الإملاءالمطلب الأوّل  

هناك طرق لتقویّة التّلامیذ في الإملاء وكسبهم مهارات تساعدهم في تعلّم الكتابة و          

 الصّحیحة الخالیّة من الأخطاء الإملائیّة وهي كالآتي:

یكلّف المعلّم طلبته بجمع الكلمات على شكل مجموعات (التاّء المربوطة) طریقة الجمع: أ/ 

  1(التاّء المفتوحة) (رسم الهمزة على الواو). وفیها یستثمر غریزة الجمع والاقتناء.

یكلّف المعلّم طالبا بإعداد بطاقات تشتمل على كلمات تخضع كلّها ب/ طریقة البطاقات: 

لقاعدة إملائیّة (الهمزة المتوسّطة على الواو) (الهمزة المتوسّطة على النّبرة) وهكذا مع بقیة 

القواعد. وتستخدم هذه الطّریقة في معالجة الحالات الفردیّة، وقد تشتمل البطاقة على قصّة 

 طریفة أو موضوع طریف تحذف منه بعض الكلمات الصّعبة.

یقوم الطّلبة بكتابة قطعة إملائیّة، ثمّ تصّحح بوضع خطّ أحمر حوسبة الكلمات:  ج/ طریقة

 تحت الكلمة الخطأ، ویتمّ تصویبها بإشراف المعلّم.

 حصر الكلمات التي یخطئ فیها أكثر الطّلبة، وعرضها وتصویرها ثمّ إعادة إملائها.د/ 

/ كتابة كلمة یخطئ فیها أكثر التّلامیذ في بطاقة بخطّ كبیر، وتعلیقها فوق السّبورة أسبوعًا ثمّ ه

  2تغییرها بكلمة أخرى في الأسّبوع التالي.

                                                             
 .  23 سامي یوسف أبو زید: قواعد الإملاء والترقیم، ص  1
 .24 المرجع نفسه: ص  2
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        من خلال هذه الطّرق لتدریس الإملاء نخلص إلى ضرورة وجود تنویع، وذلك من أجل 

طرد الملل، مع مراعاة الفروق الفردیة بین التّلامیذ؛ حتّى لا یكون هناك شعور بالنّقص  فیما 

بینهم. وذلك من خلال تدریب العین على الرّؤیة الصّحیحة للكتابة واللّسان على النّطق 

 الصّحیح من جهة، والید على الكتابة السّلیمة الخالیة من الأخطاء الإملائیة من جهة أخرى.

 صعوبات تعلیم الرّسم الإملائي :المطلب الثاّني   

          لطالما كان هناك إشكال لدى التّلامیذ في مادّة الإملاء وذلك من خلال جهلهم 

بالقاعدة الإملائیّة ممّا جعلهم یواجهون صعوبات في الرّسم الإملائي، وعلیه یمكن تلخیص هذه 

 الصعوبات فیما یأتي:

 : الشّـكــل .1

       یتدرّب التّلمیذ على كیفیّة ضبط الحركات الإعرابیّة من خلال رسم شكلها على الحروف 

 والصعوبة تتمثّل في أنّ معنى الكلمة یتغیّر إن لم یتم ظهور الشّكل فوق الكلمة.

هو وضع الحركات القِصار على الحروف      « بالشّكل:      وهناك من یرى أنّ المقصود  

" الضّمة "، و" الفتحة " و" الكسرة ". وهو یكوّن مصدرا من مصادر الصّعوبة، فإذا وجد الطّفل 

، وإذا عِلْمُ " أو " عُلِمَ " أو " عَلَمَ " أو " عَلِم "أمامه لفظ "علم" مثلا: احتار فیما إذا كانت: " 

، ونشأ عن ذلك أنّنا لا نجد أَنْ " أو " إنّ "، أو " أنّ "وجد لفظًا مثل: " أن " یحتار هل یقرؤه " 

حتّى من بین من تفوّقوا في اللّغة العربیّة من لا یخطئ في ضبط الكلمات، لأنّ طریق الضّبط 

  1.»یحتاج إلى بحوث ومجهودات قِلّ من یستطیع التّفرّغ لها، أو الوصول إلیها

                                                             
، 3بهي الدین بركات: رسم الكلمات العربیة، الصعوبة التي یلاقیها النشء في ضبط "النطق"_مجلة التربیة الحدیثة، ع - 1

 .34م، ص 1938فبرایر 
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      وبناء على ما سبق ذكره نخلص إلى أنّ الحركات الإعرابیّة لها دور فعّال في تحدید 

معنى الكلمة، فالتّلمیذ قد یكون بمقدوره رسم الكلمة رسمًا صحیحًا، ولكن لا یكون بوسعه أن 

 یضع ما تحتاجه هذه الحروف من حركات.

 : قــواعــد الإمـلاء .2
كَثرت الدّراسات التي تناولت قواعد الإملاء على أنّها تشتمل على صعوبات تعوق      

 الكتابة عند النّاشئین و من بینها:

  الفرق بین رسم الحرف وصوته:  أ/ 
إنّ كثیرًا من مفردات اللّغة اشتملت على أحرف لا ینطق بها كما في بعض الكلمات         

فهناك حروف زائدة تكتب ولا تنطق ممّا یوقع التّلامیذ والمبتدئین في الخطأ عند كتابة تلك 

 الكلمات.

المفروض في نظام الكتابة السّهلة أنّ رسم «       من ثمّة یرى (عبد العلیم إبراهیم) أنّه: 

الحروف یكون مطابقًا لأصواتها بحیث أنّ كلّ ما یُنطق یكتب، وما لا یُنطق به لا یُكتب. 

ولكنّنا نجد أنّ الكتابة العربیّة لا تتّبع ذلك في بعض كلماتها. فقد زیدت أحرف لا ینطق بها في 

كلمتي " أولئك"، "اهتدوا". وحذفت أحرف یُنطق بها كما فـي " لكن" وخولف رسم الألف اللّیّنة 

 1.»التي تكتب "یاءً " و"ألفاً " تارة أخرى

  :ارتباط قواعد الإملاء بالنّحو والصّرفب/ 

           لقد أدّى ربط كثیر من القواعد الإملائیّة بقواعد النّحو والصّرف إلى خلق عقبة من 

العقبات التي تواجه التّلامیذ عند كتابة الإملاء، لذا یتطلّب من التّلامیذ قبل الكتابة أن یعرفوا 

 الأصل الاشتقاقي للكلمة وموقعها الإعرابي ونوع الحرف الذي یكتبونه. 

                                                             
 عبد العلیم إبراهیم: توحید الرسم الإملائي على مستوى العالم العربي، تطویر تعلیم اللغة العربیة، مؤتمر اتحاد المعلمین  1

 .105م، ص 1972 القاهرة، مصر، فبرایر ،العرب بالخرطوم، دار الطباعة الحدیثة
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ربط كثیر من  «            ویرى (راتب قاسم) أنّ هناك علاقة بین النّحو والصّرف حیث: 

 قواعد الإملاء بقواعد النّحو والصّرف یُشكّل عقبة من العقبات التي تعیق الكتابة. إذا یتوجّب

على المتعلّم قبل الكتابة التحكّم في قواعد النّحو والصّرف ومعرفة أصل الاشتقاق وموقع الكلمة 

 1.»الإعرابي وما إلى ذلك من القواعد، وهذه الأمور تسبِّب الحرج والإرهاق للمتعلّم

       أضف إلى ذلك إنّ هناك كثیراً من النّاس لا یدرسون قواعد النّحو والصّرف وعلیهم أن 

یكتبوا، وتتجلّى هذه الصّعوبة إذا نظرنا إلى الألف اللیٍّنة فإذا كانت ثالثة وأصلها واو رُسِمت ألفًا 

 كما في: سما ودعا. وهذا یدلّ على ارتباط وثیق بین مختلف هذه العلوم.  

 الإختلاف في قواعد الإملاء: ج/ 

           إنّ تشعّب ظاهرة القواعد الإملائیّة وتعقدها وكثرة الاختلاف في تطبیقها یؤدّي إلى 

 حیرة التّلامیذ عند الكتابة، ممّا یشكّل عَقبة لیس من السّهل تجاوزها.  

من أسباب الصّعوبة أیضاً كثرة اختلاف العلماء في قواعد الإملاء «      ومنهم من یرى أنّ :

واضطرابهم فیها؛ لذلك تعدّدت القواعد وصعب رسمها واختلفت الكتابة بین الأفراد وبین الشّعوب 

ون ءون، یقرأ: یقرمثلا ترسم على ثلاثة أوجهیقرؤون العربیّة. فالهمزة المتوسّطة في كلمة 

 2.» وكلّها رسم صائبونؤیقر

     وبناء على ما سبق ذكره أن هذا الاختلاف في القواعد الإملائیّة مفاده هو اختلاف العلماء 

 في حدّ ذاتهم، ممّا أدّى بتلامیذ إلى الوقوع في الأخطاء الإملائیّة.

                                                             
 - راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي: المهارات القرائیة والكتابیة، طرائق تدریسها وإستراتجیاتها، دار المسیرة للنشر  1

 . 132م، ص 2005، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط 
 - إبراهیم بیومي مدكور: مؤتمر مجمع  اللغة العربیة، الدورة السادسة والعشرون، مجموعة  البحوث والمحاضرات، مطبعة  2

  .237- 229م، ص ص 1960الكیلاني الصغیر، القاهرة، مصر، 
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 :اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من الكلمة .3

        إنّ تعدّد صور الحرف الواحد یُربِك التّلمیذ ویزید من إجهاد الذّهن أثناء عملیة التّعلّم 

 كما یوقعه في توتّر. فإذا جعلنا للحرف الواحد عدّة صور زدنا العملیّة تعقیدًا وصعوبة.  

تعدّدت صور بعض الحروف في الكلمة، فهناك حروف تبقى على «       ومنهم من یرى إن: 

، وهناك حروف لكلّ منها الزاي"، "الطاء"، و"الواو"، "الدّال"، "الذال"، "الراء"صورة واحدة هي: "

الباء"، "التاء"، "الثاء"، "الجیم"، "الحاء"، "الخاء"، "السین"، "الشین"، "الصاد" صورتان هي: "

 وهناك حروف لكلّ منها ثلاث صور "الضاد"، "الفاء"، "القاف"، "اللام"، "النون"، و"الیاء".

 1.»العین" و"الغین"، وهناك لكلّ منها أربع صور هي: "الكاف" و"المیم"هي: "

من خلال هذا الاختلاف نخلص أنّ تعدّد صور الحروف في الكتابة یقلق التّلمیذ في         

بدایة تعلّمه، إذ أنّه یجد للحرف صورتین أو أكثر. والتّلمیذ في تعلّم الكتابة یربط جملة أشیاء 

 ببعضها، ویصبح تقدّم الطّفل في تعلّم الكتابة بطیئا إذا قارنّا ذلك بتعلّمه للغة الأجنبیة.

 : الـتّنـویـن .4

       یواجه التّلمیذ صعوبة في رسم التّنوین، وهو نون ساكنة تلحق آخر الكلمة لفظًا لا 

 خطًا  وهو أنواع: "تنوین الضم"، "تنوین الفتح"، "تنوین الكسر".

سماءٌ، وهو صوت ینطق ولا یرسم في كلمة بل یرسم حركتین نحو: «    وفي تعریف له: 

 2.»بناءً 

 

 

                                                             
 .130م، ص  1938 فبرایر 3، 3-  ساطع الحصرى: "حول إصلاح رسم  الكلمات العربیة "، مجلة التربیة الحدیثة، العدد  1
، 1-  أحمد عبد اللطیف أبو أسعد: الحقیبة العلاجیة للطلبة ذوي صعوبات التعلم، دار النشر مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، ط 2

 .49م، ص 2015
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 :الإبـدال .5

      یقصد به جعل الحرف مكان حرف آخر، حیث یعترض التّلمیذ صعوبة في إبدال مواقع 

 . سطح، طسحالحروف نحو : 

 :سـوء التّقطـیع (التّفكیك) .6

        هو تحلیل الكلمة إلى حروف منفصلة، حیث یواجه التّلامیذ صعوبة في الرّبط بین 

 1.الحدى قة"حروف الكلمة الواحدة، نحو: "

       بالإضافة إلى ذلك أنّ هناك صعوبات تواجههم في الرّسم الإملائي ومن بینها:

 .  عدم التّمییز بین الحروف والحركات.

 .  حفظ التّلامیذ أشكال الكلمة أو الجملة دون القدرة على التّحلیل.

 2.  عدم تصویب الأخطاء مباشرة وعدم إشراك التّلامیذ في التّصویب.

      هذه أهمّ الصّعوبات التي تعیق العملیّة التّعلیمیّة التّعلمیّة عند التّلامیذ خاصّة في نشاط 

 الإملاء. 

 :مفهوم بــیداغوجیا الخطأ الإملائي :المطلب الثاّلث
        یقصد بــــــبیداغوجیا الخطأ التّربوي والدّیداكتیكي، التي تُعنى بتشخیص الأخطاء وتبیان  

أنواعها وتحدید مصادرها وتبیان طرائق معالجتها؛ وهي عبارة عن عملیّة منظّمة وممنهجة تقوم 

 على أساس أنّ الخطأ استراتیجیة للتّعلیم والتّعلّم.

تصوّر ومنهج لعملیّة التّعلیم  «      كما عرّف (عبد الكریم غریب) بیداغوجیا الخطأ بقوله:  

والتّعلّم فهو إستراتیجیّة للتّعلّم، لأنّ الوضعیّات الدّیداكتیكیّة تعدّه وتنظّم في ضوء المسار الذي 

                                                             
جامعة العربي بن مهیدي، أم البواقي، الجزائر،  محاضرات في اضطرابات اللغة المكتوبة وأسالیب التكفل، -  جنات قالي:1

 .54 م، ص 2021- 2020
، المملكة العربیة السعودیة، 1 - فاطمة حمود الكلیب ومریم إبراهیم: تعریف بالإملاء وأهمیته وغرض من تدریسه، محاضرة  2

 .27م، ص1427
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یقطعه المتعلّم لاكتساب المعرفة أو بنائها من خلال بحثه، وما یمكن أن یتخلّل هذا البحث من 

وهو إستراتجیة للتّعلّم لأنّه یعتبر الخطأ أمرا طبیعیا وإیجابیا یترجم سعي المتعلّم للوصول  أخطاء

 1.»إلى المعرفة

         في حین نخلص أنّ كثیرًا من الباحثین والدّارسین میّزوا بین بیداغوجیا الأخطاء 

وبیداغوجیا الأغلاط فإذا كانت "بیداغوجیا الأخطاء" إیجابیّة في مجال الدّیداكتیك على أساس 

التّعلّم والاستفادة والاستیعاب في مجال التّربیّة والتّعلیم، فإنّ "بیداغوجیا الغلط" تنصبّ على 

 تشخیص الأغلاط اللّغویة لدى المتعلّمین.

إنّها انعكاس لاضطراب أو لا توازن معرفي یخلق لصاحبه توتّرا «  كما عرّفها (أحمد أوزي): 

 2.»ذهنیّا

من هنا یمكن الحدیث عن الخطأ العفوي النّاتج عن السّهو أو عدم الانتباه، أو قصور لدى   

بسبب عجزه عن إدراك المعلومات، وفي المقابل هناك الخطأ المقصود الذي یرتكبه  المتعلّم؛

 الــــــــمبدع لأغراض فنّیّة وجمالیّة وأدبیّة ویسمّـــــى هذا الخطأ بالانزیاح بصــــریّا أو صوتیّا أونحویّا

 دلالیّا. أو إیقاعیّا أو

  مواقف مختلفة من بیداغوجیا الخطأالمطلب الرابع: 
        یمكن الحدیث عن موقفین مهمّین من الخطأ: موقف سلبي یرى أنّ الخطأ جریمة لا 

تغتفر، بل یعاقب علیها صاحبها. أمّا الموقف الثاّني فینظر إلى الخطأ نظرة إیجابیة على 

أساس أنّ الخطأ ضرورة إنسانیّة طبیعیّة، ومن هذا الخطأ یتعلّم الإنسان ویبني مختلف معارفه 

 الذّاتیّة والموضوعیّة.

                                                             
، 2، ج 1عبد الكریم غریب: المنهل التربوي لمنشورات عالم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، دار البیضاء، المغرب، ط -  1

 .723م، ص 2006
م،          2006، 1ط  - أحمد أوزي: المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، 2

 .133، 132ص ص
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 أ/ الموقف السّلبي من الخطأ:

        ینظر معظم المعلّمین إلى الخطأ نظرة سلبیة، على اعتبار أنّ الخطأ عند التّلمیذ جریمة 

كانت التّربیّة التّقلیدیّة وما تزال إلى یومنا هذا  «: Astolfiیحاسب علیها، وهذا تصدیقًا لما قاله 

تنظر إلى الخطأ نظرة سلبیّة، على أساس أنّ الخطأ غلط مرذول وفعل سيّء وسلوك مَشین، إذ 

تحاسب المتعلّم حسابًا عسیرًا على زلاّته وعثراته وأخطائه الذّهنیّة واللّغویّة وتترصّد سقطاته 

اللّسانیّة، وتتبّع تراكیبه وتعابیره بالنّقد والتّقویم والتّجریح والعتاب، ومن ثَمّ كان النّظر إلى 

الأخطاء على أنّها اختلالات وظیفیّة دیداكتیكیّة حیث یمكن تجنّبها إذا ما أصغى التّلمیذ 

 1.»للنّصائح والتّنبیهات

        وأكثر من هذا، فالخطأ النّاتج عن السّهو والشّرود وعدم الانتباه لدى التّلمیذ وضعف 

ذاكرته الذّهنیّة وقلّة حفظه؛ ممّا یجعله تلمیذا غیر كفء وغیر مؤهّل، ومن هنا یكون الخطأ 

سببًا في حرمان المتعلّم أو التّلمیذ من النّجاح والتّمیز. وعلى هذا الأساس ترى التّربیّة التّقلیدیّة 

أنّ الخطأ مذمّة وعیبًا، وسببا في القدح في صاحبه، ولاسیما إذا كان یخطئ في مسائل لغویّة 

 عادیّة وبسیطة ومعروفة.

 ب/الموقف الإیجابي من الخطأ:

         في حین ترى التّربیة الحدیثة أنّ الخطأ موقف إیجابي، إذ تَعدّه وسیلة من وسائل التّعلّم 

والتّكوین، ومن هنا تعطي هذه التّربیّة أهمّیّة كبرى لأخطاء التّلامیذ؛ لأنّها لا تدلّ على نقص 

المعرفة لدیهم أو تردّي مستواهم الفكري والذّهني، بل هي طریقة إجرائیّة مهمّة لبناء المعرفة 

 الحقیقیّة.

                                                             
1 Astolfi ,J.P :Repere pour enseigner aujourd hui ,Paris ,inrp, 1999. 
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سمحت الأبحاث منذ سنوات في التّربیّة  «): astolfi         في هذا السّیاق یرى (أستولفي) (

وخاصّة في الدّیداكتیك بالمرور من التّصوّر السّلبي للخطأ إلى تصوّر جدید یجعله علامة على 

طریقة وظیفة صیرورة التّعلّم ووسیلة دقیقة للوقوف على الصّعوبات التي یعاني منها التّلامیذ 

ودون البحث غیر المجدي لربط الأخطاء بعدم التّركیز والانتباه أو انعدام المصلحة لدى بعض 

التّلامیذ، فبتصوّر آخر مختلف للخطأ، سیكون ممكنا إعادة تجدید فهم ما یدور في القسم لجعله 

 1.»أكثر  فاعلیّة في التّعلیم

        ونخلص من خلال هذا التّعریف إلى أنّ النّظرة للخطأ قد تغیّرت نحو الأفضل؛ أي إلى 

 نظرة إیجابیّة. ممّا یدفع بالتّلمیذ إلى حبّ الكتابة وممارسة الإملاء بكلّ عفویّة وارتیاح. 

                                                             
1 Astolfi ,J.P :Repere pour enseigner aujourd hui ,Paris ,inrp, 1999     
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 : تمهید

      یعدّ الجانب المیداني هو الشّقّ الأساس والجوهري المكمّل للجانب النّظري، وإن كان    

هناك فصل بینهما هو للضّرورة المنهجیّة فقط، وطبیعة الجانب المیداني من الدّراسة تقتضي 

اتّباع خطوات منهجیّة مضبوطة والسّیر في إطارها من أجل تقدیم حلول واقعیّة وموضوعیّة 

 لإشكالیّة الدّراسة.

   ما نلحظ من صعوبة تعلّم التّلامیذ في تطبیقهم للقاعدة الإملائیّة وتجسیدها في الفصل 

وداخل الدرس في العملیة التّعلیمیّة واستمرارها حتّى في أطوار تعلیمیّة المتقدّمة تصل إلى 

المرحلة الجامعیّة، بالرّغم من أنّهم درسوا وتعرّضوا إلى دروس الإملاء في المراحل التّعلیمیّة 

 الأولى التي من المفترض أنّهم تمكّنوا من قواعدها وأتقنوها.

     فخطورة هذا الأمر دفعنا إلى الغوص والنّظر فیها من قرب ذلك من خلال بحث میداني 

لفهم حیثیات هذه الصّعوبة. وسیتمّ عرض في هذا الفصل مجموعة من الإجراءات المنهجیّة 

للدّراسة والتي تتمثّل في خطوات البحث المیداني: منهج الدّراسة، مجتمع الدّراسة، عیّنة الدّراسة 

 والمعالجة الإحصائیّة.
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 : منهجیة الدّراسة المیدانیة )1

المنهج" هو الطّریقة التي یتّبعها الباحث للوصول إلى نتائج وهو الطّریق / منهج البحث: "1-1

المؤدّي إلى الحقیقة بواسطة مجموعة من القواعد للوصول إلى نتائج محدّدة، وقد اعتمدنا على 

" كونه یناسب مع طبیعة موضوعنا الموسوم بـــ: صعوبة الرّسم  المنهج الوصفي التّحلیلي "

 الإملائي في المرحلة الابتدائیّة السّنة الرّابعة ابتدائي "أنموذجا".

 یتكوّن مجتمع الدّراسة من جمیع تلامیذ الصّف الرّابع الابتدائي / مجتمع الدّراسة:1-2

 م.2021م-2020بالإضافة إلى المعلّمین في مختلف المدارس للعامّ الدّراسي 

 هذه الدّراسة تمّ اختیار العیّنة وفق هذه الخطوات: ومكان البحث:  عیّنة/ 1-3

 .سعیداني علياختیار ابتدائیّة من ولایة میلة وهي ابتدائیّة  •

  عثماني محمد _اختیار ثلاث ابتدائیّات من بلدیة شلغوم العید:  •

 بوطبجة عیسى   _                        

  إردیر عبد الرحمان                                                     _

 من جنس 36 تلمیذًا) ینقسمون إلى (62اختیار أقسام من السّنة الرّابعة ابتدائي (یضمُّ  •

  من جنس الذكور).26الإناث) و (

 18 معلمًا) منهم (12معلّما) ینقسمون إلى (30اختیار معلّمین حدّد عددهم بـــ: ( •

 معلمة).

   ركّزنا في دراستنا هذه على السّنة الرّابعة ابتدائي؛ لأنّ هذه المرحلة من التّعلیم تعدّ مرحلة 

مهمّة في تحصیل اللّغة العربیّة، وبها یصبح التـّلمیذ قادرًا على الإلمام بشروط الكتابة ومعرفة 

 القواعد الإملائیّة.
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 م.2021م/2020 في السّنة الدّراسیّة: زمن البحث:/  1-4

 : استغرقت الدّراسة شهرین كاملین. / مدّة البحث1-5

 : اعتمدنا على آلیّة الاستبیان.البحث أداة/  1-6

 :               الإحصائیّة المعالجة / أدوات1-7

 حساب مجموع التّكرارت الخاصّة بكلّ سؤال. / أ

 حساب النّسب المئویّة الخاصّة بكلّ سؤال والتي یتمّ حسابها بالقانون الإحصائي الآتي:/ ب

   .تكرار الإجابات 

                                .مجموع أفراد العیّنة 

  / الاستمارة: 1-8

 هي عبارة عن إحدى وسائل البحث العلميّ وتكون عن طریق بحث میداني إجرائي.

هي مجموعة مؤشّرات یمكن عن طریقها اكتشاف أبعاد موضوع  «ذن فالاستمارة: إ       

الدّراسة عن طریق الاستقصاء التّجریبي أي؛ إجراء بحث میداني على جماعة محدّدة من 

النّاس، وهي وسیلة الاتّصال الرّئیسیّة بین الباحث والمبحوث، وتحتوي على مجموعة من 

 1.»الأسئلة تخصّ القضایا التي نرید معلومات عنها من المبحوث

 

 

                                                             
 م، 2004- بلقاسم سلاطنیة، حسان الجیلاني: منهجیة العلوم الاجتماعیة، دار الهدى للطباعة والنشر، عین ملیلة، الجزائر،  1

 .282ص 
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 / الاستبانة:9- 1

هي عبارة عن مجموعة من الأسئلة التي یقوم الطّالب بوضعها، حتّى یتحصّل على         

النّتائج المراد الوصول إلیها من أجل تحقیق غایته المنشودة والحصول على المعرفة الدّقیقة 

 وطبیعة الأسئلة فیها تكون إمّا "مفتوحة" أو "مغلقة" أو كلیهما.

هي تلك القائمة التي یحضّرها الباحث بعنایة في تعبیرها «         عرّفها (أحمد بن مرسلي): 

عن الموضوع المبحوث في إطار الخطّة الموضوعة لتقدّم إلى المبحوث من أجل الحصول 

على إجابات تتضمّن المعلومات و البیانات المطلوبة، لتوضیح الظّاهرة المدروسة وتعریفها من 

 1.»جوانبها المختلفة

 :طریقة عرض نّشاط الإملاء داخل القسم )2

 وضعیة الانطلاق:   

       یدخل المعلّم تلامیذه في جوّ الدّرس عن طریق طرح أسئلة یختارها لبدایة درسه حتّى 

تؤدّي وظیفتها في جلب انتباههم وإثارة نشاطهم الفكري وتشویقهم لمعرفة مضمون النّشاط 

 وأحیانًا یستعین بالتّمهید الموجود في الكتاب المدّرسي.    

 الموضوع:   

 یكون خاصّا بحصّة نشاط الإملاء حیث یذكّرهم بالقاعدة الإملائیّة التي ترتبط بالهمزة       

 المتوسّطة على الألف.

 

                                                             
 أحمد بن مرسلي: مناهج البحث العلمي في علوم الإعلام والاتصال، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر،  1

 .220 م، ص 2003
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 العرض:   

   في العرض یتقیّد بالعناصر الموضّحة كالآتي:     

 الألف. تنُاسبها الفتحة •

 الواو.تنُاسبها الضّمة  •

 الیاء.تنُاسبها الكسرة  •

مَّة ثمّ الفتحة ثمَّ السّكون. والسّكون         تَرتیبُ الحركاتِ من حَیثُ القُوَّةُ هو: الكَسْرة ثمُّ الضَّ

تسمّى علامة ولیس بحركة. عند كتابة الهمزة المتوسّطة ننظر إلى حركة الهمزة وحركة الحرف 

 الذي قبلها. فتتموضع الهمزة على ما یناسب الحركة الأقوى.

   تكتب الهمزة المتوسّطة على الألف في ثلاث حالات هي:

 سأْ رَ ، سأْ كَ الهمزة ساكنةٌ وما قبلها مفتوحٌ نحو:  •

 ىأَ رَ ، لأَ سَ الهمزة مفتوحة وما قبلها مفتوح نحو:  •

 لة.أمسالهمزة مفتوحة وما قبلها ساكن نحو:  •

   تكتب الهمزة المتوسّطة على النّبرة في الحالات الآتیة:

 .سئِ م، يَ ئِ سَ إذا كانت مكسورة وما قبلها مفتوح نحو:  •

 . زَرْ ئْ مِ ، رئْ بِ وإذا كانت الهمزة ساكنة وما قبلها مكسور نحو:  •

  تكتب الهمزة المتوسّطة على الواو في الحالات الآتیة:

 .سفؤْ مُ ، مؤْ لُ ، مؤْ شُ إذا كانت الهمزة ساكنة وما قبلها مضموم نحو:  •

 .   وسؤُ فُ ، ونؤُ شُ إذا كانت الهمزة مضمومة وما قبلها مضموم نحو:  •

 . سسةؤَ مُ ، دبةؤَ مُ إذا كانت الهمزة مفتوحة وما قبلها مضموم نحو:  •
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 :تحلیل نتائج الاستبیان) 3   

/ بنــاء وتحــلیـــل جـــداول خاصّة بالــمعلّمــین للسّنـــة الرّابعـــة ابتدائي للسّنــــــة الــدّراسیّة 1_3

 م.2021م _2020

 ) المحور الأوّل: معلومات حول المعلّم:1

 / الجنس:1

   %    النّسبة المئویّة       التّكرار       الجنس
 % 60         18              أنثى
  % 40         12              ذكر

   % 100          30           المجموع
 ): یبیّن إحصاءات الجنس عند المعلّمین01                     الجدول رقم(

 
              أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات العیّنة حسب الجنس   

یتّضح من خلال الجدول أنّ أعلى نسبة هي من جنس الإناث والتي قدرت بــ قراءة وتعلیق: 

 ویرجع ذلك إلى میل الإناث إلى مهنة التّعلیم وحبّهم للطّفولة والرّعایة والتّربیة، في حین 60%

 ، وذلك یعود لمیل جنس الذّكر إلى مهن أخرى أكثر من التّعلیم.%40قدّرت نسبة الذّكور بــ 
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 الشّهادة المتّحصّل علیها:/ 2

 %   النّسبة المئویّة         التّكرار      الشّهادة
          % 73.33     22             لیسانس

   %26.66     8             ماستر/ماجستیر
   % 00       0             دكتوراه

   %  100      30            المجموع
 ): یبیّن إحصاءات الشّهادة المتحصّل علیها02                  الجدول رقم(

 

                 أعمدة بیانیّة توضح إحصاءات الشّهادة المتحصّل علیها

 حسب إحصاءات الجدول فإنّنا وجدنا أغلبیّة المعلِّمین حاملین لشهادة لیسانس    قراءة وتعلیق:

 وهذا راجع إلى قرار الوزارة بتوظیف أصحاب لیسانس أكثر %73.33حیث قدّرت نسبتهم بــ 

 حتّى لا یكون هناك تفاوت كبیر بین المعلّم %26.66من الماستر والتي قدّرت نسبتهم بــ 

 .%0وتلمیذه. أمّا نسبة الدّكتوراه فكانت منعدمة 
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 / الخبرة المكتسبة في المیدان:3

  %  النسبة المئویّة  التّكرار         الخبرة المكتسبة
  %13.33    4         سنوات5   

  %26.66       8         سنوات5  أقلّ من 
  %60    18        سنوات5  أكثر من 
  %100    30         المجموع

 ): یبیّن إحصاءات الخبرة المكتسبة في المیدان03          الجدول رقم(

 

          أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات العیّنة حسب الخبرة المكتسبة

یوضّح هذا الجدول أنّ أعلى نسبة هي التي تتعلّق بالمدرّسین الذین لهم خبرة قراءة وتعلیق: 

 سنوات 5 بالمائة، أمّا المدرّسین الذین لهم خبرة أقلّ من 60 سنوات أي ما یعادل 5أكثر من 

، وذلك راجع إلى عدم تمكّن خرّیجي الجامعات الجدد من الالتحاق بالتّعلیم %26.66نسبتهم 

 ویعود ذلك إلى توظیفهم من خلال المسابقات %13.33 سنوات حدّدت بــ 5مباشرة. أمّا خبرة 

 التّربویّة.
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 / الصّفة:4

         

 

 

 ): یبیّن إحصاءات صفة المتعلّمین04                   الجدول رقم (

 

                 أعمدة بیانیّة توضّح إحصاءات المتعلّمین حسب الصّفة

 نستنتج من خلال الجدول أنّ نسبة المعلّمین المرسمین تمثّل أعلى نسبة قدرت بــ قراءة وتعلیق:

 والسبب في ذلك تخرّجهم من الجامعات بِأماكنهم المرسومة في المدارس، ثمّ تلیها 66.66%

  وذلك راجع إلى حالات استثنائیّة فقط.%33.33أقلّ نسبة للمعلّمین المستخلفین المقدّرة بــ 
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  %  النسبة المئویّة      التّكرار      الصّفة
 % 66.66    20          مرسّم(ة)  

  %  33.33    10           مستخلف(ة)
  % 100     30            المجموع
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 )المحور الثاّني: تحلیل أسئلة الاستبیان2

 ما مكنة الإملاء ضمن الأنشطة اللّغویّة في مرحلة التّعلیم الابتدائي؟ السؤال الأوّل:

بعد التّواصل مع مختلف الأساتذة لحظنا من خلال إجابتهم لنا أنّ للإملاء مكانة    الجواب: 

عالیّة في مرحلة التّعلیم الابتدائي، فهو من أهـمّ الوسائـل التي تكـون عونًا للتـّلمیذ في إنـماء 

لغته؛ وهي الوسیلة الوحیدة التي تجعل التـّلمیذ قادرًا على الكتابة. في حین هناك من یرى أنّ 

 للإملاء مكانة ضعیفة بین مختلف الأنشطة اللّغویّة.

 ما أهمّ الطّرق الممكنة لمعالجة ظاهرة الأخطاء الإملائیّة؟السؤال الثاّني: 

حسب رأي المعلّمین في مختلف المدارس أنّ أهمّ الطّرق لمعالجة ظاهرة الأخطاء     الجواب: 

الإملائیّة، هي تخصیص الوقت الكافي للقراءة والكتابة والتـّنویع في تقدیم الحصص الإملائیّة. 

مع التّطرق إلى القواعد الإملائیّة، مع التّدریبات الیومیّة والوقوف على أخطاء التّلامیذ والمعالجة 

 الآنیة لها.

ما الأسباب المؤدیّة إلى وقوع التّلامیذ في الخطأ الإملائي من خلال تجربتكم السؤال الثاّلث: 

 في التّعلیم؟

 %النّسبة المئویّة     التّكرار        الإجابة       
  % 13.33      4            ضعف البصر

    % 20        6         ضعف السّمع   
  % 50        15           إهمال التّلمیذ

   % 16.66      5        أسباب أخرى   
    % 100       30        المجموع    

 ): یوضّح إحصاءات الإجابة على السّؤال أعلاه01الجدول رقم(               
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               أعمدة بیانیّة توضّح نسبة إجابة المعلّمین على السّؤال

 أمّا ثاني نسبة %50عدّت فئة المعلّمین الذین أجابوا بــ" إهمال التـّلمیذ " بنسبة قراءة وتعلیق: 

 %16.66، أمّا " أسباب أخرى " وصلت نسبتها %20هي الإجابة بــ "ضعف السّمع" حدّدت بــ 

. ومن هنا ترى فئة من المعلّمین أنّ أغلبیّة %13.33وأقلّ نسبة ترجع إلى "ضعف البصر" 

 التّلامیذ هم السبب في الوقوع في الخطأ الإملائي.

 ما مدى إقبال التّلامیذ على مادّة الإملاء؟السّؤال الرّابع: 

 %  النّسبة المئویّة  التّكرار       الإجابة     
 % 20        6        بشكل كبیر    
  %43.33       13       بشكل متوسّط   
  %  36.66       11       بشكل ضعیف   

  %  100        30            المجموع
 ): یبیّن إجابات المعلّمین على السّؤال أعلاه02الجدول رقم(                 
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               أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات الإجابة على السّؤال أعلاه

 نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة إجابتهم متقاربة، حیث قدّرت نسبة الإجابة بـــ  قراءة وتعلیق:

 وبـــ " شكل كبیر" %36.66 وثاني نسبة هي بـــ " شكل ضعیف " %43.33" شكل متوسّط " 

، ویرجع ذلك إلى أنّه لیس هناك إقبال كبیر على مادّة الإملاء عند التّلامیذ في %20قدّرت بـــ 

 المرحلة الابتدائیّة.     

 الإملاء؟ هو تقییمك لعلامات التّلامیذ في مادّة ماالسّؤال الخامس: 

 %المئویّة   النّسبة    التّكرار      الإجابة    
 % 10      3               جیّدة 

  %40      12           حسنة
  % 33.33    10          متوسّطة
  % 16.66     5           ضعیفة
 100      30         المجموع

 ): یوضّح نسبة إجابات المعلّمین03                  الجدول رقم(
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 بیانیّة توضّح إحصاءات تقییم المعلّمین لعلامات التّلامیذ في مادّة الإملاء      أعمدة

: من خلال إجابة المعلّمین عن هذا السّؤال تبیّن لنا أنّ علامات التّلامیذ في مادّة قراءة وتعلیق

 والسبب في ذلك هو قدرة فهم واستیعاب %40الإملاء حسنة، وهي أعلى نسبة قدّرت بــ 

 وبعدها "ضعیفة" قدّرت بنسبة %33.33التّلامیذ، أمّا ثاني نسبة هي "متوسّطة" قدّرت بــ 

 یرجع إلى تفوّق بعض %10. أمّا النّسبة المتبقیّة كانت للعلامات "الجیّدة" قدّرت بــ 16.66%

 التّلامیذ في مادّة الإملاء.

 ما أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ من وجهة نظرك؟ السّؤال السّادس:

   %      النّسبة المئویّة   التّكرار       الإجابة    
 % 70           21        أسباب لغویّة   

  %  26.66        8            أسباب عضویّة
  %3.33        1            أسباب أخرى

  %100         30            المجموع
 ): یبیّن إجابة المعلّمین حول هذا السّؤال04              الجدول رقم(
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          أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ

نستخلص من خلال الجدول أعلاه أنّ أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ قراءة وتعلیق: 

 وذلك مفاده قلّة الممارسة %70حسب رأي المعلّمین هي " أسباب لغویّة " احتلّت أعلى نسبة بــ 

یرجع  % 26.66والتّدریبات التّطبیقیّة، أمّا ثاني نسبة تعود إلى " أسباب عضویّة " قدّرت بــ 

إلى صعوبات التّعلّم عند بعض التّلامیذ. وآخرها " أسباب أخرى " كانت مختلفة مقدّرة بنسبة 

3.33%. 
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هل نشاط الإملاء المقدّم داخل القسم یتناسب مع القدرات الاستیعابیّة السّؤال السّابع: 

 للتّلامیذ؟

 % النّسبة المئویّة          التّكرار       الإجابة
 % 56.66      17                نعم
 %  10       3                 لا

  % 33.33      10               أحیانا
  % 100      30              المجموع

 ): یبیّن نسبة الإجابات عند المعلّمین05                   الجدول رقم(

 

                 أعمدة بیانیّة تمثّل إحصاءات الإجابة عند المعلّمین

نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الإجابة بــ " نعم" كانت هي الأعلى قدّرت قراءة وتعلیق: 

 ویعود ذلك إلى أنّ القطعة الإملائیّة المقدّمة لهم تتناسب مع قدراتهم. أمّا %56.66نسبتها 

 أرجعوها إلى المقرّر الدّراسي، أمّا آخر %33.33ثاني نسبة هي الإجابة بــ " أحیانًا " قدّرت بــ 

  لأنّ مستوى التّحصیل لدى التّلامیذ متفاوت ومختلف.%10نسبة هي الإجابة بــ " لا " بنسبة 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

نعم لا أحیانًا

ةسبة المئویّ النّ 

نعم

لا

أحیانًا



 الفصل الثاني:                                       تعلیم نشاط الإملاء في المیدان الدراسي
 

55 
 

هل یراعي المعلّم الفروق الفردیّة الموجودة بین التّلامیذ في تقدیمه لمختلف  السّؤال الثاّمن:

 الأنشطة وخصوصًا الإملاء؟

 %  النّسبة المئویّة       التّكرار      الإجابة
  %  56.66     17              نعم
  %43.33     13              لا

  %100       30           المجموع
 ): یبیّن لنا نسبة الإجابة " بنعم " أو " لا "06                 الجدول رقم(

 

                 أعمدة بیانیة تمثل نسبة الإجابة عند المعلّمین

من خلال الجدول یتّضح لنا أنّ أغلب المعلّمین " یراعون الفروق الفردیّة " بین قراءة وتعلیق:  

 فالمعلّم مسؤول عن إفهام التّلامیذ كلّهم حسب درجات فهمهم، أمّا %56.66التّلامیذ نسبتهم بــ 

مفادها أنّ تقییم المستوى یكـون عامّ ثمّ خاصّ % 43.33نسـبة الإجابة بــ " لا " قدّررت نسبتهم 

 بالإضافة إلى ضیق الوقت واكتظاظ التّلامیذ في الصّف الواحد.
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 تواجهك عوائق في أثناء تدریسك لنشاط الإملاء؟  هل: السّؤال التّاسع

 %النّسبة المئویّة    التكرار       الإجابة     
  % 53.33     16              نعم
  %13.33     4               لا

  %33.33     10             أحیانا
  %100      30            المجموع

 ): یبیّن إجابة المعلّمین على السّؤال أعلاه07الجدول رقم(                     

 

                       أعمدة بیانیّة تبیّن نسبة إجابة المعلّمین

حسب إحصاءات الجدول نجد أنّ أغلبیّة المعلّمین تواجههم عوائق في تدریس قراءة وتعلیق: 

یعود ذلك إلى حركة التّلامیذ داخل القسم، ضعف % 53.33نشاط الإملاء قدّرت نسبتم بــ 

السّمع والبصر لدیهم، الاكتظاظ وضیق الوقت. في حین كانت الإجابة بــ " أحیانًا " مقدّرة بــ 

 یرجع إلى تمكّن المعلّمین وحسن %13.33 وكانت الإجابة بــ " لا " أقلّ نسبة 33.33%

 تسییرهم للقسم.
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 هل الحجم السّاعي المخصّص لنشاط الإملاء كافٍ للتـّلمیذ لِتحقیق الأهداف السؤال العاشر:

 المسطّرة؟

 %   النّسبة المئویّة        التّكرار     الإجابة
  % 16.66     5              كافٍ 

  % 83.33     25           غیر كافٍ 
  %100       30           المجموع

 ): یبیّن لنا إجابات المعلّمین حول السّؤال08                   الجدول رقم(

 

                 أعمدة بیانیّة تمثّل إحصاءات متغیّر إجابات المعلّمین

 %83.33من خلال إجابة المعلّمین نرى أنّ نسبة الإجابة "بغیر كافٍ " قدرت بــ قراءة وتعلیق: 

وهي أنّه غیر كاف لتحقیق الأهداف المسطّرة لدى التـّلمیذ، أمّا الإجابة "بكافٍ " كانت شبه 

 .16.66%منعدمة بنسبة 
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  ما هي أسباب وقوع التّلامیذ في الأخطاء الإملائیّة؟السؤال الحادي عشر:

  %   النّسبة المئویّة      التّكرار      الإجابة
  %33.33     10        المقرّر الدّراسي

  %13.33     4        القطعة الإملائیّة
  %50     15       التّلمیذ

  %3.33     1       أسباب أخرى
  %100     30        المجموع

 ): یوضّح نسبة إجابة المعلّمین09                      الجدول رقم(

 

                أعمدة بیانیّة تبیّن إحصاءات متغیّر إجابات المعلّمین

 تبیّن من خلال بیانات الجدول أنّ المعلّمین أرجعوا أسباب وقوع التّلامیذ في قراءة وتعلیق:

 أمّا " المقرّر %50الأخطاء الإملائیّة یعود إلى " التّلمیذ " والتي قدّرت نسبة إجابتهم بــ 

 في حین "أسباب %13.33و" القطعة الإملائیّة " بنسبة % 33.33الدّراسي" فكان بنسبة 

 .%3.33أخرى" كانت إجابة شبه منعدمة 
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 ما هي الطّریقة المعتمدة في تصحیح الأخطاء الإملائیّة؟السّؤال الثاّني عشر: 

  % النّسبة المئویّة      التّكرار     الإجابة
  %50     15            فردیّة

  %43.33     13           جماعیّة
  %6.66     2          طرق أخرى

  %100     30          المجموع
 ): یوضّح لنا نسبة الإجابة عن السّؤال أعلاه 10                    الجدول رقم(

 

        أعمدة بیانیة تبین إحصاءات متغیر الطّریقة المعتمدة في تصحیح الإملاء

نستنتج من خلال الجدول أنّه لم یكن هناك اتّفاق بین المعلّمین في طریقة قراءة وتعلیق:  

 وذلك أنّ الخطأ %50تصحیح الأخطاء الإملائیّة حیث قدّرت نسبة " الطّریقة الفردیّة " بنسبة 

نسبي ولیس جماعي، أمّا المعلّمین الذین أجابوا " بطریقة الجماعیّة " قدّرت نسبتهم بـــ 

 وهذا من أجل استفادة جمیع التّلامیذ من تلك الأخطاء التي یقع فیها زملاؤهم. 43.33%

 .%6.66ونسبة " طرق أخرى "  مثّلت أقلّ نسبة بــ 
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 ما نوع الأخطاء التي یرتكبها التّلامیذ في كتاباتهم؟ السّؤال الثاّلث عشر:

  %  النّسبة المئویّة       التّكرار      الإجابة
  %30        9              نحویّة
  %00        0              دلالیّة
  %6.66       2             صوتیّة
  %63.33      19            إملائیّة

  %100       30            المجموع
 ): یبیّن لنا إجابة المعلّمین عن السّؤال11                   الجدول رقم(

         
              أعمدة بیانیّة تبیّن متغیّر إجابة المعلّمین على السّؤال أعلاه

   یبیّن هذا الجدول أنّ نسبة الأخطاء " الإملائیّة " كثیرة جدًا حیث قدّرت بــ قراءة وتعلیق:

 وهي نسبة عالیّة تظهر في الأخطاء التي یرتكبونها في الكتابة كثیرًا. ثمّ تلیها 63.33%

 بحیث نجد علاقة وطیدة بین النّحو والصّرف ممّا یتطلّب من %30الأخطاء " النّحویّة " بنسبة 

أمّا نسبة الأخطاء    % 6.66التّلامیذ نسبة ذكاء عالیّة، ثمّ تلیها الأخطاء " الصّوتیّة " بنسبة 

 " الدلالیّة " و" أنواع أخرى "  فقد كانت منعدمة.
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هل الخطأ الإملائي لدى التّلامیذ یعدّ من الأسباب المسهمة في تعلّم السّؤال الرّابع عشر: 

 اللّغة العربیّة؟

  %   النّسبة المئویّة       التّكرار        الإجابة
  % 53.33      16                 نعم
 % 13.33      4                 لا 
  %33.33      10               أحیانًا
  %100       30            المجموع

 ): یوضّح نسبة إجابة المعلّمین12                       الجدول رقم(

            

                  أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات إجابة المعلّمین عن السّؤال 

حسب إحصاءات الجدول یتّضح أنّ أكثر المعلّمین یرو أنّ الخطأ الإملائي   قراءة وتعلیق: 

 وذلك؛ لأنّ من الخطأ %53.33لدى التّلامیذ یسهم في تعلّم اللّغة العربیّة فقدّرت نسبتهم بــ 

تكتسب المعرفة، فإجادة الكتابة تؤدّي إلى إجادة لغة خالیة من الأخطاء. وثاني نسبة تمثّلت في 

 فالتـلّمیذ في بعض الأحیان یفقدُ التّركیز. أمّا آخر %33.33الإجابة بــ " أحیانًا " قدّرت نسبتها 

  فكثرة الخطأ تؤدّي إلى الإهمال.%13.33نسبة كانت في الإجابة ب "لا" قدّرت بــ 
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 : ما أهمّ الصّعوبات التي تواجه التّلامیذ أثناء الكتابة في نظرك؟السّؤال الخامس عشر

  الجواب:

في التّعلیم الابتدائي من أهمّ الصّعوبات التي تواجه التّلامیذ  حسب رأي المعلّمین          

أثناء الكتابة هي: عدم الانتباه والتّركیز، التّسرّع عند الكتابة، الضّعف اللّغوي. لذلك ننصحهم 

بحفظ القرآن الكریم لأنّه شامل لكلّ مستویات اللّغة العربیّة، مع الممارسة على الكتابة والمتابعة 

 في المنزل.

 ما أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ من وجهة نظرك؟ السّؤال السّادس عشر:

 الجواب:  

من خلال إجابة المعلّمین نرى أنّ أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ هي: قلّة        

الحصص الإملائیّـة، نقص المطالعة، عدم المتابعـة في المنـزل، عدم حفـظ القواعد الإملائیّـة 

 الإهمال، وعدم هضم الحروف جیّدًا. ومنها أسباب صِحّیّة كضعف البصر والسّمع.

  ما هو موقفك من الخطأ الإملائي؟السّؤال السّابع عشر:

  % النسبة المئویّة      التّكرار      الإجابة
  %30     9           موقف سلبي
  %70     21         موقف إیجابي

  %100     30          المجموع
 ): یبیّن نسبة إجابات المعلّمین على السّؤال13                  الجدول رقم(
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            أعمدة بیانیّة تمثّل نسبة إجابة المعلّمین على موقفهم من الخطأ

حسب إحصاءات الجدول نرى أنّ مجمل المعلّمین كان موقفهم من الخطأ   قراءة وتعلیق: 

 وذلك مفاده أنّ الطّریقة المتّبعة %70الإملائي عند التّلامیذ موقف إیجابیا قدّر بأعلى نسبة 

هي التّعلّم عن طریق الخطأ وهي تعدّ أحسن طریقة للمعالجة، كما یسمح للتّلمیذ بإعادة تصحیح 

أخطائه واستدراكها قبل فوات الأوان، مع تحفیز التّلمیذ على مواجهة المشكلة. أمّا بالنّسبة " 

 راجع إلى إهمال التّلمیذ أو أنّ المعلّم غیر متمكّن من تطبیق %30للموقف السّلبي " قدّر بــ 

 القاعدة الإملائیّة.

  ما هي الأخطاء الإملائیّة المشتركة التي یقع فیها التّلامیذ في الغالب؟  :السّؤال الثاّمن عشر

 الجواب:  

نلحظ من خلال إجابة المعلّمین أنّ هناك اتّفاقا بینهم فالأخطاء الإملائیّة التي یقع فیها          

التّلامـیذ في الغالب، هي: همزة الوصل والقطع، التاّء المربـوطة والمفتوحة، أسـماء الإشـارة 

 الهمزة المتطرّفة، الألف اللّیّنة، واللاّم الشّمسیّة واللاّم القمریّة.
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بناء وتحلیل جداول خاصّة بالتّلامیذ السّنة الرّابعة ابتدائي لسنة الدّراسیّة / 2_3

2020_2021. 

 :معلومات شخصیّة أ/ 
 _الجنس:1

  %    النّسبة المئویّة      التـّكرار       الإجابة  
  %58.06       36        أنثى       

  %41.93       26               ذّكر
  %100        62            المجموع

 ): یبیّن إحصاءات متغیّر الجنس01                          الجدول رقم(

 
               أعمدة بیانیّة تبیّن إحصاءات العیّنة حسب جنس التّلامیذ

 حیث 62 نلحظ من خلال الجدول أنّ عدد التّلامیذ السّنة الرّابعة ابتدائي عددهم قراءة وتعلیق:

 وذلك راجع إلى أنّ %58.06 في حین تمثّل نسبة " الإناث " %41.93تمثل نسبة " الذّكور" 

نسبة الإناث بالأساس تمثّل أعلى نسبة في المجتمع مقارنة بالذّكور ومیل أولیاء التّلامیذ إلى 

 تعلیم الإناث على الذّكور.

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

أنثى ذكر

ةسبة المئویّ النّ 

أنثى

ذكر



 الفصل الثاني:                                       تعلیم نشاط الإملاء في المیدان الدراسي
 

65 
 

 _العمر:2

  %  النّسبة المئویّة        التّكرار                    الإجابة
  % 20.96      13         سنوات    08     
  %62.90       39         سنوات 09     
  %16.12     10         سنوات    10     

  %100      62             المجموع
 ): یبین إحصاءات العمر2                         الجدول رقم (

 

                          أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر العمر

 سنوات 09: من خلال دراسة تحلیلیّة لجدول تبیّن لنا أنّ التّلامیذ الذین أعمارهم قراءة وتعلیق

 سنوات وذلك راجع لأنّ العمر 09 و08أكبر نسبة من تلامیذ الذین أعمارهم تترواح مابین 

  سنوات.09العادي للسّنة الرّابعة ابتدائي هو
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 _مهنة الأمّ :3

  % النّسبة المئویّة         التّكرار الإجابة        
  % 27.41     17              ربّة بیت 
  %  12.90     8              معلّمة  

  %59.67     37             مهنة أخرى
  %100          62            المجموع

 ): یبیّن إحصاءات متغیّر مهنة الأمّ 03                 الجدول رقم (

 

  متغیّر إجابات المعلّمین حول مهنة الأمّ              أعمدة بیانیّة تبیّن

 تُوضّح نتائج الجدول أنّ أغلب أفراد عیّنة مهنة الأمّ تمثّلت في"مهن أخرى" قراءة وتعلیق: 

 وذلك یعود إلى أنّ وظیفة التّعلیم غیر متوفّرة كثیرًا تؤدّي %59.67والتي قدّرت بأعلى نسبة 

إلى البحث عن مهنة أخرى، ضف إلى ذلك أصبح في واقعنا الحالي خروج المرأة للعمل أمر 

عادي وضروري في بعض الحالات، أمّا ثاني نسبة هي " ربّة بیت " حیث تمثّلت في 

 .%12.90 في حین " معلّمة " كانت أدنى نسبة قدّرت بــ 27.41%
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 _مهنة الأب: 4

  %  النّسبة المئویّة       التّكرار      الإجابة
  %24.19      15               معلّم

  %75.80      47             مهن أخرى
  %100       62              المجموع

 ): یمثّل نسبة إجابة التّلامیذ حول مهنة الأب4                  الجدول رقم(

      

               أعمدة بیانیة تمثل إحصاءات إجابة التّلامیذ على السؤال

 یتّضح من خلال الجدول أنّ مهنة الأب كانت أعلى نسبة في "مهن أخرى"    قراءة وتعلیق:

 وذلك راجع إلى أنّ أغلب الرّجال لا یحبّون مهنة التّعلیم مقارنة مع النّساء %75.80قدّرت بــ 

وكأنّ التّعلیم بالنّسبة لهم یجعل الشّخص مقیّد فقط في المدرسة. حیث مثّلت نسبة "معلّم" بــ 

  وهي نسبة قلیلة مقارنة مع مهن أخرى.24.19%
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 :الأسئلةب/  
 ؟/ هل لدیك إقبال على تعلّم نشاط الإملاء1

  %  النّسبة المئویّة التّكرار       الإجابة      
  %66.12       41                نعم
  %17.74       11                لا

  %16.12       10               أحیانا
  %100        62             المجموع

 ): یبیّن متغیّر إحصاءات الإجابة عند التّلامیذ01                   الجدول رقم(

 
     أعمدة بیانیّة تمثّل نسبة إجابة التّلامیذ على مدى إقبالهم على تعلّم نشاط الإملاء

نلحظ من خلال بیانات الجدول أنّ أعلى نسبة كانت متمثّلة في "نعم" بــ  قراءة وتعلیق:  

 وذلك یعود إلى أنّ أكثر التّلامیذ لدیهم إقبال على تعلّم الإملاء ویعود السّبب في 66.12%

ذلك أنّ الإملاء یساعدهم على الكتابة الصّحیحة والخطّ المقروء والواضح، أمّا فیما یخصّ 

 والسّبب راجع في أنّهم لا %17.74 وقدّرت نسبة "لا" بــ %16.12"أحیانًا" كانت نسبتها 

 یحبّون نشاط الإملاء من خلال الصّعوبات التي تواجههم عند الكتابة.
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 هل تواجه صعوبة في أثناء ممارستك للإملاء؟/ 2

  %  النّسبة المئویّة       التّكرار       الإجابة
  %62.90      23               نعم
  %37.09      39               لا

  %100       62            المجموع
 ): یمثّل متغیّر إحصاءات الإجابة على السّؤال أعلاه02              الجدول رقم(

 

                      أعمدة بیانیّة تمثّل نسبة إجابات التّلامیذ 

من خلال الجدول نستنتج أنّ أغلب التّلامیذ الذین "لا یجدون" صعوبة في قراءة وتعلیق: 

 والسّبب یعود إلى هضم الحروف بطریقة صحیحة. أمّا %62.90ممارستهم للإملاء بنسبة 

  لِعدم تفریقهم بین الحروف ومخارجها.%37.09نسبة الإجابة بــ " نعم " فقدّرت بــ 
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 هل تستفید من نشاط الإملاء؟/ 3

  %   النّسبة المئویّة        التّكرار            الإجابة 
  %61.29       38                نعم
  %38.70       24                لا 

  %100        62             المجموع
 ):یوضح لنا إحصاءات متغیر الإجابة عن السؤال أعلاه03             الجدول رقم(

 

           أعمدة بیانیّة توضّح لنا متغیّر الاستفادة من نشاط الإملاء عند التّلامیذ

  نستنتج من خلال الجدول أنّ أغلبیّة التّلامیذ كانت إجابتهم " بنعم " حیث مثّلت وتعلیق: قراءة

 ،لأنّهم یستفیدون من نشاط الإملاء یساعدهم في الكتابة، والنّطق %61.29أعلى نسبة بـــ 

 یرجع السّبب في %38.70الصّحیح للحروف والكلمات. في حین الإجابة بـــ " لا " قدّرت بــ 

 ذلك إلى عدم فهمهم للقواعد الإملائیّة.
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/ حسب رأیك هل كثرة الأخطاء الإملائیّة ناتجة من عدم الاهتمام والانتباه لدیك أم لأسباب 4

 أخرى؟

  %   النّسبة المئویّة       التّكرار      الإجابة
  %8.06        5               المعلّم
  %62.90       39              التّلمیذ

  %29.03       18           أسباب أخرى
   %100        62             المجموع

 ): یوضّح متغیّر نسبة إجابة التّلامیذ على كثرة الأخطاء الإملائیّة04         الجدول رقم(

 

                أعمدة بیانیّة توضّح إجابة التّلامیذ على السّؤال السّابق

یتّضح من خلال الجدول أنّ كثرة الأخطاء الإملائیّة راجع إلى " التّلمیذ" قدّرت   قراءة وتعلیق: 

 لأنّه یعتبر الرّكن الأساس في تعلّم الإملاء، أمّا ثاني نسبة كانت متمثّلة %62.90نسبتها بــ 

 یعود إلى انعدام التّركیز في القطعة الإملائیّة، أمّا نسبة %29.03في "أسباب أخرى" قدّرت بــ 

  وهي أقلّ نسبة فأكثر المعلّمین یُوجّهون وینصحون.%8.06"المعلّم" كانت بــ 
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 / هل تجد صعوبة في رسم همزة القطع؟5

  %   النّسبة المئویّة       التّكرار        الإجابة
  %48.38      30                نعم
  %51.61      32                لا

  %100       62             المجموع
 ): یبیّن متغیّر نسبة إجابات التّلامیذ حول الهمزة05               الجدول رقم(

 

             أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات الإجابة عند التّلامیذ

لاحظنا من خلال الجدول أنّ أعلى نسبة كانت في الإجابة ب " لا " نسبتها قراءة وتعلیق: 

 ویعود ذلك إلى تدرّبهم على كتابتها سابقًا في السّنوات الماضیّة، أمّا الإجابة بــ      48.38%

 یرجع السّبب في ذلك لعدم تفریقهم بین همزة القطع و همزة %51.61"نعم" تمثّلت نسبتها بـــ 

 الوصل.
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 / هل لدیك القدرة للتّمییز بین الأصوات المتقـاربة؟6

  %  النّسبة المئویّة        التّكرار      الإجابة
  %53.22      33                نعم
  %46.77      29                لا

  %100        62             المجموع
 ): یبیّن نسبة إجابة التّلامیذ على السّؤال أعلاه06                الجدول رقم(

 

           أعمدة بیانیّة تمثّل متغیّر إحصاءات نسبة قدرة التّمییز بین الأصوات

تبیّن من خلال الجدول أعلاه أنّ أغلبیّة التّلامیذ الذین لدیهم القدرة للتّمییز بین  قراءة وتعلیق: 

 یرجع السّبب في ذلك إلى حسن إصغائهم للمعلّم %53.22الأصوات المتقاربة هن بنسبة 

لأنّهم یعانون من أسباب عضویّة % 46.77وطلاقة لسان المعلّم. أمّا الإجابة بــ "لا" قدّرت بــ 

 ربّما.
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 /هل أسلوب المعلّم في تقدیم نشاط الإملاء ملائم لك؟7

  %  النّسبة المئویّة        التّكرار      الإجابة
  %61.29     38               نعم
  %38.70      24               لا

  %100      62            المجموع
 ): یمثّل نسبة إجابة التّلامیذ حول أسلوب المعلّم في تقدیم النّشاط07      الجدول رقم(

 

               أعمدة بیانیّة تمثّل متغیّر إحصاءات الإجابة عند التّلامیذ

نستنتج من خلال الجدول أنّ أغلبیّة التّلامیذ الذین كانت إجابتهم بــ "نعم"   قراءة وتعلیق: 

 حیث یرون أنّ أسلوب المعلّم في تقدیم نشاط الإملاء ملائم لهم، فهو أسلوب %61.29قدّرت 

 یرجع ذلك إلى أنّ المعلم قد یكون %38.70واضح ومفهوم. أمّا الإجابة بــ "لا" قدّرت بنسبة 

 متسرّعا وغیر واضح في نطق الكلمات.
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 هل المعلّم یوظّـف كلمات صعبة في القطعة الإملائیّة؟/ 8

  %   النّسبة المئویّة        التّكرار   الإجابة    
  %35.48      22            نعم     

  %64.51      40           لا      
  %100        62           المجموع   

 ): یمثّل نسبة الإجابة عند التّلامیذ08                       الجدول رقم(

 

               أعمدة بیانیّة توضّح متغیّر إحصاءات الإجابة عن السّؤال

تبیّن من خلال الجدول أنّ أعلى نسبة كانت في الإجابة بــ "نعم" قدّرت قراءة وتعلیق: 

 وذلك أنّ المعلّم یوظّف كلمات صعبة في القطعة الإملائیّة من أجل ترسیخها في 35.48%

 حتّى لا یعجزهم %64.51أذهانهم والإلمام أكثر بالقواعد الإملائیّة، أمّا الإجابة بـــ "لا" قدّرت 

 ویصعّب علیهم مادّة الإملاء.
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 هل لدیك الخوف من الوقوع في الخطأ الإملائي؟/9

  %  النّسبة المئویّة       التّكرار       الإجابة
  %41.93     26               نعم
  %58.06     36               لا

  %100       62            المجموع
 ): یمثّل لنا نسبة إجابة التّلامیذ على السّؤال أعلاه09              الجدول رقم(

 

  أعمدة بیانیّة تمثّل متغیّر إحصاءات الإجابة عن الخوف من الوقوع في الخطأ الإملائي

توصّلنا من خلال بیانات الجدول أنّ أعلى نسبة تركّزت في الإجابة بــ "لا"  قراءة وتعلیق: 

 وذلك عدم خوفهم من الوقوع في الخطأ الإملائي یرجع إلى ثقتهم بأنفسهم  %58.06نسبتها 

 خوفهم من سخریّة زملائهم وتوبیخ المعلّم لهم  %41.93أمّا نسبة الإجابة بــ "نعم" كانت 

 والشّعور بالنّقص والضّعف.
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 / هل تواجه مشكلة في الظّواهر الإملائیّة التي تنطق ولا تكتب والتي تكتب ولا تنطق؟10

  %   النّسبة المئویّة        التّكرار      الإجابة
  %48.38       30                نعم
  %51.61      32                لا

  %100       62             المجموع
 ): یبیّن نسبة متغیّر إحصاءات إجابة التّلامیذ10                الجدول رقم(

  

        أعمدة بیانیّة تمثّل متغیّر إحصاءات الإجابة عن السّؤال لدى التّلامیذ

حسب إحصاءات الجدول تبیّن لنا أنّ أقلّ نسبة في الإجابة بــ "نعم" قدّرت   قراءة وتعلیق: 

 وهي أنّ التّلامیذ یواجهون مشكلة في التّفریق بین الأصوات التي تنطق ولا تكتب   48.38%

والتي تكتب ولا تنطق، أمّا نسبة الإجابة بــ "لا" والتي مثّلت أعلى نسبة فأغلبهم یفرّقون بین 

 الأصوات عند نطقها.
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       وفي الأخیر یمكن القول إنّ قضیّة " صعوبة الرّسم الإملائي " من أمهّات القضایا التي 

تشغل المهـتمّین بالعملیّة التّربویّة لما لها من أثر في وضع الأسس التي یقوم علیها وبها نشاط 

الإملاء، حیث تعدّ الكتابة الإملائیّة الصّحیحة من أهمّ شروط صحّة المعنى ووضوحه، ومن ثمّ 

سرعة الفهم وتمامه. وفي ختام بحثنا هذا توصّلنا إلى جملة من النّتائج لخّصناها في النّقاط 

 الآتیة:

  شیوع الأخطاء الإملائیّة بكثرة في الطّور الابتدائي، ممّا أدّى إلى ضَعف الإنتاج الكتابي _

 لدى التّلامیذ. فمن خلال درس الإملاء یتعوّدون على إجادة الخطّ في أيّ عمل كتابي.

 الإملاء من الأساسیات البارزة في الكتابة وبه ترقى الـلّغة العربـیة حیث تعـتمد الكتابة على _

مـهارتـیــن هـما: مـهـارة یــدویـة؛ ویــقـصد بها الـرّســم الصّحــیـح للحـروف، ومـهـارة تـصـوریّـة قاعــدیّـة 

 ویقصد بها رسم الكلمة رسمًا صحیحًا التي اتّفق علیها؛ أي سلامة التّهجّي (الإملاء).

الإملاء مادّة صالحة لتدریب التّلامیذ على التّعبیر الجیّد، حیث یتطلّب القراءة الصّحیحة بما _ 

تتضمّنه من نُطق لمخارج الحروف، وضبط الكلمات التي قبل البدء في الكتابة وذلك كالإملاء  

 " المنقول والمنظور ".

 یهدف الإملاء إلى إثراء لغة التّلامیذ ونضجهم العقلي، وتنمیّة قدراتهم الثقّافیّة ومهارتهم _

 الفنّیّة. 

 المعلّم لمادّة مهمّة للتّلامیذ ومجدیّة لهم؛ حتّى – تُعدّ قطعة الإملاء - إذا أحسن اختیارها _

یكون لدیهم تجدید في المعلومات، كي یتمكّنوا من الفهم الصّحیح للكلمات والمفردات التي 

 تشتمل علیها هذه القطعة الإملائیّة.

 یعدّ الإملاء وسیلة مهمّة لاختبار قابلیّة التّعلّم عند التّلامیذ، وتزویدهم بالمفردات اللّغویّة _

 الجدیدة.



 خاتمة
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   ینمّي الإملاء في التّلامیذ عادات جدیدة منها الضّبط والتّركیز والانتباه.   _

الرّسم الإملائي من المهارات التي یكتسبها التّلمیذ منذ عهد مبكّر، وهو اختلاف الحروف  یعدّ _ 

 والكلمات في طریقة كتابتها ورسمها.

إنّ استخدام قواعد رسم الحروف یؤدّي إلى ترقیّة مهارة الكتابة لدى تلامیذ الصّفوف الابتدائیّة _ 

 الأولى.

 كلما تمكّن الـتّلمیذ من قواعد الإملاء، كلما كان باستطاعته مواجهة صعوبة الرّسم الإملائي._ 

 

 

 

 

 

 

 



 

81 
 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع

 

 

 

 

 

 



 قائمة المصادر والمراجع
 

82 
 

 القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع.

 :المصادر والمراجع

 :المعاجـم/ أ

. ابن منظور: لسان العرب، تح: عبد االله علي الكبیر وآخرون،  دار المعارف كورنیش النیل، 1

 م.1119، 6القاهرة، مصر، المجلد 

. أوزي أحمد: المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، 2

 .م2006، 1المغرب، ط 

 الكتب: ب/ 

. أبو أسعد أحمد عبد اللطیف: الحقیبة العلاجیة للطلبة ذوي الصعوبات التعلم، دار النشر 1

 م.2015، 1مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، ط 

. أبو زید سامي یوسف: قواعد الإملاء والترقیم، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة عمان، 2

 م.2012، 1الأردن، ط 

. أبو المغلي سمیح: مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار البدایة ناشرون وموزعون 3

 م.2010، 1عمان، الأردن، ط 

. إبراهیم عبد العلیم: الإملاء والترقیم في الكتابة العربیة، مكتبة غریب، القاهرة، مصر،       4

 م.1985 ( د/ ط)،

. إبراهیم عبد العلیم: توحید الرسم الإملائي على مستوى العالم العربي، تطویر تعلیم اللغة 5

 م.1972العربیة، دار الطباعة الحدیثة، القاهرة، مصر، ( د/ ط)، فبرایر 



 قائمة المصادر والمراجع
 

83 
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 .1966(د/ ط)، 
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. بن محمد الشعلان راشد: أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، 8

 ه.1428، 1مكتبة الملك فهد الوطنیة للنشر، الریاض،السعودیة،  ط 

أحمد: مناهج البحث العلمي في علوم الإعلام والاتصال، دیوان المطبوعات  . بن مرسلي9

 م.2003الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، 

، 2. خلیل عبد الفتاح: استراتیجیات تدریس اللغة العربیة، غزة شارع الموحد، فلسطین، ط 10

 م.2014

. راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي: المهارات القرائیة والكتابیة، طرائق تدریسها 11

 م.2005، 1واستراتجیاتها، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط 

. رجب فضل االله محمد: الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة، عالم الكتب  12

 م.1997، 1القاهرة، مصر، ط 

. زایر سعد علي ویونس: رائد في رسم اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار 13

 م. 2012المرتضى للطباعة والنشر، بغداد، العراق،(د/ ط)، 

. زایر فهد خلیل: الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة على تلامیذ الصفوف 14

الأساسیـــــة الـــــعلیا وطــــرق معالجتهــــا، دار الیازوري العلمیة للنشـر والتوزیـع، عمـان، الأردن   

 م.2009(د/ ط)، 
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. شحاتة حسن: تعلیم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقویمه وتطویره، دار المصریة 17

 م.1996، 3اللبنانیة، المطبعة الفنیة، ط 

 م.2009، 1. صومان أحمد: أسالیب تدریس اللّغة العربیة، دار زهران، عمان، الأردن، ط 18

. ظافر محمد إسماعیل وحمادي یوسف: تدریس في اللغة العربیة، دار المریخ، الریاض، 19
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 م.2012والنشر والتوزیع، القاهرة، مصر،( د/ ط)، 
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 م.1983، 4الكویت، ط 
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 م.2006، 1ط 
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  :كتب أجنبـیـة/ و
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الملخص



 الملخص
 

 

   یعدّ نشاط الإملاء من الأنشـطة المهـمّة التي تساعـد التّلامیـذ في تعلـمّ الـلّغة العربـیة، وتساعد 

المعلم في تعلیمه إیّاه، وخاصّة لتلامیذ المراحل الابتدائیة، ونخصّ بالذّكر تلامیذ السّنة الرّابعة 

ابتدائي. كما یعدُّ الخطأ الإملائي من بین الآلیات التي تسهم في اكتساب لغة فصحى صحیحة. 

فإذا طلب منه شكل الكلمات شكلها دون أیّة صعوبة وهذا بسبب تعلمه من الخطأ لأنّ من 

الخطأ نصل إلى الصّواب، والتّلمیذ یتعلّم بشكل متدرج ومتتابع. بالإضافة إلى أنّ الإملاء من 

الأنشطة التّقویمیة التي تُعالج العدید من الصّعوبات والقضایا التي تعترض التّلمیذ في مسیرته 

 التّعلیمیة بأسلوب بیداغوجي هادف.

Rèsumè: 

    La dictée est l'une des plus  importantes activités qui aident énorment 
l'apprentissage de la langue arabe. comme elle aide l'enseignent dans sa 
tâche, en particulier pour les élèves de primaires et plus exactement ceux 
de la 4e année primaire. La faute en dictée considérée comme l'une des 
outils qui participe à acquérir une langue arabe académique juste. 

Si on lui demande la forme, des mots , il le donnera sans aucune 
difficulté ce qui est du a son apprentissage des fautes commises. Est-ce 
que c'est de la faute on arrive justesse, l'élève à prendre continuellement 
qu'il est débutant. 

La dictée et l'une des activités qui Traitent  un grand nombre de 
difficultés que confrante  l'élève. 
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 الملاحق
 

 

 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

 میلةالصوف-  المركز الجامعي عبد الحفیظ بو

 تحیة تقدیر و احترام

   هذا استبیان موجّه إلى معلّمي المدرسة الابتدائیّة لغرض علمي هادف و هو إجراء بحث 

 "صعوبة الرّسم الإملائي في المرحلة الابتدائیّة سنة رابعة ابتدائي أنموذجا". أكادیميّ مرسوم بـــ:

     سعیا منّا لتبیان أهمیّة تعلیم الإملاء لدى التّلامیذ خاصّة في التّعلیم الابتدائي قمنا بإعداد 

 هذه الإستبانة وقدّمناها إلى سیادتكم المحترمة بوصفكم طرفا فعالا في العملیّة التربویّة

وذلك بتقدیم إجابات عن الأسئلة المطروحة في الإستبانة بوضع  لمساعدتنا على استكمال بحثنا

  أمام الإجابة المختارة، ولكم منّا جزیل الشّكر مسبقا على حسن تعاونكم.×علامة 

 ودمتم في خدمة الجامعة وتطویر البحث العلمي.

    لذا نرجو من كلّ من قٌدّم له هذا الاستبیان الالتزام بالدّقة والموضوعیّة والصّراحة التي تنیر 

لنا الطّریق في رحلة البحث عن الحقیقة العلمیّة من خلال الإجابة عن الاسئلة المقدّمة قصد 

التّعرّف على أهمّ المشاكل و الصّعوبات المتعلقة بالرّسم الإملائي التي یواجهها المتعلمّ في 

 إطار الأنشطة الصّفیّة. 

   كما نتعهّد بأن نحفظ سرّیة البیانات الواردة في هذا الاستبیان ونقصد استخدامها في إطار 

 البحث العلمي لا غیر.
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 المحور الأوّل: معلومات حول المعلم )1

 :بیانات شخصیة

 /الجنس:1

    أنثى                            ذكر      

 /الشهادة المتحصل علیها:2

    لیسانس                     ماستر/ ماجستیر                          دكتوراه

 /الخبرة المكتسبة في المیدان:3

  سنوات5 سنوات                   أكثر من 5   أقل من    سنوات               5   

 /الصّفة: 4

       مستخلف (ة)   مرسم (ة)                 

 : أسئلة الاستبیان المحور الثاني )2

 / ما هي مكانة الإملاء ضمن الأنشطة اللّغویة في مرحلة التّعلیم الابتدائي؟1

................................................................................................................................................................................. 

...................................................................................................... 

 / ما هي أهمّ الطّرق الممكنة لمعالجة ظاهرة الأخطاء الإملائیّة؟2

................................................................................................................................................................................. 

...................................................................................................... 

/ ما هي الأسباب المؤدیة إلى الوقوع في الخطأ الإملائي من خلال تجربتكم في التّعلیم؟   3

 ضعف البصر               ضعف السمع                     إهمال المتعلم



 الملاحق
 

 

 :........................................................................................................................................................أسباب أخرى

....................................................................................................................................................................... 

 / ما مدى إقبال التّلامیذ على مادة الإملاء؟4

   بشكل كبیر                    بشكل متوسط                  بشكل ضعیف

 :....................................................................................................................................................................السبب

 / ما هو تقییمك لعلامات التلامیذ في مادة الإملاء؟5

    جیدة                    حسنة                   متوسطة             ضعیفة

 :....................................................................................................................................................................السبب

 / ما أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ من وجهة نظرك؟6

  أسباب لغویة              أسباب عضویة                    أسباب أخرى                                                                                                                                                                                              

 / هل نشاط الإملاء المقدّم داخل القسم یتناسب مع القدرات الاستیعابیة للتّلامیذ؟7

     نعم                       لا                    أحیانا

 :....................................................................................................................................................................السبب

/ هل یراعي المعلم الفروق الفردیة الموجودة بین التلامیذ في تقدیمه لمختلف الأنشطة و 8

 خصوصا نشاط الإملاء؟

     نعم                        لا

 ....................................................................................................................................إذا كانت الإجابة بـــ لا



 الملاحق
 

 

 أثناء تدریسك لنشاط الإملاء؟ / هل تواجهك عوائق في9

     نعم                     لا                            أحیانا  

 :.....................................................................................................................................................نوعیة العوائق 

 / هل الحجم الساعي المخصّص لنشاط الإملاء كاف للتلمیذ لتحقیق الأهداف المسطرة؟10

    كافٍ                   غیر كافٍ 

 / ما هي أسباب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة في نظرك؟11

   المقرر الدراسي                  القطعة الإملائیة                      التلمیذ          

 :........................................................................................................................................................أسباب أخرى

 / ما هي الطّریقة المعتمدة في تصحیح الأخطاء الإملائیّة؟12

   فردیة                             جماعیة                             طرق أخرى 

 / ما نوع الأخطاء التي یرتكبها التّلامیذ في كتاباتهم؟13

     نحویة               دلالیة                 صوتیة                 إملائیة         

 :................................................................................................................................................... أنواع أخرى

............................................................................................................................................................. 

 / هل الخطأ الإملائي لدى التّلامیذ یعد من الأسباب المساهمة في تعلم اللّغة العربیة؟14

     نعم                             لا                         أحیانا

                   :....................................................................................................................................................................السبب
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 / ما هي أهمّ الصّعوبات التي تواجه التّلامیذ أثناء الكتابة في نظرك؟15

................................................................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................................. 

 / ما أسباب ضعف مهارة الإملاء لدى التّلامیذ من وجهة نظرك؟16

................................................................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................................................................

 / ما هو موقفك من الخطأ الإملائي عند التّلمیذ؟17

   موقف سلبي                   موقف إیجابي

 :....................................................................................................................................................................السبب

......................................................................................................................................................................... 

 / ما هي الأخطاء الإملائیّة المشتركة التي یقع فیها التّلامیذ في الغالب؟18

 ............................................................................................................................................عدّد هذه النماذج:

............................................................................................................................................................................... 

.............................................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................................ 

...................................................................................................................................................................... 
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 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 - میلة –المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف 

 استبیان موجه إلى تلامیذ  التّعلیم الابتدائي

    سعیا منّا لتبیان أهمیة تعلیم الإملاء لدى التّلامیذ خاصة في التّعلیم الابتدائي قمنا بإعداد 

امام  ×هذه الاستبانة، نرجو منكم الإجابة عن الأسئلة المطروحة في الاستبیان بوضع علامة 

 الإجابة المختارة ولكم جزیل الشكر مسبقا على حسن تعاونكم.

 :معلومات شخصیةأ/      

  _ الجنس:1

 ذكر                  أنثى               

  _ العمر: 2

  سنوات                10 سنوات                     09سنوات               08    

 _مهنة الأم: 3

     ربة بیت                معلمة                         مهنة أخرى

 مهنة الأب:_4

     معلم                   مهن أخرى

 



 الملاحق
 

 

 ب/ الأسئلة:     

 / هل لدیك إقبال على تعلم نشاط الإملاء؟ 1

     نعم                    لا                      أحیانا

 :....................................................................................................................................................................السبب

.............................................................................................................................................................. 

 / هل تواجه صعوبة في أثناء ممارستك للإملاء؟2

    نعم                      لا                      

 ................................................:............................................... إذا كانت الإجابة بنعم: ما نوع الصعوبات

................................................................................................................................................................ 

 / هل تستفید من نشاط الإملاء؟3

    نعم                       لا 

 إذا كانت الإجابة بـــ " لا "                  

 :.................................................................................................................................................................... السبب

.............................................................................................................................. 

/ حسب رأیك هل كثرة الأخطاء الإملائیّة ناتج من عدم الإهتمام والانتباه لدیك أم لأسباب 4

 ؟أخرى

    المعلم                      التّلمیذ             

 :.................................................................................................................................................أسباب أخرى
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 / هل تجد صعوبة في رسم الهمزة القطع؟5

      نعم                           لا

 إذا كانت الإجابة بـــ "نعم"

 :....................................................................................................................................................................السبب

................................................................................................................................................................................. 

 / هل لدیك القدرة للتمییز بین الأصوات المتقاربة؟6

     نعم                      لا 

 إذا كانت الإجابة بـــ "لا"

 :....................................................................................................................................................................السبب

 / هل أسلوب المعلم في تقدیم نشاط الإملاء ملائم لك؟7

     نعم                     لا

 إذا كانت الإجابة بـــ "لا"

 :...................................................................................................................................................................السبب

 / هل المعلم یوظف كلمات صعبة في القطعة الإملائیة؟8

     نعم                      لا 

 إذا كانت الإجابة بــ " نعم"

 :....................................................................................................................................................................السبب



 الملاحق
 

 

................................................................................................................................................................................. 

 / هل لدیك الخوف من الوقوع في الخطأ الإملائي؟9 

     نعم                      لا 

 إذا كانت الإجابة بـــ "نعم"

 :....................................................................................................................................................................السبب

................................................................................................................................................................................. 

 / هل تواجه مشكلة في الظواهر الإملائیة التي تنطق ولا تكتب والتي تكتب ولا تنطق؟10

    نعم                       لا

 إذا كانت الإجابة بـــ "نعم"

 :....................................................................................................................................................................السبب

......................................................................................................................................................................... 
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