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عرفت النظـ التربكية إصلاحات عديدة ىدفت إلى تغيير الطريقة الكلاسيكية القديمة التي 
ركجت إلى نكع جديد حيف أف الطريقة الحديثة  ، فيفي غالبيا عمى الحفظ كالاسترجاع تعتمد

 ىك الذم يبني يقكـ عمى أساس أف التمميذ  كالذممف التقكيـ يعرؼ بالتقكيـ المستمر، 
كلى كجعمتو الأدرجة ال، كبعبارة أخرل ىذه الطريقة ركزت عمى التمميذ بكيستنبطياالمعرفة 

أرضية  لتعممويتطمب أف تككف الانطلاقة الأكلى  كليذاالتعميمية التعممية،  محكر العممية
طرؽ التفكير السميـ، كيضمف  ىي المنبع الذم يستمد منو التمميذ بتدائية، فالمدرسة الإجيدة

الشغؼ  وـ، حيث تمنحعدة صمبة مبنية عمى دافعية لمتعملو مكاصمة مشكاره الدراسي كفؽ قا
شأنيا أف تنتج تحصيلا عمميا التي مف  نفسيا كالإرادةكالمثابرة عمى أمؿ البقاء عمى العزيمة 

 التعميمي التعممي. بصمة في العمؿ فردكؿ فرد منيـ ل فلأكؿ طاقـ التدريس يفيد ، جيدا
التمميذ في الكقت نفسو، فيك يستند عمييا كؿ مف المعمـ ك  ميمةركيزة كالتقكيـ المستمر يعد 

  يكسب التمميذ المعارؼ اللازمة كالميارات الأساسية المتعمقة بالقراءة كالكتابة كالحساب
  يسيؿ عميو عمموكيمكف المعمـ مف رصد إنجازات التلاميذ خلاؿ فترة زمنية معينة كىذا 

 كىذا ما دفعنا لمتعرؼمف أركاف التقكيـ التربكم،  اإلى ككنو ركنالتقكيـ المستمر  كترجع أىمية
ىؿ  بتدائية لمتعميـ كمف ىنا كانت الاشكالية المطركحة:عمى كاقع استخدامو في مدارسنا الإ

 بتدائية؟عمى دافعية تلاميذ المرحمة الإاىـ التقكيـ المستمر في التأثير يس
 : ىذا المكضكع كمف أىميا دراسةإلى  سباب دعتنامف الأ قد تضافرت جممةك 
 أىمية التقكيـ المستمر في العممية التعميمة. -
   أنو مجمكع الامتحانات التي يقكـ بيا المعمـ فقط اقتصار النظر لمتقكيـ المستمر عمى -

 كافتقاره لمتشخيص كتقديـ العلاج كالحمكؿ المناسبة.
 الدافعية لمتلاميذ.  أىمية التقكيـ المستمر في تحقيؽ  -

كقد كجدنا دراسات سابقة اىتمت بيذا المكضكع كأثرت عمى دراستنا كقد حاكلنا اف نتطرؽ 
تساىـ القاعدة الأساسية التي  أم التعميـ ىي المرحمة الابتدائيةكحساسة في إلى مرحمة ميمة 

  .مف السمـ التعميمي أخرلو إلى المراحؿ ينجاح التمميذ كتكجفي 
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 كقد اقتضيت طبيعة المكضكع الرجكع إلى كمراجع متنكعة منيا: 
جرجس ميشاؿ جرجس  صلاح ردكد الحارثي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ،) 
: الدافعية كالانفعاؿ، ككذلؾ لد جكرج مكرار عجـ المصطمحات التربية كالتعميـ، إدكام

 المنشكرات الكزارية(.
عمى دراسة  اعتمدنا الاستعانة بآلية الإحصاء ذلؾ لأنناالمنيج الكصفي مع  كقد اتبعنا
 بدافعيةكعلاقتو الكاقع كذلؾ مف خلاؿ تحميؿ ظاىرة التقكيـ المستمر ىي في الظكاىر كما 

ىذا المنيج في جمع المعمكمات كالبيانات عمى  نادالمرحمة الابتدائية كما اعتم في التلاميذ
 ككصفيا كتحميميا مف خلاؿ الإسبياف.

 كفصؿ تطبيقي كخاتمة. فصؿ نظرم : قسمنا بحثنا إلى فصميفكللإجابة عمى الإشكالية 
مفيكـ التقكيـ  اهضمن "مصطمحاتمفاىيـ ك : التقكيـ كالدافعية"بالأكؿ المعنكف  الفصؿ

مفيكـ التقكيـ المستمر  كشرحناأنكاعو كأىدافو  عف عنو كتحدثناالتربكم مع ذكر نبذة تاريخية 
 التقكيـ ثـ انتقمنا لمحديث عف كغايتو. أىدافو كأخيرا ذكرنا خطكاتوك  أدكاتوك  أسسو كمبادئو

أسس التقكيـ المستمر في  ناكتناكل التعمـ دافعية عمى كتأثيره الاكؿ الطكر في المستمر
 كأنكاعيا.مفيكـ الدافعية ك  المرحمة الابتدائية

كصؼ عينة الدراسة ب افيي استطلاعية قمنا ةتطبيقيفكاف دراسة الثاني الفصؿ أما 
 كمجتمعيا.

  لكف نترفع عف ذكرىا. ىذا البحث كغيره مف البحكث لا يخمكا مف كجكد بعض العقبات،ك 
 

كفي الأخير لا يسعني إلا أف أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذة المشرفة " ىاجر بكاكرية" عمى      
رشاد، فكاف لذلؾ  بمغ الأثر عمى إتماـ أتفضميا بالإشراؼ عمى ىذه الدراسة، كلما منحتني أياه مف تكجيو كا 

 ىذا العمؿ.



 

 

 
 
 
 
 

 الفصل الأول
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

 التقويم التربوي أولا:             

 مفهوم التقويم التربوي -1

 نبذة تاريخية عن حركة التقويم التربوي -2

 أنواع التقويم التربوي -3

 أهداف التقويم التربوي -4

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ومصطمحاتالتقويم والدافعية مفاهيم :                                 الفصل الأول

 
6 

 :التربوي أولا: التقويم
 :مفهومه  -1

عممية منظمة لجمع  »تعددت تعاريؼ التقكيـ مف طرؼ الباحثيف، حيث عرؼ بأنو 
بغرض تحديد درجة تحقيؽ الأىداؼ التربكية كاتخاد القرارات لتي بشأنيا  ،كتحميؿ المعمكمات

معالجة الجكانب الصعبة كتكفير النمك السميـ المتكامؿ مف خلاؿ إعادة تنظيـ البيئة التربكية 
ثرائيا  1.«كا 

التقكيـ في مجاؿ التربية عمى أنو العممية التي يتـ بيا الحكـ القيمي عمى مدل  كيعرؼ
 2نجاح العممية التعميمية بكافة عناصرىا عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة.

أما التقكيـ في المجاؿ المدرسي، فإنو عممية منظمة لجمع كتحميؿ حكؿ البرامج المتعمقة 
كالكسائؿ كالنشاطات التي تشكؿ بمجمكعيا كحدة عممية  بالمتعمـ كالمعمـ كالإدارة كالمرافؽ 

 3مف مدل تحقيؽ الأىداؼ كاتخاد القرارات بشأف ىذا البرنامج.التعمـ كالتعميـ 
التقكيـ عمى مستكل غرفة الصؼ بأنو عبارة عف عمميات منظمة، اليدؼ  تعريؼيمكف 

التدريسية مف قبؿ المتعمميف لتحديد مدل تحقيؽ الأىداؼ منيا جمع المعمكمات كتحميميا 
 4كاتخاد قرارات بشأنيا.

العممية  مفيتضح لنا أف التقكيـ كسيمة أساسية لمعرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ المنتظرة 
طف الضعؼ كالقكة، كذلؾ بتشخيص المعكقات التي تحكؿ االتعميمية، كمساعد في تحديد مك 
مف فتطكير التعميـ، ساعد عمى فيك مف أىـ العمميات التي تدكف الكصكؿ إلى الأىداؼ، 

 يتـ التعرؼ عمى نتائج عمميات التعميـ كالتعمـ.خلالو 
 

                                                           
ي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ، كزارة التربية كالتعميـ، الإدارة العامة لإشراؼ التربكم صلاح ردكد الحارث 1

 .13ص د ط ، د ت، المممكة العربية السعكدية، 
، ص 2006، 1الفاعؿ ، دار الشركؽ لمتكزيع كالنشر، طسييمة محسف ككاظـ الفتلاكم: المنيج التعميمي كالتدريسي  2

102. 
 2ط نبيؿ عبد اليادم: القياس كالتقكيـ التربكم كاستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي، دار كائؿ لمنشر، عماف الأردف، 3

 .68، ص 2005
 .68المرجع نفسو، ص 4
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 : تاريخية عن حركة التقويم التربوينبذة  -2
مرت عممية التقكيـ بمراحؿ تاريخية مختمفة، كتطكرت كسائميا بتطكر حياة الإنساف، كفي 

اـ عمى ػػػػػنكع مف الأحك رإصدامف خلاؿ كيـ ػػػػػػاف التقػػػػػػػستخدـ الإنسإة ػػػػػالعصكر القديم
كم كفلاف ق أفلافة، كالناس الذيف يعيش معيـ، فكاف يدرؾ عمى سبيؿ المثاؿ ػػكاىر البيئيػػػػػالظ

 .ضعيؼ
سنة، حيث استخدمكا كسائؿ  300أكثر مف أف الصينيف استخدمكا التقكيـ قبؿ  كنجد
لاختبار ما يصمح أف يككف حاكما أك إداريا في المقاطعات  (المتقدميف إلييا)لمطمبة  تحريرية

 كالمدف كيتكلى التصحيح أكثر مف شخص، ككانت المكضكعات شاممة كمتنكعة.
نسَانَ فِي أَحْسَنِ  »كقد ذكرت كممة التقكيـ في القرآف الكريـ في قكلو تعالى  لَقَدْ خَلَقْنَا الْإِ

 (.4 :التينسورة ) « تَ قْويِم  
لمتقكيـ، فإنو لـ يأخذ مكانة كيصبح تخصصا مستقلا إلا مع  ةكر القديمالجذ كبالرغـ مف

 1930ك 1800بداية الثكرة الصناعية في أكركبا، كقد تطكر في الفترة الممتدة ما بيف 
المبكرة في لاقتراف قضايا التقكيـ بتطكر النظـ التعميمية الأكركبية، حيث ظيرت الكتابات 

 .القياس النفسي للاختبارات
كلقد اتسع مجاؿ التقكيـ ليشمؿ تقكيـ المعمـ كتقكيـ البرامج كالمؤسسات بالإضافة لتقكيـ 

 1كيمكف القكؿ أف بداية القرف العشريف كانت فترة ازدىار عممية التقكيـ. عمميف.تالم
 أنواع التقويم التربوي -3

تناكلت التقكيـ بالدراسة عمى أنو يمكف تقسيمو إلى عدة أنكاع  تيتتفؽ أغمب البحكث ال    
لأساس المعتمد في التصنيؼ، فيقسـ إلى تقكيـ تشخيصي كتقكيـ تككيني كتقكيـ لكىذا تبعا 
بعضيـ إلى تقكيـ معيارم  كيقسمو لمتصنيؼ اما اعتمدت الكظيفة أساس اإذتحصيمي، 

 ..الإطار المرجعي أساسا لمتصنيؼ كالتقسيـ اعتماد عندالمرجع، كتقكيـ محكي المرجع كىذا 

                                                           
كالصعكبات التي خطكط رمضاف: مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير بعنكاف: استخداـ أساتذة الرياضيات لإستراتيجيات التقكيـ  1

 .12ص عزكز لخضر   إشراؼ:، 2010-2009تكاجييـ أثناء التطبيؽ، دراسة ميدانية بثانكيات كلاية لمسيمة، 
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 المتداكؿلتصنيؼ الذم يعتمد عمى أساس الكظيفة ىك كمف بيف ىذه التصنيفات فإف ا
 كىي: أنكاعوك في ىذا البحث  كالشائع كىك ما ييمنا

  ينقسـ إلى: التقويم:مراحل  3-1
 الخبرات أك كالضعؼ القكة نكاحي عمى التعرؼ بو يقصدأو المبدئي:  يأ/ التقويم التشخيص

مكانيات ميارات مف بالفعؿ الفرد لدل ما تحديد أم المتعمميف لدل السابقة  1.كا 
حيث ييدؼ إلى اكتشاؼ نكاحي القكة كالضعؼ في تحصيؿ المتعمـ، فالاختبارات 

 التلاميذ. عندعادة لقياس ميارات كصفات عامة  تصمـ التشخيصية
إلى نمط  يرالتسميات، إلا أنيا تش ىذهعمى الرغـ مف تعدد  أو المستمر: ب/ التقويم البنائي

كالتلاميذ، ليس بيدؼ قياس  بيف المعمميفشاركة لمبا سيامف التقكيـ يجرل داخؿ الصؼ الدر 
نما بيدؼ  خلاؿ  وكمتطمبات المنيجتنفيذ  لأداء التلاميذ أثناء المراقبة المنتظمةنكاتج التعمـ، كا 

خبار  عممية  ـ بتقدميـ الدراسي بصفة مستمرة أثناءىالعاـ الدراسي كرفع مستكل أدائيـ كا 
 2.التعمـ

بمعنى أنو تقكيـ يلازـ عممية التعميـ في جميع جكانبيا كيتكامؿ مع أنشطتيا المدرسية 
كؼ حيث يككف لممتعمـ الدكر المركزم كىذا لا يعني إلغاء دكر المعمـ، فيك الذم يكفر الظر 

   معرفة ذاتية.كالكضعيات المناسبة، ليتمكف المتعمـ مف تككيف 
التقكيـ الذم يجرل في نياية الفصؿ الدراسي أك العاـ  ىكج/ التقويم الختامي أو النهائي: 

الفرعية كالتقكيـ  الأىداؼلا يركز عمى التفاصيؿ أك  كىك ،الدراسي المقرر الدراسي أك
نما ييتـ بقياس مال  3.قرر أك الفصؿ الدراسيمال كأىداؼالعامة  الأىداؼستمر، كا 

                                                           
ص ، 2000 ،2ط ،القاىرة، الفكر العربي، دار الصؼ المدرسيإدارة : محمكد عبد الرزاؽ شفشؽ، ىدل محمكد الناشؼ 1

219. 
 2019، دار المسير لمنشر كالتكزيع، عماف، التدريسية العممية في التربكم كالتقكيـ القياس :علاـ محمكد الديف صلاح 2
 .292، 6ط
 كالتكزيع لمنشر المسيرة دار كالتطبيؽ، النظرية بيف العربية المغة تدريس اساليب: الحكامدة فؤاد محمد عاشكر، قاسـ راتب 3

 .268 ص ،2003 ،1 ط عماف،



 ومصطمحاتالتقويم والدافعية مفاهيم :                                 الفصل الأول

 
9 

 كيعتمد الدراسيلرئيسية لتعمـ المقرر اتالي فيك يبيف مدل تحقيؽ المتعمميف لممخرجات الكب
التقكيـ الختامي عمى محددات معينة لإجرائو أىميا تحديد مكعد إجرائو، كتعييف القائميف بو 

الأسئمة كتييئة الإجابات النمكذجية  سرية اعاةمر كالمشاركيف في حراستو كالمراقبة ككذلؾ 
 .قة في التصحيحكالتركيز عمى الد

 كينقسـ إلى:  التقويم:إجراءات   3-2
خطكة ىامة لممعمميف لأنيا  » :ي ىكحسب صلاح ردكد الحارث أ/ التقويم القبمي التمهيدي:

يتبيف لممقكـ مدل يا ئبمثابة نقطة الضكء للانطلاؽ في عممية التعميـ كالتدريس، كعمى ضك 
الاحتياج لاسترجاع المعمكمات السابقة أك ربما الاستغناء عف كحدة كاممة في المحتكل 
الجديد بحكـ أف التلاميذ أتقنكىا، فيذه الخطكة تشكؿ أرضية لمبػػػدء كما أنيا خطكة ميمة لأنو 

في عممية اتقانيا لمبدء  يذ عمى مياراتو كالأىداؼ المطمكب منوعرؼ التممتمف خلاليا ي
عممية التدريس، فيك ميـ لمتمميذ كالمعمـ معا لأنو ل بدايةيشكؿ التقكيـ القبمي حيث 1 «الدراسة 

يسمح لمتمميذ بالتعرؼ عمى ميارتو كأىدافو مف جية، كيسمح لممعمـ بالكلكج لعممية التدريس 
 .مف جية أخرل سميمةبطريقة 

بجميع الجكانب المحيطة بالتمميذ كما يتعمؽ ىذا النكع مف التقكيـ ييتـ ب/ التقويم الشامل: 
 بو مف خصائص كنمك كحالات نفسية كاجتماعية لكي يككف التقكيـ صحيحا.

تكسيع دائرة النظر إلى المتعمـ فيككف التقكيـ شاملا لمبيئة  يعتمد عمى »كالتقكيـ الشامؿ 
 بو مف خصائص ... التعميمية كالتعممية كالمقررات كالمحتكل الدراسي كالمتعمـ كما يتعمؽ 

ككميا عكامؿ تمعب دكرا في المخرج التعميمي، لذا يجب أف تخضع كؿ العناصر لمتقكيـ مف 
كعميو فالتقكيـ الشامؿ ليس غاية في ذاتو بقدر ما ىك  2.«أجؿ التطكير كالتحسيف كالعلاج 

تنقؿ كسيمة لتحقيؽ غايات عديدة، أىميا تحسيف العممية التعميمية، كتحقيؽ جكدتيا، حيث 

                                                           
 .24، ص صلاح ردكد الحارتي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ 1
 .24، ص المرجع نفسو  2
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المعتمد عمى الحفظ كالتمقيف إلى التقكيـ الذم يحقؽ قدرا  المتعمـ مف اطار التعميـ التقميدم
 .كبيرا مف التعميـ الإيجابي

 المعتمد عمى الحفظ كالتمقيف إلى التقكيـ الذم يحقؽ قدرا كبيرا مف التعميـ الإيجابي. 
يتـ المجكء إليو عند الحاجة إلى  »كىذا الإجراء مف التقكيـ ج/ التقويم المصغر الجزئي: 

تركيز المقكـ عممو عمى تقكيـ جانب معيف مف جكانب العممية التربكية كالتعميمية بخلاؼ 
 1.«النكع الذم سبؽ أم التقكيـ الشامؿ

حدث طار أكبر منيا، فييتـ بجزئية ما ييك ييتـ بالحالة التي يجرم تقكيميا دكف ربطيا بإف
أداء المتعمميف، أم أنو ييتـ بمككنات الأنظمة الفرعية آخذا  في داخؿ الصؼ المدرسي، أك

كما يختبر فيو  تعممو بعيف الاعتبار المدخلات كالنكاتج عمى شاكمة العلاقة بيف ما يتـ
 التلاميذ.  
 فيود أنكاع متعددة لمتقكيـ، تعتمد عمى طبيعتو كاليدؼ منو كالسمات المميزة ك نرل كج

م يسمح بالكشؼ عف مدل كجكد مكتسبات قبمية مفترضة لدل فيناؾ التقكيـ التشخيصي الذ
المتعمـ، كالتقكيـ التككيني يجرل مرات أثناء تطبيؽ المناىج أك البرامج مف أجؿ اكتشاؼ 

يتـ في  التقكيـ الختامي فيك الذم أماالإيجابيات كتدعيميا كتحديد السمبيات كمعالجتيا، 
يضـ  فيكاتو التقكيـ باعتبار اجراء أماكؿ أك نياية الفترة المحددة، نياية تنفيذ المنياج ك
كخمفياتيـ  قبؿ عممية التعميـ، حيث يكشؼ متطمبات التلاميذ السابقة التقكيـ القبمي يجرل

 يك تقكيـ لـ يقتصر عمى المحتكل كالمقررفالمعرفية لمكضكع التعميـ، أما التقكيـ الشامؿ 
بالإضافة إلى ما سبؽ ، ؾ اىتمامو بالمحيط الخارجي لمتمميذد عمى ذلابؿ ز فقط  الدراسي

الذم ييتـ بما يجرل داخؿ الكحدة الدراسية دكف ربطيا  المصغرنذكر تقكيـ آخر كىك التقكيـ 
  .آخر بدرس
 
 

                                                           
 .24، ص 24، ص صلاح ردكد الحارتي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ 1
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 أهداف التقويم التربوي:  -4
 لمتقكيـ التربكم أىداؼ، يمكف تقسيميا إلى قسميف، أىداؼ عامة كأخرل خاصة. 

  يمي: فيماجمؿ ىذه الأىداؼ كنالأهداف العامة: أ/ 
 . معرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ المسطرة -
 التأكد مف صحة القرارات المتخذة. -
 خاصة بمدل الإنجاز، كبياف نقاط القكة كالضعؼ.الحصكؿ عمى معمكمات كاحصائيات  -

 : كتتمثؿ فيب/ الاهداف الخاصة: 
 قصد اتخاد قرار مناسب. كضع درجات لمتلاميذ كالحكـ عمى مدل كفايتيا -
 يطمعكا عمى نتائج أبنائيـ. إرساؿ تقارير إلى أسر التلاميذ حتى -
 تكزيع التلاميذ كتكجيييـ عمى مختمؼ الشعب الدراسية. -
 1.يذ كاكتشاؼ ما يعترضيـ مف مشكلاتتشخيص تعمـ التلام -

نما ليا أىداؼ م ذلؾ معنى       سطرة مف طرؼ أف العممية التعميمية لا تنطمؽ مف العدـ، كا 
خاصة، كعند الحديث عف الأىداؼ  كأخرلكىي نكعاف، أىداؼ عامة المعمـ تخدـ المتعمـ 

العامة كجب الإحاطة بالبعد العاـ لمختمؼ الأىداؼ كالقرارات التي يتخذىا المعمـ في أم 
القكة كالضعؼ عمى مستكل المعطيات التي  نقاط معرفةحصة تربكية مع ضركرة الإشارة إلى 

كيفية كضع ىدؼ  بدقةد بة للأىداؼ الخاصة فيعني ذلؾ أف تحدا المتعمـ، أما بالنسيممكي
دكف فصؿ الحياة التعميمية لمتلاميذ كذلؾ  ،تربكم يتماشى مع كفاءة التمميذ بالدرجة الأكلى

عمى مستكل أبنائيـ كىذا  مف خلاؿ تسطير فكرة إطلاع الأكلياء ، كأيضاعف المحيط الأسرم
طلاع الإدارة عمى كؿ ما إاؿ لمنقاش مع مكظفي المؤسسة التعميمية بمعنى بدكره يفتح المج

 يفصؿ بيف الأىداؼ الخاصة كالعامة لمتقكيـ  كىكذايعترض المحيط التربكم داخؿ القسـ، 
 كالتي يجب عمى كؿ معمـ العمؿ بيا.

                                                           
 .32ص   ،الرياضيات لاستراتيجية التقكيـ كالصعكبات التي تكاجييـ أثناء التطبيؽخطكط رمضاف: استخداـ أساتذة  1
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 ثانيا: التقويم المستمر
 : همفهوم  -1

التقكيـ الذم يستخدمو المعمـ بيف الفترة كالأخرل مع التقدـ »بأنو:  عزت يعرفو جرادات
 1«كالمضي في عممية التعميـ

اء يرافؽ عممية التعمـ كالتعميـ قصد بمكغ إجر  »عرؼ مصطمح التقكيـ المستمر عمى أنو ك 
يكفؿ تصكيب مسيرتو التعميمية  مامميارات كالمعارؼ المطمكبة، كتكفير التمميذ مستكل إتقاف ل
 2.«كمكاصمة عممية التعميـ

يمكننا القكؿ أف التقكيـ المستمر ىك عممية بنائية علاجية منظمة كمستمرة تصاحب  كبيذا
 اطالمتابعة المستمرة لنشالعممية التعميمية التعممية مف بدايتيا إلى نيايتيا، كذلؾ مف خلاؿ 

 تعمميـلأداء التلاميذ كتقكيـ  متابعة كىك ،الكاجبات كالفركض كالاختبارات كتقديـالتلاميذ 
بأساليب متنكعة تتناسب مع طبيعة المحتكل التعميمي كالميارات كالمفاىيـ المستيدفة، كيتـ 

 .زمنيا بصكرة مستمرة كتتابعية طكاؿ فترات التعمـ
ترؾ شىناؾ مجمكعة مف الأسس يستند عمييا التقكيـ المستمر االتقويم المستمر:  أسس  -2

 فييا العديد مف الباحثيف كىي: 
فيجب أف تسير عمميات التقكيـ المستمر  »: يقكؿ عبد السلاـ الشيبانيالتقويم الهادف:  ( أ

ذ، جانب مف جكانب النمكييدؼ إلى مساعدة التمميذ في كؿ مع مفيكـ المنيج الذم   كا 
ىذه  لتمميذ عمى التفكير كحؿ المشكلات، فيجب أف يتجو إلى قياس كؿإلى تدريب ا ييدؼ

 3«الجكانب

                                                           
، د ت ص 3جردات عزت كأخركف: مبادئ القياس كالتقكيـ، مطبعة كزارة الأكقاؼ، سمسمة الكتب التربكية المعاصرة، ط 1

29. 
عمر بف سالـ بف محمد الصعيدم: ممارسات معممي الصفكؼ المبكرة، التقكيـ المستمر مف كجية نظر المشرفيف  2

 . 36، اشراؼ فكزم بف صالح بنجر، ص 2003-2002التربكييف بمنطقة مكة المكرمة، رسالة ماجيستير، 
تطكير العممية التعميمية، دار المنظكمة، مصر  عبد السلاـ الشيباني: الإتجاىات المعاصرة في التقكيـ التربكم كدكرىا في 3
 .490، ص 2014، د ط،  86ـ



 التقويم والدافعية مفاهيم ومصطمحات:                                 الفصل الأول

 
14 

لا يمكف لمتقكيـ المستمر أف يؤدم غايتو المنشكدة ما لـ يكف  »كيضيؼ محمكد مقداد أنو 
ككاضحا  مرتبطا باليدؼ التعميمي، كلا يككف التقكيـ سميما إذا لـ تحدد الأىداؼ تحديدا دقيقا

 1.« التعميـلا لبس فيو مبتعدا عف الغمكض ك 
يؤدم التقكيـ يعني ىذا يجب أف تككف ىناؾ علاقة بيف التككيف كاليدؼ التعميمي لكي 

 ارتبط باليدؼ المراد الكصكؿ إليو بعيدا ا الأخير لا يككف سميما إلا إذا الغاية المرجكة، فيذ
 عف الإبياـ كالغمكض.

ف معمـ كمتعمـ يتضمف التقكيـ جميع جكانب العممية التعميمية مبمعنى أف الشمولية:  ( ب
ىذه العممية تمثؿ منظكمة متكاممة الجكانب فإف تناكؿ جانب  كلأفتعميمية كمنيج كالمؤسسات 

 2يحدث الأثر المرجك مف كراء عممية التقكيـ. كاحد منيا دكف بقية الجكانب الأخرل لا
أم أف شمكلية التقكيـ تخص كؿ أنكاع كمستكيات الأىداؼ التعممية ككؿ عناصر العممية 

 الدراسية كالعكامؿ المؤثرة فييا. 
لا يتكقؼ عند مرحمة زمنية  »حيث: ، ستمرارلابايتسـ ىذا النكع مف التقكيـ ج( الاستمرارية: 

العمؿ الدراسي  مف بدايةيك مستمر ف( إنتياء الدرسأك  ثناء الدرسأ) قبؿ الدرس أك  معينة
مر مع عممية حتى نيايتو، فيبدأ مند تحديد الأىداؼ ككضع الخطط كالبرامج التعميمية كيست

حينيا  ، مما يسيؿ عممية الكقكؼ عمى مكاطف الضعؼ كعلاجيا فيالتعميـ حتى نيايتو
 3.«كتعزيز جكانب القكة

يسير التقكيـ جنب إلى جنب مع العممية التعممية مف بدايتيا إلى نيايتيا أم طكاؿ  إذف
 العاـ الدراسي.

حتراـ شخصية إ » يرل مرزكؽ العتيبي أف ديمقراطية التقكيـ ىي: د( ديمقراطية التقويم:
التمميذ بحيث يشارؾ في إدراؾ غايتو كيؤمف بأىميتو كيتقبؿ نتائجو قبكلا حسنا، بؿ يشاركو 

                                                           
 .227، ص 1993، 1محمكد مقداد كآخركف: قراءة في التقكيـ التربكم، جمعية الإصلاح الاجتماعي التربكم، باتنة، ط 1
 1طدار الفكر العربي، مصر،  : التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية اتجاىات كتطمعات،شعمة الجميؿ محمد عبد السميع 2

 .35، ص 2001
 .66صلاح ردكد الحارثي: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ، ص  3
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في تقكيـ ذاتو، كما يقكـ عمى أساس مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ، كىك في الكقت ذاتو 
تعاكني يشارؾ فيو التلاميذ أنفسيـ كالمعممكف كالآباء كالمجتمع كجميع المعنييف بالعمؿ 

 1.«التربكم
 بكامؿ الجيكد كيكزع المسؤكليات  أف عممية التقكيـ تقكـ عمى مبدأ التشارؾ الذم يعترؼيبدك 
 .ةالتعميمي النكاتج تحسيف أجؿ مف منو المنتظر الدكر حسب مشارؾ لكؿ
عدـ تأثر التقكيـ المستمر بالعكامؿ الذاتية لممقكـ مثؿ حالتو كيقصد بيا : لموضوعيةاه( 

بأف يككف  النفسية أك المزاجية أك إرىاقو الجسمي أك نظرتو السمبية للأمكر، فيي تمزـ المعمـ
 مكضكعيا.

 مبادئ المنهجية لمتقويم المستمر: ال -2
ثميا التقكيـ المستمر نذكر ممجمكعة مف المبادئ ي عمىند التعامؿ مع تقكيـ التلاميذ تيس
 منيا:

دؼ إلى تي منعزلة، بػؿ ىػك معالجةالمعارؼ كالتنميػػة الكفاءات  عمىالتقكيـ  يقتصرلا  .1
 .البناء، مدرجا لمختمػػؼ المكارد المشكمة لمكفاءة في طكرالتفاصيؿ كػػؿ الحكـ عمى 

في كضعيػات معقدة تتطمػػب  ىـار ػػػػػػختبإمط مػػف التقكيـ، يستمزـ إف إعداد التلاميذ إلى ىذا الن
 .مجمكعة مكتسبات أساسية تكظيػؼ (لحمػيا )
التحسينات تمكػػف مػف إبػراز التي  يجب إدماج الممارسات التقكيمػية في المسار التعميمي .2

مات، كبالتالي تحديد العمميات الملائمة يالمحققة، كاكتشاؼ الثغرات المعرقمة لتدرج التعم
لا يجب أف يشكؿ ك لعلاج البيداغكجي كطالمػػا أف عمميػة التعمـ لـ تنتو االتعمـ ك لتعديؿ عمميػة 
نما ىك مجػػرد مؤشػر لصعكبات ظرفية ضمف مسػػار بنػ عجػػػػزالخطأ علامػػة   2اء الكفاءاتكا 

                                                           
بحث عف التقكيـ المستمر، قسـ المناىج كطرؽ بعنكاف: مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير عمار بف مرزكؽ العتيبي:  1

، اشراؼ: محمد بف فيد 2009 جامعة الممؾ سعكد، الرياض، العاـ،التدريس، تقكيـ منيج العمكـ الشرعية في التعميـ 
 .18البشير، ص

 .6-5، ص 2005، الجزائر أفريؿ 2039ينظر: كزارة التربية الكطنية، إصلاح نظاـ التقكيـ التربكم، منشكر  2
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لذا يجب استغلاؿ الخطػػأ بصفة آنية، لتشخيص أسبابو كالقيػاـ بعممية علاجية ىادفة تفاديػػا 
 مات اللاحقة.يلعرقمػة التعم

إف أساليب التقكيـ التحصيمي لا بػد أف تعتمد عمى جمع معمكمػػات مكثكؽ منيا، بشأف 3.
المستيدفة، قصد تكييػػؼ التدخػؿ البيداغكجي كفؽ المستكيات التدريجيػة لمتحكػـ في الكفػػاءات 

 .الحاجػػات الممػيزة لمتلاميذ
إف النتائج المدرسػػية ) في التصػكر التقميدم لمتقكيـ( يعبر عنيا في شػػكؿ تنقيط عددم  .4

 يجب مرافقة ىذه العلامات بملاحظػات ذات مدلكؿ نكعي، تشكؿ دعما كقصد تدعيـ قراءتيا
 .يمة تضمف علاقات بنائيػة بيف كؿ مف التمميذ، المعمـ كالكليلمجػيكد التعمـ، ككس

 يجب اعتماد التقكيـ عمى كضعيات، تجعؿ التمميذ عمى كعي لاسػتراتيجياتو في التعمـ .5
 1.لتقدير مدل ملاءمتيا كفعاليتيا كتمكنو مف تبني مكقؼ تأممي

فإنو يقكـ عمى مبادئ  ،كعميو إذا كاف التقكيـ المستمر ركيزة أساسية في عممية التعميـ
كذلؾ معالجة كفاءة التلاميذ مف جكانب العممية التعميمية كالعممية بداية تمس جميع  رئيسة

كذلؾ في مساره الصحيح كضع العمؿ البيداغكجي  أممع مختمؼ الكضعيات التعميمية، 
 ات الجديدةيتـ تجاكزىا في بناء التعميم خطاء السابقة بالنسبة لممتعمـ حتىبالاستفادة مف الأ

يظير أثرىا الإيجابي في النتائج المدرسية المرفقة بملاحظات قيمة كىادفة، يجب أف تنصب ل
لي لممعارؼ التي تتطمب مف التمميذ سترجاع الآمتحانات عمى الإجبات كالإامكاضيع الك 

التعميـ فترات مخصصة لمتقكيـ في أشكالو  أف تتخمؿ عمميةك دماجيا، ا  تكظيؼ مكتسباتو ك 
 مفة ) كاجبات، أنشطة، تماريف ..(.المخت

 أدوات التقويم المستمر:  -3
عف طريؽ المراقبة كذلؾ يأخذ التقكيـ المستمر أشكالا متنكعة خلاؿ السنة الدراسية 

 المستمرة كالمنتظمة كيككف عمى شكؿ: 
 العممي(.جبات المنزلية كالمشاريع كالأنشطة الأداء ا) الملاحظة كالمناقشة كالاختبارات كالك 

                                                           
 .6-5، ص 2005 ، الجزائر أفريؿ2039ينظر: كزارة التربية الكطنية، إصلاح نظاـ التقكيـ التربكم، منشكر   1
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 الملاحظة تعتبر مف أساليب التقكيـ التربكم اليادفة »يرل الفارا فاركؽ أف : الملاحظة ( أ
 1.«حيث تستخدـ لتقكيـ سمكؾ الأفراد كما يقكمكف بو مف أعماؿ كأفعاؿ

يلاحظ كؿ ما  إذ ،مف أدكات التقكيـ التي يعتمدىا المعمـ داخؿ القسـ أداة الملاحظة تعد
كيمكف تقسيميا  معوتعاممو يستند عمييا لمعرفة كيفية فينتج عف التمميذ مف قدرات كسمككات 

 إلى نكعيف: 
 حيث يقكـ كاستماع، ىي عبارة عف صكر مبسطة مف مشاىدة ك  :الملاحظة البسيطة

 فييا المعمـ بملاحظة السمككات كما تحدث تمقائيا في المكاقؼ الحقيقة.
 كالمضبكطة ضبطا دقيقا يحدد مسبقا ليا كىي الملاحظة المخطط  :المنظمة الملاحظة

 2كالزماف كالمكاف كالمعايير الخاصة لمملاحظة. ظركؼ الملاحظة:فييا 
ة فيي عفكية تككف دكف بمعنى أف الملاحظة البسيطة عبارة عف مشاىدات غير منظم

 لممكضكع كاليدؼحديد دقيؽ تتـ في ضكء تف أما بالنسبة لمملاحظة المنظمةترتيب مسبؽ، 
 .ياكمكان ياكالأدكات المستخدمة بالإضافة إلى التحديد الدقيؽ لكقت امني
ترل رمزية الغريب أف المناقشة أسئمة غير مكتكبة تعطى لمتلاميذ كيطمب : المناقشة ( ب

منيـ الإجابة عنيا شفكيا، كتككف بيف المعمـ كالتلاميذ أك بيف التلاميذ أنفسيـ، تركز عمى 
طرح الأسئمة الشفكية كالحصكؿ مباشرة عمى الإجابة أثناء الحصة، كيككف دكر المعمـ القياـ 

 3لتصكيب بالإجابة بيدؼ الكصكؿ إلى النتائج المرغكبة.كالتعديؿ كا بالاستماع
كبعبارة أخرل المناقشة ىي التي تمنح فرصة إبداء الرأم بكؿ كضكح كتسمح بتبادؿ 
الأفكار كالمعارؼ بيف كؿ أقطاب العممية التعميمية التعممية كبفضميا يككف ىناؾ تشارؾ في 

 الشجاعة الأدبية في الإلقاء. كتسابيـا  التعمـ بيف تلاميذ الصؼ ك 

                                                           
 .202، ص 1997، د ط، غزة، جامعة الأزىر، المناىج التربكية المعاصرة: الفارا فاركؽ  1
 .57، ص 2004أحمد ثكابيو كأخركف: استراتيجيات التقكيـ كأدكاتو، مديرية الاختبارات، الأردف، د ط،   2

 . 92ص  ،1،1991، مصر، طالمصريةمكتبة الأنجلو  ، كالتربكم النفسي كالقياس التقكيـ: رمزية الغريب  3
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ىك طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ المتعمميف لمعمكمات كميارات في  » :ختبارالإج( 
مادة دراسية تـ تعمميا مسبقا كذلؾ مف خلاؿ إجاباتيـ عمى مجمكعة مف الفقرات التي تمثؿ 

 1.«مستكل المادة الدراسية
يتـ تطبيقيا عمى التلاميذ لمعرفة مستكاىـ ك يعتمد عمييا في جمع البيانات  ختباراتالإف إذف

 للإصلاح أك التعديؿ أك العلاج. تخاد الإجراء المناسبا  ك 
 كيمكف تقسيميا إلى ثلاثة أنكاع: 

 متحانات التي يراد بيا تقكيـ تحصيؿ المتعمميف، كىي كىي إختبارات التحريرية: الإ
المقاؿ  ختباراتإ النقؿ كالشيادات كتحديد مستكل المتعمميف كىي نكعيف: متحاناتإ

 المكضكعية. ختباراتالإ
إف الإجابات المكتكبة التي يدكنيا المتعمـ الممتحف عمى أكراؽ المسابقة الخطية تحدد مدل  »

كافية كلكف بعض المعمميف لا يعتبركف ىذه الإجابات الخطية  ،ما استكعبو مف عمـ كشرح
ختبارات المتنكعة كالنشاطات المدرسية عمى عدد مف الإمتعمميف فيـ يعتمدكف اللتقكيـ 

 2.«الأخرل لتحديد التقكيـ النيائي
 في كرقة ضمف مدة محددة. يامكحدة لكؿ التلاميذ، كتتـ الإجابة عن ختباراتالإ تككف

 :لكجو  االشفكم أك الشفيي يستند إلى المحادثة كجي متحافالإ »كىي  الاختبارات الشفوية
كذلؾ بأف يقؼ الممتحف أماـ معممو أك أماـ لجنة معينة  ،بكاسطة أجيزة تقنية خاصة

لا كعمى الممتحف سؤ  تطرح عميو الأسئمة دفعة كاحدة أك سؤالاك ختبار، متخصصة بمادة الإ
كأحيانا قد ينتظر قميلا  ،تأف يجيب شفكيا عمى كؿ سؤاؿ مطركح بما يتذكره مف معمكما

ي يتسنى لو الإجابة بكضكح كضمف فترة زمنية تحدد المعمـ مف طرح الأسئمة لك ينتيي حتى
 3.« لو

                                                           
 .44ص  كأدكاتو، التقكيـ استراتيجيات: كأخركف ثكابيو أحمد .1  1
 .25، ص2005 ،1ط جرجس ميشاؿ جرجس:  معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف،  2
 .25المرجع نفسو، ص   3
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التي استخدمت في تحديد استيعاب المتعمـ لممادة القديمة يعد الاختبار الشفيي مف الطرؽ    
 لكجو. كجيا المعمـ كالمتعمـيككف  لمعمـ أسئمة شفيية كالمتعمـ يجيب،ختبار يكجو فيو اإفيك 
 ختبارات التي يطمب فييا مف المتعمـ أداء عمؿ معيف أك الإ »كىي  :العممية ختباراتالإ

 1.«مكانيات المتاحةبالاستعانة بما يركنو مناسبا مف الإ ،حؿ مشكمة ما أك القياـ بتجارب
مقياسا لأداء التمميذ كقدرتو عمى ما تعممو داخؿ القسـ في  ختباراتىذا النكع مف الإيعد 

 مادتو النظرية، حيث تحدد ميارة المتعمـ كقدرتو عمى الإنتاج العممي.
حدل إ » دكد الحارثي الكاجبات المنزلية عمى أنيال صلاح ر ير : جبات المنزليةاالو د( 

ي العناية كما أنيا أداة مف أدكات التقكيـ المستمر الفاعمة كالتي ينبغ ،أدكات التعميـ كالتعمـ
  2«كسيمة لتفعيؿ دكر الأسرة في عممية التقكيـ... تبربيا لا سيما أنيا تع

جبات المنزلية أداة مف أدكات التقكيـ المستمر كتعتمد بالدرجة الأكلى عمى الأسرة االك  تعد
تزكده بالفرص ك  بدكر فعاؿ في العممية التعميمية التعمميةلأنيا تساىـ في جعؿ ابنيـ يقكـ 

 لتحقيؽ فيـ أكسع لممفاىيـ كالمكضكعات التي لـ يتمقاىا سابقا في الفصؿ الدراسي.
تعتبر مف النشاطات التي يقدميا المتعمـ أك يشارؾ فييا مع  ( المشاريع والأنشطة:ه

معممو أف يثبت أنو  بإشراؼخلاليا المتعمـ  يستطيع مف، زملائو سكاء داخؿ القسـ أك خارجو
كصقميا كتنميتيا كتشاؼ مكاىب المتعمميف إأتقنيا فيبرز دكر المعمـ في ك اكتسب الميارة 

 3مرغكب فييا لدل المتعمميف.الغير جييات ككذا معالجة بعض السمككيات كالتك 
نو في الصؼ الدراسي مشاركة أقراب ،كلو الدكر الفعاؿ فييا العمميةكر ىذه محالتمميذ  يعد

كمعالجة تو مف جية اإدراؾ قدراتو ككيفية استغلاؿ ميار  فيتحت إشراؼ معممو الذم يكجيو 
   الضعؼ في أدائو مف جية أخرل.

 
                                                           

، كمية العمكـ الاجتماعية كالانسانية، جامعة لبكيرة 14كتقكيميا، مجمة معارؼ، ع فاتح لعزيمي: التدريس بالكفاءات   1
 .83، ص 2008الجزائر، أكتكبر 

 .69: التقكيـ المستمر مف النظرية إلى التطبيؽ، ص دكد الحارثيصلاح ر   2
 .69المرجع نفسو، ص   3
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ياىا ثـ نقمو إيظير مدل استيعاب المتعمـ لممعمكمة كحفظو  »ىك ك  الأداء العممي: و(
فالأداء العممي  1«التجارب المخبريةكيتجسد ذلؾ مف خلاؿ  ،كترجمتو ليا عمميا الخبرةليذه 

ركف أداء  نحك:ستيعاب المعمكمة كحفظو أياىا اتمميذ متجربة تطبؽ عمى أرض الكاقع تسمح ل
 .يتقنيامع الكقت ك جعمو مدركا لخطكات ىذه العبادة، ا يالمتكرر لي الصلاة فتطبيقو

التالي خطكات عممية تنفيذ التقكيـ كيُبيف الجدكؿ : خطوات التقويم المستمر/ 4

 2المستمر.

 فعالية الخطوة الخطوة  الرقم
 .بناء خطة جديدة لتقديـ الدرس، كتكزيعو إلى ميارات تعميمية التحضير 1
التعميمات ؼ يتعر  2

 السابقة لمتمميذ
لتحقيؽ ىذه الميمة ينفد المعمـ نشاطا تقكيميا مكحدا كتابيا أك 

السابقة، عمى اف تكجو الأسئمة شفكيا في نياية الحصة 
الشفكية لجميع الطلاب بشتى مستكياتيـ كقد يمجأ المعمـ 

 لمنشاط التقكيمي في بداية الحصة التي يريد تنفيذىا.
 المنظـ ختبارالإ 3

 المتقدـ التمييدم
المعمكمات التي تمثؿ المنظـ التمييدم  يقدـ المعمـ كيشرح

 المناسب لخبرات المتعمميف التي تـ التعرؼ عمييا.
 المتعمميف تقافإ مدل عمى ليتعرؼ تقكيمي بنشاط المعمـ يقكـ 01مرحمي تقديـ 4

 .التمييدم المنظـ تمثؿ التي لممعمكمات
 التعميمية الميمة تنفيذ 5

 الجديدة الأكلى
 التعميـ في الطلاب مف المتكقعة الأخطاء قائمة المعمـ يكتب
 يبدأ المناسبة، كالتعمـ التعميـ كضعية المعمـ يقررك  ،الجديد
 .الجديد الدرس مف الأكلى التعميمية الميمة بتنفيذ المتعمـ

 ستخداـإب الأكلى التعميمية الميمة عمى الطلاب أداء المعمـ يقدـ 02مرحمي تقكيـ 6
 مف أك مكتكبة أك شفكية سئمةأ ستخداـإب يككف قد تقكيمي، نشاط
 الملاحظة خلاؿ كمف التقكيـ لأغراض مصممة عمؿ كرقة خلاؿ

                                                           
 .69 ص التطبيؽ، إلى النظرية مف المستمر التقكيـ: الحارثي ردكد صلاح  1
مركز ليد لمتدريب كالتطكير الادارم، يكمي  كيـ البنائي لمطلاب )كرشة عمؿ(،التق :عثماف اسماعيؿ الجزار  2

، في مركز مصادر التعمـ ، تحت اشراؼ: أ غساف مدحت مشتيي، كصلاح زىكاف  الخكلي، ص 2011/12/13.12
16-17. 
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 .التعممي التعميمي المكقؼ في الطلاب لعمؿ المباشرة
 تككف قد لطلابو نشاطات المعمـ يعطى التقكيـ ضكء في المعالجة 7

 النشاطات بيذه المطمكب ليـ شارحا تعزيزية أك علاجية
 صفية أك أعماؿ شكؿ عمى أكانت سكاء تأديتيا ككيفية
 .  منزلية

 أك شفكية أسئمة شكؿ عمى يككف قد تقكيميا نشاطا المعمـ يقدـ 03 مرحمي تقكيـ 8
 .السابقة الخطكة في طبقت التي لمنشاطات شاممة مراجعة

 التعميمية الميمة تقديـ 9
 الثانية

 .8.7.6.5 بالخطكات المبنية الفعاليات المعمـ يتبع

 في المتضمنة التعميمية الميمات تقديـ مف الانتياء بعد الختامي التقكيـ 10
 التقكيمي النشاط المعمـ يقدـ السابقة الخطكات كفي الدرس
 .  الختامي

في ضكء التقكيـ الختامي يصمـ المعمـ نشاطات علاجية أك  المعالجة 11
الدرس الجديد تعزيزية يقدميا لمطالب في نياية الدرس كبداية 

كلا يبدأ في تنفيذ الدرس الجديد إلا بعد أف يتأكد مف إتقاف 
 1المتعمميف لمضاميف النشاطات.

عشرة خطكة تبدأ بالتحضير أم أف المعمـ يقكـ  التقكيـ المستمر ىي إحدلخطكات تنفيذ 
في الكتاب المدرسي  ةالحصة المكجكدعف بكضع خطة جديدة لتقديـ الدرس تككف مختمفة 

 كفي، كذلؾ مف أجؿ أف تتناسب مع الميارات المكجكدة لدل التلاميذ في صفو الدراسي
في غالب الأحياف تككف تح المعمـ درسو بأسئمة شفيية تبداية الحصة يف كمعالحصة الثانية 

ثالثة الحصة الفي مف المكتسبات القبمية التي ليا علاقة بمكضكع الدرس المراد تقديمو، أما 
ليا كتسابو إلكي يتـ  حسب ما يلائـ عمره كعقمو المعمكمات التي ستقدـ لمتمميذ فيختبر

 ، كباقي الخطكات كاضحة مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه.بطريقة منظمة كصائبة
 

                                                           
 .17-16، ص التقكيـ البنائي لمطلاب :عثماف اسماعيؿ الجزار  1
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 : أهداف التقويم المستمر/ 5
 فيما يمي:  كيظيرإلى الحكـ كقياس الميارات كالمعارؼ  التقكيـ المستمر ييدؼ

 . عمى تعمـ التمميذ، كمعرفة تقدمو كتطكره خطكة بخطكةالتعرؼ  -
 .قيادة تعمـ التمميذ كتكجييو في الإتجاه الصحيح -
 .تحديد الخمؿ في تعمـ التمميذ تمييدا لربطو بالمعمـ أك المنياج -
 .مساعدة المدرس عمى تحسيف تدريسو أك إيجاد طرؽ تدريس بديمة -
 .عكامؿ عدـ التعمـ، أك كاف صعبا إعادة النظر في المنياج كتعديمو إذا كاف مف -
  .كضع خطة لمتعميـ العلاجي كتصميمو  لتخميص التمميذ مف نقاط الضعؼ -
الفكرية لنتائجو كأخطائو ككيفية بالمعرفة تقكية دافعية التعميـ لدل التمميذ كذلؾ  -

 تصحيحيا.
 1التعميـ الاحؽ.زيادة انتقاؿ اثر التعمـ، كذلؾ عف طريؽ تأثير التعمـ الجيد السابؽ في  -

التقكيـ المستمر لو علاقة كثيقة بالمتعمـ بالدرجة الأكلى كالمحيط التربكم  يبدك جميا أف
بالدرجة الثانية كذلؾ مف خلاؿ العمؿ عمى رفع مستكل المتعمـ كتنمية قدراتو الشخصية كفي 

كم عمى الكقت ذاتو يعمؿ المعمـ عمى تكجيو دافعيتو كصقميا، كىكذا يتحصؿ المحيط الترب
 يجابية عمى مستكل المتعمميف داخؿ المؤسسة التعميمية. إفكرة 

 
 

                                                           
 122، ص 1985، 3سبع محمد أبك لبدة: مبادئ القياس النفسي كالتربكم، الجامعة الأردنية، عماف، ط   1
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 ثالثا: الدافعية
الابتدائية عف غيرىا مف المراحؿ، حيث تقتضي يختمؼ التقكيـ المستمر في المرحمة 

أف يككف تقكيـ تحصيؿ التمميذ في المرحمة  »المادة الخامسة مف لائحة تقكيـ الطالب 
الابتدائية مختمؼ عنو في بقية مراحؿ التعميـ العاـ، كذلؾ انطلاقا مف حقيقة أف التمميذ في 

قدراتو كالتعرؼ عمى ما قد  يحتاج إلى رعاية خاصة يتـ فييا الكشؼ عفالمرحمة ىذه 
 1.«يعترضو مف صعكبات دراسية كنفسية يمكف أف تؤثر عميو طيمة سنكات التعميـ العاـ

 :بتدائيالطور الإأسس التقويم المستمر في  -1

نذكر  عند تطبقيو التقكيـ المستمرجممة مف المبادئ كالأسس  ةمراعايجب عمى المعمـ 
   2منيا:

 إلى تجسيد الفيـ الحقيقي لمحتكم المادة الدراسية.ساليب تدريسية تؤدم أتباع إ -
كتصبح مرتبطة بتجربتو الدراسية  التمميذثار النفسية السمبية التي قد يتعرض ليا تجنب الآ -

 مثؿ الشعكر بالقمؽ كالخكؼ.
 تجاه التعميـ.إ التلاميذغرس العادات كالمكاقؼ الإيجابية في نفكس  -
عكر بأف درجات جة عف التركيز عمى التنافس كالشثار النفسية الناتالآ التلاميذتجنيب  -

 ىدؼ التعميـ.أدكات التقكيـ ىي 
في التقكيـ، كذلؾ بتزكيده بمعمكمات عف الصعكبات التي تعترض  التمميذإشراؾ كلي أمر  -

 كدكره في التغمب عمييا. ابنو
تعامؿ حتياجات التربكية الخاصة مبكرا كالعمؿ عمى تكجيييـ كالكم الإذ التلاميذاكتشاؼ  -

 معيـ بطريقة تربكية صحيحة. 
بتدائية جميع أنكاع العممية التعميمية التعممية، كالتي التقكيـ المستمر في المرحمة الإ يغطي

 لممكارد ىتماـ بالناحية النفسية لممتعمـ كما يترتب عنيا عند أخذه تنطمؽ أساسا مف الإ

                                                           
 .6ص  1438 ي،العميـ العال كزارة، 2017ريؿفأ ق،1438عاـ  د التنفيذية للائحة تقكيـ الطالبالمذكرة التفسيرية كالقكاع 1
الماجيستير بعنكاف: فعالية استمارة التقكيـ المستمر لمصؼ الرابع ابتدائي آمنة محمد الصالح المحكـ: مذكرة لنيؿ شيادة  2

، جامعة أـ القرل السعكدية،  .41-40، ص 2009إشراؼ: حسيف عبد الفتاح،  لمادة العمكـ
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 أثناء الفصؿ الدراسي.تأثر المتعمميف بالمؤاخذات السمبية  يحاكؿ المعمـ تجنبك  ،المعرفية

  :الدافعية  -2
 : مفهومها (أ 

اتفاؽ عف الدافعية، لكف ىناؾ  يـفيما بينيـ في تصكراتالتعمـ نظريات  يختلف أصحاب    
لا نممؾ أف ك  كجيو،ير سمكؾ الإنساف كيثعبارة عمى عامؿ داخمي يست عمى أف الدافع عاـ

نما نستنتجو مف    هيمكننا تفسير  ىسمكؾ أك نفترض كجكده حتالنلاحظو ملاحظة مباشرة، كا 
لمشخص، كقدراتو  مثؿ الخبرات السابقة إف الدافعية تتميز عف بعض العكامؿ الأخرل ثـ 

 1أخرل تؤثر في الدافعية.عكامؿ  ىناؾك ، ايجد نفسو فيي التي السيئةقؼ االجسمية كالمك 
تباع سمكؾ كعميو فالدافعية طاقة داخمية تساىـ بشكؿ كبير في تكجيو سمكؾ الأشخاص لإ   

 معيف عمى حساب الآخر.
 عمم: تممفهوم الدافعية ل  (ب 

 إف الدافعية لمتعمـ ىي الحالة الكامنة داخؿ التمميذ، عندما يمتمكيا يعمؿ بإستمرار »    
ذا ما تحمى بالصبر أثناء قيامو بما يمزـ لمتعمـ مف نشاطات مختمفة متعمقة  كتكاصؿ، كا 
بمكاقؼ تعميمية مختمفة، فإف ذلؾ يمكنو مف الكصكؿ إلى اليدؼ الذم يسعى إلى تحقيقو 

          2.«كىك عممية التعمـ
د الداخمية التي تدفع التمميذ إلى بدؿ الجي لعمـ ىي مجمكعة القك تالدافعية لمأف عني ي    

 .ىتماـ بالدراسة مف أجؿ تحقيؽ النجاح كتجنب الفشؿممثابرة كالإل
 م في المرحمة الابتدائية: أنواع دافعية التعم  -3
 تنقسـ الدكافع إلى نكعيف دكافع أكلية ) فيسيكلكجية( كدكافع ثانكية ) سيككلكجية(.    

                                                           
   1ط مصر، القاىرة، الشركؽ، دار سلامة، العزيز عبد أحمد: ت كالانفعاؿ، الدافعية:  مكرام جكرج إدكاردينظر:  1

 .28 ص ،1988
 2005، 7قكاسمة كأخركف: دافعية التعمـ لدل الطمبة كعلاقتيا ببعض العكامؿ الأسرية، مجمة العمكـ التربكية، قطر، ع  2

 .193-177ص 
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دكافع تنشأ عف حاجات الجسـ الخاصة كالحاجة  »ىي : (ولوجية)البيالدوافع الأولية  ( أ
كىي  إلى الطعاـ أك الماء، كتجنب الحرارة أك البركدة، كتتميز ىذه الدكافع بأنيا غير مكتسبة،

، كما تؤثر بشكؿ فعاؿ في سمكؾ الكائف ةجميع الكائنات البشرية أك الحيكاني عامة لدل
 الحي.

 فيي ضركرية لمحفاظ عمى بقائوفطرية مرتبطة بالجانب العضكم لمفرد كعميو الفالدكافع  
  كاستمراره.

كىي دكافع تنشأ نتيجة لتفاعؿ الفرد مع الظركؼ : سيكولوجية(الثانوية ) الوافع الد ( ب
  1.« ياالتي يعيش في كالاجتماعيةالبيئية 
أصؿ عضكم، كيبدك يتضح ليا لا ىي تمؾ الدكافع التي  »محمكد فتحي عكاشة  ايعرفي

مف خبرة خاصة داخؿ ثقافة مف الثقافات لذا يطمؽ عمييا الدكافع  تنشؽ أف ىذه الدكافع
 2«.تعممة أك المكتسبة أك الإجتماعيةالم
الاجتماعي التي  تطبعكالبمعنى أف الدكافع السيككلكجية دكافع تتغير خلاؿ عممية التعميـ    

أساس نفسي  لياك  ،أك غيرىا مف مصادر التعميـيتعرض ليا الفرد في المدرسة أك الأسرة 
 :يطمؽ عميو الدكافع المتعممة أك المكتسبة، كتشمؿ نكعيف مف الدكافع

 :دوافع داخمية 
سمكؾ ما لتحقيؽ ذاتو، كمف أمثمتيا الدافع إلى بكىي تمؾ المتمثمة في قياـ الفرد  »   

 3.«الاستطلاع، الكفاءة كالإنجاز حبالفضكؿ، 
التعميمية كىك لا يحتاج إلى أم نكع مف  التمميذشباع رغبات إالدافع ذاتيا لأف ىدفو يككف 

 العقكبات أك المكافآت لمقياـ بو.

                                                           
 اقة الفكرية نحككم الإعذساليب التي يستخدميا المعممكف لزيادة دافعية كانتباه التلاميذ الأكائؿ محمد مسعكد: ينظر:  1

 .610ص ، 2012 ،9 ،ع1مج. المتخصصة الدكلية التربكية المجمةقسـ التربية الخاصة، جامعة الجكؼ، الأردف،  التعمـ،
 .137-136، ص 1،2004ط ،الاسكندرية، مصر عمـ النفس العاـ، المكتب الجامعي الحديث :محمكد فتحي عكاشة 2
   التعمـ كم الإعاقة الفكرية نحكذساليب التي يستخدميا المعممكف لزيادة دافعية كانتباه التلاميذ الأكائؿ محمد مسعكد:  3

 .610ص 
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  :دوافع خارجية  
تدفعو لمقياـ بسمكؾ ما لإرضائيـ أك ك علاقة الفرد بالأشخاص المحيطيف بو  مفتنشأ    

 .خالسيطرة....ال ،لتنافسا ،نتماءالحصكؿ عمى تقديرىـ كمف أمثمتيا دافع الإ
تعميـ، أم ىذا الأثار  ىكة خارجية عندما يككف حافزه لمتعمـ يبأف لو دافع التمميذكصؼ ي

الحصكؿ عمى نتيجة إيجابية ) مكافآت، درجات عالية، إمكانية متابعة الدراسة( كلتجنب 
 1...(.سمبيػػػػػػػػػػػػػػة ) عقكبة، إنذار، رسكبالنتائػػػػػػػػج ال

در ػػػػػذ مف مصػػػػػػا التمميػػػػػػا أك يستقييػػػػػػع يكتسبيػػػػػة ىي دكافػػػػػػػػع الخارجيػػػػالدكاف إذف    
 خػػػارجػػػػػػي كالمعمميػػػػػػػػف الأكلياء، الزملاء كذلؾ مف أجؿ نيؿ رضاىـ كتقديرىـ....

 التلاميذ .التعمم عند تدني الدافعية  علاج -4
 التلاميذ:  عندم دافعية التعم  4-1
 ـ كذلؾ لأسباب ذاتية أك خارجية كىي كالآتي:التلاميذ مف تدني الدافعية لمتعميعاني    
  كىي بالضركرة أسباب تتعمؽ بالتمميذ نفسو تتمثؿ في: : أسباب ذاتية ( أ
 2مقيكد كالقكانيف المفركضة عميو.ضغط النفسي نتيجة لالشعكر بال 
 بالتعميـ أساسا بالإضافة إلى عدـ كضكح ميكلو كخطط  الشعكر بالممؿ كعدـ الإىتماـ

 3.حيث لا يدرؾ التمميذ أىمية الاستثمار في التعميـمستقبمو، 

 

                                                           
محاضرة بالكمية التقنية بالأحساء،  ،رشيد جكجك: مؤشرات الدافعية لدل متدرب الكمية التقنية كتغيرىا مع الفصكؿ التدريبية 1

 ص.، 2009المممكة العربية السعكدية، د ط، 
رشادم لتحسيف الدافعية لمتعميـ لدل التلاميذ المعرضيف إفاعمية برنامج دكتكراه بعنكاف: رسالة  :فاطمة الزىراء سياف 2

إشراؼ:  لمتسرب المدرسي، دراسة شبو تجريبية لدل تلاميذ السنة الرابعة متكسط، لكلاية مستغانـ، كمية العمكـ الاجتماعية،
 .80، ص 2017-2016، ىامؿ منصكر

ـ في التعميـ ما قبؿ التدرج، ديكاف المطبكعات الجامعية الساحة المركزة أخركف: سيككلكجيا الدافعية لمتعمأحمد دكقة ك   3
 .58، ص 2011، 1، طالجزائر
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  يتميز بدافعية منخفضة  الذمالتمميذ  احتكاؾدراسة، لأف لم الرافضيفمصاحبة الزملاء
 1لتعميـ.ا في تو كرغبتويؤثر سمبا عمى دافعي

 2الطالب بالكبت كالتكتر كالقمؽ في غرفة الصؼ. شعكر 
 .3عدـ قدرة الطالب تحضيره المسبؽ لدركسو كافتقاره لميارة التنظيـ كالترتيب 

حيث يعاني التلاميذ مف تدني الدافعية لمتعمـ لأسباب ذاتية تعكد إلى كجكد أفكار خاطئة 
ؿ بالإضافة إلى لدل المتعمـ عف مدل أىمية التعمـ كعدـ تكفر مناصب ككظائؼ عم

المشكلات الصحية المتسببة في عدـ القدرة عمى مسايرة الأقراف، فالتلاميذ الذيف يسير نمكىـ 
بمعدؿ بطيء بالضركرة يككنكف أقؿ دافعية مف غيرىـ ككذلؾ مصاحبة رفقاء السكء الغير 

 راغبيف في الدراسة بتاتا يمعب دكرا في ذلؾ.
 لأسرة كالمدرسة.كىي أسباب تتعمؽ با: أسباب خارجيةب( 
  :كتتمثؿ فيما يمي:أسباب تتعمق بالأسرة  
 مما يجعؿ الأبناء يشعركف بالتكتر كالقمؽ  ،المعاممة القاسية كالضكابط الشديدة كالصارمة

 4كعدـ الرغبة في الدراسة.
 فإف الأطفاؿ يسجمكف ضعفا  عاليةعندما تككف تكقعات الكالديف ف تكقعات الكالديف المرتفعة

 في الدافعية.
  الرغبة  عدـطفاؿ للأالمشكلات الأسرية  لأسرية أك الزكجية الحادة، قد تسببعات ااالصر
 النجاح الدراسي.في 
 
 

                                                           
 .127أحمد دكقة كأخركف: سيككلكجيا الدافعية لمتعميـ في التعميـ ما قبؿ التدرج، ص  1
  http://www.rasheed.school downloads كاساليب التعامؿ معيا عبير مطير، فرح السعدكف: المشكلات الصفية 2

 (.2021جكاف  26تاريخ الدخكؿ لممكقع ) 
 .7المرجع نفسو، ص  3

 .82رشادم لتحسيف الدافعية لمتعميـ لدل التلاميذ المعرضيف لمتسرب المدرسي، ص إفاطمة الزىراء سياف: فاعمية برنامج  4
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  ىتماميـ بعمؿ الطفؿ في إفلا يعبركف عف يستغرؽ الآباء في شؤكنيـ الخاصة كمشكلاتيـ 
 1إلى غياب الرقابة المنزلية. ،المدرسة إضافة

الظركؼ  تكفر لو، فالبيئة الأسرية منيا تعد الأسرة المدرسة الأكلى التي يبدأ الطفؿ   
في  ضركرمدكر فممكالديف تؤثر فيو طكؿ حياتو، التي كتساب السمككات الأكلى الضركرية لإ

   .تربية الطفؿ كتنشأتو كتقكيـ سمككو
  :كتتمثؿ فيما يمي: أسباب تتعمق بالمدرسة 
 .إعتماد مبدأ التحفيز -
 2عدـ كجكد ترابط بيف المناىج النظرية كالعممية. -
 3سيطرت المزاجية عمى تصرفات بعض المعمميف مع التلاميذ. -
 4ستيتار بعض المعمميف بالعممية التعميمية.إ -

لا يجدكف ما يجدب انتباىيـ  ميكليـ الخاصة، فقدك حاجات الأطفاؿ المدرسة تمبي    
نعداـ الجك التعميمي المناسب لنفسية إ نحكتيـ لمتعمـ ينخفاض دافعإكيشدىـ مما يؤدم إلى 

 استخداـ العقاب البدني كالنفسي.ك صعكبة المناىج ك  التلاميذ

                                                           
ينظر: عبد المطيؼ محمد خميفة: الدافعية للإنجاز، كمية الآداب، جامعة القاىرة، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع  1

 .156 ص ،2000د ط،  ،القاىرة
عمان           صالح حسن، احمد الداهري: أساسيات علم النفس التربوي ونظريات التعليم، دار حامد للنشر والتوزيع، 2

 .123، ص 1،2011ط 
 .83رشادم لتحسيف الدافعية لمتعميـ لدل التلاميذ المعرضيف لمتسرب المدرسي، ص إفاطمة الزىراء سياف: فاعمية برنامج  3
 .413، صنفسو المرجع 4
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 منهج الدراسة:  -1
يمثؿ الطريؽ ك يعتبر المنيج المتبع في البحث مف الأساسيات، التي يعتمد عمييا الباحث    
" التي طرحيا في  م يسمكو في متابعة مكضكع بحثو لمكصكؿ للإجابة عف الأسئمةذال

طبيعة المكضكع المراد دراستو، كقد استخدمنا في بحثنا حدد المنيج المتبع كفؽ الإشكالية كي
المنيج الكصفي باعتباره يتناسب مع أىداؼ الدراسة، مما يمكف مف تحميؿ النتائج كتفسيرىا 

 1.ئية "حصاالإ اتكية التعميمية، بالإضافة إلى أليستخلاص دلالتيا التربا  ك 

 الدراسة الإستطلاعية: -2
تعدّ الدراسة الإستطلاعية بمثابة: " الأساس الجكىرم لبناء البحث كمّو، كىي خطكة    

أساسية كميمّة في البحث العممي إذ مف خلاليا يمكف لمباحث تجربة كسائؿ البحث لمتأكّد 
 2.مف سلامتيا ككضكحيا"

 حيث تكتسي خطكة الدراسة الإستطلاعية أىمية خاصة، بالنظر لما تقدمو لمباحث مف   
بطريقة تستند عمى أدكات عممية كمكضكعية  وشكالية بحثإمعطيات تمكنو مف معالجة 

كبالنسبة ليذا البحث فقد أجريت الدّراسة الإستطلاعية عمى مستكل إبتدائية بيرش مختار كبف 
 سلامة رابح.

 مجتمع وعينة الدراسة: -3
 مجتمع الدّراسة:  -أ

ميمة لمعاـ الدّراسي  بكلايةيتمثؿ مجتمع الدراسة في جميع معمّمي كمعمّمات السنة الرابعة    
2020/2021. 

 
 

                                                           

  1 .97، ص2008، 1ط زاكم: مقدّسة في منيج البحث العممي، دار دلجة، الأردف،الع رحيـ يكنس كرك 
ر، ديكاف المطبكعات الجامعية دراسات في المنيجية، الجزائ بعض تقنيات البحث ككتابة التقرير، :محي الديف مختار 2
 .47، ص2011 ،1ط
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 عينة الدراسة:  -ب
عبد العزيز فيمي ىيكؿ العيّنة بأنّيا: " معمكمات عدد مف الكحدات التي تسحب مف  يعرؼ  

 1.المجتمع الأصمي مكضكع الدّراسة بحيث تككف ممثمة تمثيلا صادقا لصفات ىذا المجتمع "
بمعنى أف العينة في مثؿ ىذه البحكث أساس عمؿ الباحث كىي ممثمة لمجتمع دراستو    

 .التي تجمع منو البيانات
تستيدؼ الدراسة عينة مف معممي كمعممات السنة الرابعة إبتدائي، اختيرت ىذه العينة    

 بطريقة عشكائية كتتمثؿ في معممي كمعممات إبتدائية بيرش مختار كبف سلامة رابح.  
 أداة الدراسة: -4
مختار كبف  يف بيرشتعمى معمّمّي كمعمّمات المدرس تـ تكزيعو الذمستبياف بعد إستلاـ الإ   

اعتمدنا أسمكب ك ستبياف تحميؿ كمناقشة أجكبة المعمّميف المتضمنة في الإ ناسلامة رابح حاكل
كفيما يمي  التكرارات كالنسب المئكية كحدّدناىا في جداكؿ كدعّمناىا بأعمدة بيانية لمتكضيح

 عرض لنتائج ىذه الدراسة مع تفسيرىا كمناقشتيا.
 : سةدراطريقة الحساب المتبعة في ال

العدد  التكرارم       النسبة المئكية=
 العدد الكمي للأجكبة 

  

 .%20     سـ  1المفتاح المعتمد في رسـ الأعمدة البيانية،  -
)نعـ( أك )لا( بػػ مخصّص للإجابة عف الأسئمة المحدّدة كؿ الجزء الأ في تحميؿ الدّراسة  -

 ( في الخانة المناسبة.xبكضع الإشارة )
 ىؿ ترتبط أسئمة التقكيـ المستمر بأىداؼ الدّرس؟ :1س

                                                           
 .95، ص1985د ط، عبد العزيز فيمي: مبادئ الإحصاء التطبيقي، الدار الجامعية، بيركت، 1

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع



 بتدائيإ رابعة سنة تلاميذعند  دافعيةالو  المستمر التقويم          :الثانيالفصل 

 
34 

 

مف خلاؿ النسبة المئكية كالأعمدة البيانية إجماع أفراد عيّنة الدراسة عمى ارتباط أسئمة  يتضح
كذلؾ لأف أسئمة التقكيـ  % 100التقكيـ  المستمر بأىداؼ الدّرس بدلالة إحصائية نسبتيا 

المستمر مستنبطة مف أىداؼ الدرس الأساسية، التي تبنى عمييا الكفاءات المرجكة مف المادّة 
ذ، كما تثير المؤشرات مّمية، كالتي تبرز الكفاءة المحققة مف الدّرس بالنسبة لمتمميعالتعميمية الت
 أىداؼ الدّرس بيداغكجيا.مف يا المعمّـ التي يحقق

 يجابية في نفكس التلاميذ تجاه المعمّـ؟إىؿ يترؾ التقكيـ المستمر أثارا  :2س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
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المعمـ ذلؾ لأف النسبة  تجاهإإيجابية في نفكس التلاميذ  اثار آترؾ التقكيـ المستمر ي      
المئكية الكاممة المؤكدة مف طرؼ المعمّميف تثبت الإنعكاسات الفعّالة حكؿ العلاقة بيف المعمّـ 

 ومع معمّمكالمتعمّـ سمككيا )تربكيا( كبيداغكجيا )تعميميا(، بمعنى أف التمميذ يبني علاقة قيمة 
المنيج الذم يحقؽ بو مبتغاه كىك  حتراـ المتبادؿ كىذا الأخير بالنسبة لممعمّـيصبغيا الإ

نمي قدراتو تثمّف مجيكده المعرفي ك تيذه الطريقة التربكية فتحصيؿ نتائج فصمية إيجابية 
ف كانت ىذه النسبة تعتمد عمى الإستبياف كالذم عادة ما يككف فيو  السمككية كالمعرفية ، كا 

غير منطقية  %100فنسبة  مبالغات في المثالية كالكماؿ عمى المستكل النظرم أما تطبيقيا
 خاصة أف ىناؾ تفاكت في مستكل التلاميذ فالعينة ليست نسخة كاحدة.

 ىؿ يسيـ التقكيـ المستمر في الحدّ مف مشكلات الرّسكب كما يترتب عميو؟ :3س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %66.66 4 نعـ
 %33.33 2  لا

 %100 6 المجمكع
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ا معمى كجكد فترتيف متمايزتيف عف بعضي كىذا بناء تباينت،الإجابة عمى ىذا السؤاؿ  
البعض في التعميـ، انطلاقا مف ما ىك مقرّر في  الكثائؽ الرسميّة لكزراة التربية الكطنية كىي 

 :كالاتي
 ػكىي مرحمة ما قبؿ الإصلاح، إفّ النسبة المئكية المبينة أعلاه كالمقدّرة ب :المرحمة الأولى - أ

تعبر عف مدل إسياـ التقكيـ المستمر في الحدّ مف مشاكؿ الرّسكب المدرسي  % 66.66
ميو عيـ الإيجابية إلى جانب ما يتحصؿ كما يترتب عميو، كذلؾ مف خلاؿ فعالية نقطة التقك 

خر بمعنى آالفصمية، بحيث تساعده عمى الانتقاؿ مف مستكل إلى  متحاناتالتمميذ في الإ
مشكمة الرّسكب في كمف تمة القضاء عمى   ،ىذه النقطة بمثابة دافع إيجابي لنجاح التمميذ

التي ترتبط  ،، كىي بدكرىا تنجيّو كتبعده مف مخاطر الآفات الاجتماعيةالسنة الدراسية
فسية التي يعيشيا التمميذ الرّاسب، ككؿ ىذا تثبتو بالرسكب المدرسي ناىيؾ عف الأزمات الن

ما قبؿ الإصلاح، بالإضافة إلى ية التلاميذ في الفترة الدراسية التجارب الشخصية لأغمب
 شيادة المعمّميف المثبتة أيضا ليذه التجارب المستكحاة مف الكاقع الاجتماعي.

نطلاقا مف النسبة المئكية إكىي مرحمة ما بعد الإصلاح التربكم،  :المرحمة الثانية - ب
تؤكد حذؼ نقطة التقكيـ المستمر مف الكثيقة  % 33.33ػ المبينة في الجدكؿ  كالتي تقدّر ب

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

 لا نعم

 نعم

 لا



 بتدائيإ رابعة سنة تلاميذعند  دافعيةالو  المستمر التقويم          :الثانيالفصل 

 
37 

الرّسمية لكزارة التربية الكطنية كالمتمثمة في كشكؼ الإمتحانات الفصمية، كلكف بالرغـ مف 
نة الدراسية كالتي تؤثر ىذا فإفّ معظـ المعمّميف يكظفكف ىذه الطريقة البيداغكجية خلاؿ الس

بطريقة غير مباشرة عمى تحصيؿ المتعمّـ لممادة المعرفية المقدّمة لو، كالتي تتضح جميّا في 
 .) كؿ ىذا يخص المرحمة المتكسطة كالثانكية( ثنايا النقاط المتحصّؿ عمييا مف قبؿ التمميذ

 ىؿ يتـ تقكيـ المتعمّـ مف خلاؿ مقارنتو بزملائو في الصؼ؟ :4س
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %0 0 نعـ
 %100 6 لا

 %100 6 المجمكع
 

 
 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالأعمدة البيانية الإجماع المطمؽ لكافة المعمميف عمى عدـ    
كلكف ىذا أيضا لا يمكف اف مقارنة التمميذ بزملائو داخؿ الصؼ، أثناء القياـ بعممية التقكيـ 

إلا عمى مستكل التنظير المثالي كالتلاميذ يتحدثكف كأكليائيـ بعكس ذلؾ تماما يككف حقيقيا 
  .كليذا ما يككف عمى المستكل النظرم يختمؼ تماما عف الكاقع الذم نعايشو
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ذا رجعنا إلى المنطمؽ المحدّد مف العممية التعميمية كىك كفاءة التمميذ الخاصّة، ك     ميس فا 
ذلؾ أف قدرات المتعمّـ خاصة كليست عامة كالعممية التربكية  ،خرآتمميذ بتمميذ  صعبا مقارنة

ككؿ ىذا ىي تنمية ىذه القدرات الخاصة كتفعيميا عف طريؽ استخداـ مبدأ التدرّج المعرفي 
، فالعمؿ الآخريفيرجع بالفائدة عمى تقكيـ التمميذ بمفرده دكف النظر إلى كفاءات 

ميداف التعميـ دّرس لو أثار كخيمة في بطريقة مقارنة كفاءة بأخرل داخؿ حجرة ال
الغاية المنشكدة مف التعميـ عف مسارىا الجكىرم ألا ىك تحصيؿ النتائج  نعداـإكأبرزىا 

 الإيجابية الفصمية.

كأساليب النقاش كالحكار في أثناء تقديـ التعمـ التعاكني ىؿ يستخدـ المعمّـ أسمكب  :5س
 ؟)طرائؽ التعمـ( الدّرس

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
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تشير الدلالة الإحصائية إلى أف المعمميف يستخدمكف أسمكب المجمكعات كأساليب النقاش     
لأف ىذه الكسيمة تثبت أف المتعمّـ  % 100 كالحكار في أثناء تقديـ الدّرس بنسبة مئكية كاممة

كالدّليؿ عمى ذلؾ  ،لممعرفة في جميع المجالات وكتسابإيسير كفؽ المنيج الصّحيح في 
تميز  ناع التلاميذ داخؿ القسـ، فقد لاحظلحصص م ناأثناء حضكر  بدت لناالصكرة التي 

 عكسالمتعمّميف الذيف يستخدمكف ذلؾ الحكار التنافسي في أخذ المادّة التعميمية عمى 
تعمّمية كبالتالي فإفّ نجاح العممية التعميمية ال ،الحصص الخالية مف ىذه الكسائؿ التعميمية

، كخير دليؿ عمى فعالية ىذه الأخيرة )أسمكب المشاركة الجماعيةمرىكف بتطبيؽ 
طريقة التمقيف التقميدية في ميداف التعميـ كتعكيضيا  حذؼلنقاش، الحكار ( المجمكعات، ا

، كلكف لنكف بالكسائؿ المذككرة سابقا كالمقرّرة ضمف التدرّجات السنكية لكؿ الأطكار التعميمية
أكثر مكضكعية فمع الحجـ الكبير لممادة العممية أسمكب المجمكعات يأخذ كقتا إضافيا، قد 

إتماـ البرنامج كىنا يحدث ضغط الحشك كيعاني التلاميذ كيصبح إستخداـ يبعد المعمـ عف 
 فأأسمكب المجمكعات كالنقاش نادرا إف لـ يكف معدكما في أغمب الأكقات كنؤكد مجدد عمى 

مثالية التنظير غير كاقعية التطبيؽ عمى الأرض كلا أدؿ عمى ذلؾ مف تذليؿ المستكل 
 .التعميمي في الإحصائيات العربية فبمالنا بالدكلية

 ىؿ يكمّؼ المعمّـ التلاميذ بكاجبات منزلية تقكـ عمى أساس تقكيـ فيميـ لمدّرس؟ :6س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %50 3 نعـ
 %50 3 لا

 %100 6 المجمكع
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أف المعمّـ يكمّؼ التلاميذ  ، يبدك%50بكالتي تقدّر  في الجدكؿبناء عمى النسبة المعطاة  -
مدّرس، كىذا ما يجعمو يعمؿ لمف التعرّؼ عمى مدل فيـ كؿ تمميذ تمكنو بكاجبات منزلية 

مع  يياتتماشذلؾ شرط ـ الدّرس كالكفاءة معا، لكف نتقاء أفضؿ المكاضيع التي تخدإعمى 
المباشر ببعض المعمّميف  الاتصاؿمف خلاؿ  كقد لاحظنا ىذا ،القدرات الفعمية لمتلاميذ

خر فيفضميا شيرية، كالمعمّـ لا كالمعمّمات، فيناؾ مف يقدّـ كاجبات أسبكعية أمّا البعض الآ
لمناقشة مكضكع الكاجب  ايذا الحد بؿ يقكـ بتصحيح ىذه الكاجبات ثـ يخصص كقتبيكتفي 

داخؿ القسـ، كفي ىذه النقطة بالذّات يعمؿ عمى تكضيح الإيجابيات كالسمبيات عمى 
المستكييف المعرفي كالمنيجي لكؿ تمميذ، كتؤكّد شيادة المعمّميف عمى أفّ التمميذ يتجاكب 

التي بشكؿ جيّد عند تثميف العمؿ الذم أنجزه ىذا مف جية كيسعى جاىدا لتجاكز النقائص 
 أخفؽ فييا مف جية أخرل.

ذلؾ لأنّيـ يركنيا  %50كاجبات منزلية لمتلاميذ، قدّرت نسبتيـ ب فئة أخرل تقدـىناؾ -
الذيف لدييـ قدرات عقمية محدكدة كىي بمثابة عائؽ  أكلئؾتنفّر التلاميذ مف الدّراسة خاصة 

كانت جراء عدـ إصابة  عمى تثبيت مكتسباتيـ القبمية التي أخذكىا داخؿ القسـ، كىذه النظرة
ىذا الأمر فقط، فبعض  لا يقتصر عمىاليدؼ مف الكاجب ك  ،بعض التلاميذ في إجابتيـ
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حيث يقدّمكنيا  التلاميذ لا يعتمدكف عمى مجيكدىـ الفردم في الإجابة عمى ىذه الكاجبات،
سحبيا مف ، كىذا لا يخدـ مصمحة المتعمّـ مما يدفع ىؤلاء المعمّميف إلى لأكليائيـ لحمّيا

 النشاط المنزلي إلى القياـ بيا بطريقة مباشرة داخؿ القسـ.
 التحصيمية فقط؟ الاختباراتىؿ يقتصر تقكيـ المتعمّـ عمى  :7س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %83.33 5 نعـ
 %16.66 1 لا

 %100 6 المجمكع
 

 

مف المعمّميف أجابكا عف  % 83.33نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالأعمدة البيانية أنّو      
"نعـ" أم أفّ تقكيـ المتعمّـ يقتصر عمى الإختبارات التحصيمية فقط، كالدّليؿ  ػىذا السؤاؿ ب

عمى ذلؾ النتائج المتحصؿ عمييا في الكشكفات الفصمية كالتي تكضح كجكد علامة الإختبار 
 قة يتـ تقكيـ التمميذ بصفة شاممةفقط في جميع المكاد كالمرفقة بالمعدّؿ الفصمي، كبيذه الطري

يا بعلامات تفكؿّ ما قاـ بو المعمّـ داخؿ حجرة الدّرس )كاجبات، أنشطة، ملاحظات...( كتثني
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جيّدة تبقى حبيسة التمميذ فكريا لغيابيا في كشكفاتو الفصمية بالرّغـ مف إخفاقو في بعض 
 المكاد كىك يمتمؾ نتائج جيّدة ضمف علامات التقكيـ.

في الكشكفات الفصمية  ى فئة محدكدة مف المعمّميف يؤكّدكف عمى كجكد نقطة التقكيـكتبق   
 . % 6.66 ػ، قدّرت بما قبؿ الإصلاحنظاـ كىذا ضمف 

 ىؿ تتميز نتائج التقكيـ المستمر بالصّدؽ كالثبات كالمكضكعية؟ :8س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %83.33 5 نعـ 
 %16.66 1 لا

 %100 6 المجمكع
 

 

 تقدّر كذلؾ بنسبة تبيف أف نتائج التقكيـ المستمر تتميز بالصّدؽ كالثبات كالمكضكعية      
 ضركرة ، كيعتبر ىذا مؤشر حقيقي عمىذلؾ عكس % 16.66 بينما يرل % 83.33ػب

خضع لأم ميؿ سكاء كاف عاطفي أك نفسي أك مادم أك يمصداقية التعميـ، فيجب ألّا 
، ليذا فالتقكيـ المستمر يبنى عمى ىذه المؤشرات المكضكعية المطمقة، فغيابيا إجتماعي
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يبتعد جذريّا عف إخلاصو في أداء رسالتو الذم ، أما المعمّـ يحدث خمؿ تربكم بالنسبة لممتعمّـ
فيخضعكف لمجانب النفسي  % 16.66فئة قميمة جدّا كالتي قدّرت نسبتيـ ب فيمثؿالنبيمة، 

في تقكيـ تلاميذىـ، كىذا جراء التعامؿ العفكم بيف بعض المعمّميف كالمتعمّميف خاصّة في 
 ىذا مف مصداقيتيـ في التعميـ.لا يقمؿ مع ذلؾ المراحؿ الأكلى مف التعميـ، 

 فيو؟ ستمراركالإىؿ يعمؿ التقكيـ المستمر عمى إثارة دافعية التلاميذ لمتعمّـ  :9س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
 

 
، فإذا كانت % 100"نعـ" بالنسبة المئكية الكاممة  ػتمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ ب    

في إثارة الدافعية  دكرا ـ المستمر يمعبيالدافعية ترتبط أساسا برغبة التمميذ في التعمّـ فإف التقك 
كتكجيييا نحك الأفضؿ كيتضح ىذا مف خلاؿ تركيز المعمّـ عمى تقديـ أنشطة تتماشى 
كمؤشرات ىذه الدافعية، فنجده يعمؿ عمى انتقاء أنسب المكاضيع المطركحة في الكسائؿ 

كىذا ما يتضمف أبعاد سمككية خاصة  مشاريع كأنشطة كمكاضيع الكاجبات،التعميمية مف 
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حيث يكجيو التقكيـ المستمر بالضركرة إلى تحسيف سمككو تربكيا كصقؿ قدراتو  ،يذبالتلام
في العمؿ  ستمرارالإأكمؿ كجو، كمف المنطقي  عمىكفي ىذا الصّدد تبرز دافعيتو  ،معرفيا

لو مف فضؿ في تعمّـ التلاميذ مف جية كمف معرفة المعمّـ لمستكل كؿ  مالبالتقكيـ المستمر 
 تمميذ.
يجيب عنيا  لمجمكعة مف الأسئمةفي الجزء الثاني عرض نتائج الدراسة كفقا سنحاكؿ    

 المعممكف بحرية كاممة.
 ما ىك مفيكـ التقكيـ المستمر مف كجية نظر المعمّـ؟ :1س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %83.33 5 إجابة صحيحة

 %16.66 1 إجابة غير كافية
 %100 6 المجمكع

 

 
مفيكـ التقكيـ إجابة صحيحة كافية أك قريبة مف مف المعمّميف أف يعطكا  % 83.33استطاع 

 المستمر كفيما يمي سنعرض بعض الإجابات:
 ىناؾ مف يعرّؼ التقكيـ المستمر بأنّو خطكة تصاحب خطكات الدّرس جنبا إلى جنب. -

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

 إجابة غير كافية إجابة صحيحة

 إجابة صحيحة

 إجابة غير كافية



 بتدائيإ رابعة سنة تلاميذعند  دافعيةالو  المستمر التقويم          :الثانيالفصل 

 
45 

التلاميذ بشكؿ بإجراءات كضكابط معيّنة لتقكيـ  كىناؾ مف يعرّفو بأنّو أسمكب مقنّف -
 مستمر.

صلاح ا  حرزه ك أة المستمرّة لأداء المتعمّـ لمعرفة مدل التقدّـ الذم عابتكذلؾ عرّؼ بأنّو الم -
 .عندهالعراقيؿ الحاصمة 

 خر بأنّو أسمكب يسمح بمعرفة مدل تحصيؿ التلاميذ للأنشطة المقدمة ليـ.آعرّفو معمّـ  -
رفع كفاية كتحصيؿ التلاميذ بجميع الميارات  بأنّو عممية إجرائية تيدؼ إلىأيضا عرّفو ك  -

 المراد الكصكؿ إلييا.
مف خلاؿ التعريفات نلاحظ أفّ ىذه الإجابات تصبّ في مفيكـ التقكيـ المستمر، كيمكف    

 :تيالآأف نمخّص ما جاء فييا عمى النحك 
عممية بنائية علاجية منظّمة كمستمرّة تصاحب العممية التعميمية مف بدايتيا إلى  ىك   

 ...ختباراتكالإنيايتيا، كذلؾ مف خلاؿ المتابعة المستمرة لنشاط التلاميذ مف خلاؿ الفركض 
 .كعي كبير بمفيكـ التقكيـ المستمريمكف القكؿ أفّ ىناؾ نسبة معتبرة مف المعمّميف عمى ك    
مف المعمّميف إجابة غير كافية عف مفيكـ التقكيـ  % 16.66مف ناحية أخرل أعطى ك 

 المستمر:
المراقبة المستمرة لمدل كصكؿ المادّة المعرفية لممتعمّـ في بعض المكاد  :عرّفو معمّـ بأنّو -

 مف التقكيـ.كاحد خر مراحؿ الدّرس كبالتالي فيك ركز عمى نكع آكيقكـ بتطبيقو في 
العيّنة أف دكر التقكيـ المستمر لا يتكقؼ عند معرفة مدل كصكؿ المادّة يتضح في ىذه    

التعميمية لممتعمّميف فقط، بؿ لابدّ مف معرفة الأسباب التي تحكؿ دكف كصكؿ ىذه المادّة 
لممتعمّميف كتداركيا أكلا بأكّؿ، كالكقكؼ عمى نقاط القكة كتعزيزىا، كما أف التقكيـ لا يتـ 

فحسب بؿ يتبع مراحؿ الدّرس مف بدايتيا إلى نيايتيا، كما أف في نياية الدّرس تطبيقو 
 تطبيؽ التقكيـ المستمر يشمؿ كؿ المكاد التعميمية.
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 ؟التقكيـ المستمر كميا أدكاتىؿ تستعمؿ  :2س
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
  

 
 

 %100عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ بالإجماع بنسبة مئكية مقدرة ب أجاب كؿ أفراد 
 ختباراتكالإلمكصكؿ إلى اليدؼ مف التقكيـ كالمتمثمة في الملاحظة  الأدكاتفيـ يتبعكف 

ىي الصكرة المباشرة التي تربط بيف المعمـ كالمتعمـ، كالدليؿ  جبات، ذلؾ لأف الملاحظةاكالك 
فقد تككف  ،سمكؾ الذم يصاحب التمميذ عند الإجابةملالقراءة التي يقكـ بيا المعمـ عمى ذلؾ 

حركة الجسـ كاملا، فيلاحظ المعمـ الفرؽ بيف فيـ التمميذ لمعطيات ك عمى مستكل أطرافو 
مثاؿ ذلؾ الحركات التي يقكـ بيا التمميذ عند القياـ بعممية الكتابة الدرس مف عدـ فيمو ليا، 

 الحد فتعابير الكجو تعبر عف ذلؾ كشحكب الكجو يتجاكز ىذالاء، الأمر في حصة الإم
ختبارات فإنيا مرآة تعكس تقطيب الحاجبيف، أما بالنسبة الإنحك قسامات كظيكر بعض ال

إلى تقييـ ما قدمو التمميذ سئمة كفي ىذه المرحمة يمجأ أمف  يقدمو المعمـ مدل فيـ التمميذ لما
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خيرا فيما يخص الكاجبات فإف أ، ك 10/10نقطة تقديرية  فيمنح وما أخفؽ فيفيما أصاب ك 
كيتبعيا  ،المعمـ يسعى جاىدا لتقديـ مكاضيع يرل فييا الكسيمة المثمى لتفعيؿ قدرات التلاميذ

 . بمناقشة
 لمنظمة(؟ا أكثر في التقكيـ المستمر يككف عمى)الملاحظة العفكية، الملاحظة عتمادالإ:3س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %66.66 4 الملاحظة العفكية
 %16.66 1 الملاحظة المنظمة

 %16.66 1 معا
 %100 6 المجمكع

 

 

أجاب معظـ المعمّميف عف ىذا السؤاؿ بأفّ أكثر ما يعتمدكف عميو في التقكيـ المستمر     
كالدّليؿ عمى ذلؾ أفّ المعمّـ أثناء  % 66.66ػىك الملاحظة العفكية بنسبة مئكية قدّرت ب

ترسّخ في  بآليةمتلاميذ كبمكازاة مع ىذه الخطكة يقكـ ملاحظتو لتقديمو لمدّرس يقكـ بتفعيؿ 
نسجاـ التلاميذ مع عناصر الدّرس، كنشير في ىذا العنصر أفّ المعمّـ ينطمؽ مف إذىنو مدل 
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ابة الأرضية ثمة فالملاحظة العشكائية بمث، كمف في بناء المادّة التعميمية التمقائيةالملاحظة 
 التلاميذ. الخصبة لبناء تعمّـ

أف ما يعتمد في التقكيـ المستمر ىك الملاحظة  % 6.661نسبتيا  أخرلترل فئة    
 معنى ذلؾ أفّ المعمّـ يقصد فييا مراقبة فعالة يخصّ بيا فئة محددة مف التلاميذ ،المنظمة

يجابية ليذا النكع مف عمى معطيات محدّدة سابقا، ييدؼ إلى المرافقة التربكية الإ بناء
التلاميذ، كتبرير ذلؾ أف ىذا النكع مف الملاحظة يسيّؿ الصعكبات التي يكاجييا ىؤلاء 

الكصكؿ إلى حمكؿ كمقترحات تربكية ك كاقع تعميمي متأزّـ المتعمّميف، كبالتالي يخرجيـ مف 
 .في صالح التلاميذ

سير الدّرس ك  ،ستثنائية تعمؿ بالملاحظتيف معا )العفكية كالمنظمة(إإذف فالفئة المتبقية    
المعمّـ مف يغيّر ضعيات الك يقتضي في نظرىـ الإعتماد عمى الملاحظة التمقائية كفي بعض 

 يةالشكالكضعية الإ بسببمتمميذ لنمط التمقائية إلى النمط الثاني )الملاحظة المنظمة( المرافقة 
 التي استكقفتو، كمف ثمة تحقيؽ الكفاءة المنشكدة.

 ؟ىؿ تستعمؿ جميع أنكاع التقكيـ ) التشخيصي، كالتككيني، النيائي(: 4س

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
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 تيـالدراسية، نسب يـ عمى مدار السنةجؿ المعمميف يقكمكف باستخداـ جميع أنكاع التقك    
ذلؾ لأف أليات تنفيذ المنياج التربكم تعتمد عمى مخطط التدرّج في  % 100قدّرت ب
ة ألا يكىذا لف يتـ  إلا بتطبيؽ التقكيـ بأنكاعو ضمف الشركط البيداغكجية كالييكم، التعمّماتّ 

 تحقيؽ الكفاءة.عناصر العممية التعميمية التعمّمية( ل(كالمتعمّـ كمكضكع التعمّـ  كىي المعمّـ
إف بداية كؿ سنة دراسية يجب أف تفتح بيذا النكع مف التقكيـ مف أجؿ  :التقكيـ الشخصي -

معرفة المكتسبات القبمية المكجكدة لدل التمميذ كمعرفة النسبة المئكية لتحصيؿ التلاميذ 
 معرفيا في المكاد الأساسية.

 ينفصؿ مطمقا عف الفعؿ التربكم لأنّو إف ىذا النكع مف التقكيـ لا :بالنسبة لمتقكيـ التككيني -
يرافؽ العممية التربكية في جميع تفاصيميا كلو عدّة صكر: مف كاجبات، فركض، الأسئمة 

 كالمتعمّـ، الإمتحانات الفصمية.المباشرة، الحكار بيف المعمّـ 
 أخيرا التقكيـ النيائي: يككف في شكؿ صكرة محدّدة ألا كىي الإمتحانات الفصمية.

در الإشارة ىنا إلى أف التلاميذ الذيف تعثركا في الفصميف الأكؿ كالثاني مف تحصيؿ يج   
معدّؿ النّجاح، يقكـ المعمّـ باتباع كسائؿ أخرل لتحسيف مستكل ىؤلاء التلاميذ كأىمّيا الدّعـ 

 كالاستدراؾ.
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 ىؿ تراعي عممية التقكيـ جميع جكانب شخصية التمميذ؟ :4س

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجمكع
 

 

كتبرير ذلؾ  % 100"نعـ" كانت النسبة المئكية ػأجاب كؿ المعمميف عف ىذا السؤاؿ ب    
أف المعمّـ عمى عاتقو مسؤكلية محدّدة يراعي فييا جميع جكانب شخصية المتعمّـ، لذلؾ يدفعو 

سمككيا كيتضح ىذا في دمج ك نفسيا ك  التمميذ معرفيا حاجةبيذه المسؤكلية إلى تنفيذ  لتزاـالإ
ختيار المّغة المناسبة إيسعى إلى فمختمؼ جكانبيا، باضيع التقكيـ مع شخصية المتعمّـ مك 

يجابي إ، كيتحصؿ في الأخير عمى متعمّـ وربكم، كالنصكص المكجزة التي تخدملمحكار الت
شخصية مميزة كسط المجتمع  كيككفالنفسية ضبط حالتو يك المختمفة ينمّي مياراتو كقدراتو 

 مف مشاكؿ. ورّضتعادر عمى التكيؼ كالتأقمـ مع ما يق
 ما نكع العلاقة بيف التقكيـ المستمر كالدافعية لمتعمّـ؟ :5س
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الجانب  كنفكابيف التقكيـ المستمر كالدّافعية  الأيجابيةجميع المعمّميف العلاقة  أكدلقد      
شكالو أيجابية مشرفة بعد كؿ تقكيـ في مختمؼ إعمى نتائج السمبي كأثبتكا ذلؾ بحصكليـ 

اليدؼ عنى أف طريقة التقكيـ تزيد مف دافعية المتعمّـ نحك تحقيؽ كىذا يالتي ذكرناىا سابقا، 
ـ في لما يكجد مف تناسب بيف رغبة التمميذ كميكلو كبيف المكاضيع التي يحدّدىا المعمّ  المرجك

علاقة الإيجابية قدرات المتعمّـ خير دليؿ عمى ىذه اللأسمكب التقكيـ، فالتقدّـ المستمر 
 بيف التقكيـ كالدافعية.المتكاممة 

يسعى المعمـ جاىدا إلى تفعيؿ العممية التربكية كذلؾ مف خلاؿ إستعماؿ كسائؿ تعميمية 
دم إلى فعالية تحقيؽ الدرس كالحكار كالذم بالضركرة يؤ  مختمفة أبرزىا أسمكب المجمكعات

دكف أف ننسى تأثير ىذه الكسيمة عمى كؿ مف المعمـ كالمتعمـ إيجابيا كىذا بدكره يساعد 
المعمـ عمى تحديد مكاضيع الكاجبات المنزلية، لكف كؿ ىذا يمزمو كقت أكبر مف المبرمج لو 

المادة العممية، كمنو  كلضيؽ المدة فإف ىذه الكسيمة تبعد المعمـ عف إتماـ المنياج نظرا لحجـ
فإف التقكيـ المستمر يعكس جميع جكانب شخصية التمميذ مف خلاؿ تتبع مختمؼ مراحؿ 
النمك الفكرم كالجسمي لو، لكف معرفة المعمـ لكؿ جكانب كؿ تمميذ عمى حدل لا يمكف أف 
 يككف حقيقيا نظرا لكثرة عددىـ كليذا ما يكجد عمى مستكل التنظيرم مختمؼ عما يكجد في
أرض الكاقع، كعميو فإف التقكيـ المستمر يترؾ أثار إيجابية عمى نفكس التلاميذ إتجاه المعمـ 
لكف ىناؾ تفاكت في مستكل كؿ تمميذ ما يجعؿ الأمر مبالغ فيو لأنو ليس كؿ التلاميذ عمى 

 نفس المكانيزمات.
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قدـ عمـ النفس الحديث دراسات ساعدت مجاؿ التربية كالتعميـ كفتحت أفقا جديدة      
ساعدت العامميف فيو، كقد اعتبرت الدافعية جكىر عممية التعميـ كالتعمـ خاصة أنيا مرتبطة 
قبالو عمى الدراسة، كالدافعية مرتبطة بجكانب مختمفة مف أدكات العممية  برغبة التمميذ كا 

 لتقكيـ المستمر. التعميمية منيا ا

 نذكر منيا: كقد تكصمنا في بحثنا إلى جممة مف النتائج 

 يسدد التقكيـ التربكم الإتجاه الصحيح لممعمميف كالمتعمميف.  -1
زالة العكائؽ التي تكاجو المتعمميف.  -2  يقكـ التقكيـ المستمر عمى المتابعة الدائمة كا 
 يساعد التقكيـ المستمر في تطكير قدرات التلاميذ كصقميا إلى الاحسف.  -3
 ترتبط الدافعية بالتقكيـ المستمر بعلاقة ميمة تيسر عممية التعمـ.  -4
تعد الدافعية شرطا اساسيا في عممية التعمـ الفعاؿ لما يترتب عمييا مف تكجيو   -5

 لمسمكؾ كزيادة في الجيد كالطاقة المبذكلة لممتعمـ.
بر مرحمة الطكر الإبتدائي أىـ مراحؿ العممية التعميمية كلذلؾ كجب تركيز تعت -6

 الدراسات كالبحكث عمى ما يزيد مف تحفيز المعمـ كالمتعمـ.
 الدافعية تساعد في تجاكز التلاميذ لمصعكبات كالعراقيؿ. -7
 تساىـ الأسرة بدكر جاد كميـ في العممية التعميمية خاصة في الطكر الإبتدائي.  -8
يتميز تمميذ المرحمة  الإبتدائية بخصائص جسمية كعقمية كالمغكية تجعمو محط إىتماـ  -9

 المربيف كالقائميف عمى القطاع التربكم.
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 المركز الجامعي عبد الحفيظ بالصوف

 كمية الآداب والمغات
 
 

 الإستبيان
 إلى معمم السنة الرابعة ابتدائي: 

 ورحمة الله وبركاتهالسلام عميكم 
) أثر تقكـ الباحثة بإجراء دراسة لنيؿ شيادة الماستر تخصص لسانيات تطبيقية لعنكاف 

كقد التقويم المستمر عمى دافعية تلاميذ الطور الأول السنة الرابعة  ابتدائي نموذجا(، 
تبياف عمى أعدت الباحثة ليذا الفرض استبيانا كنأمؿ منؾ الإجابة عف فقراتو كتشمؿ أداة الاس

مجمكعتيف مف الأسئمة، المجمكعة الأكلى تتككف مف أسئمة مغمقة الإجابة عنيا تككف بػػ 
في الخانة المناسبة، أما المجمكعة الثانية فستككف مفتكحة  (x)بكضع إشارة  ) لا(أك  )نعم(

 لممعمـ الحرية الكاممة في اختيار إجابتو.
كأخيرا أرجك منؾ الاطلاع عمى جميع محتكيات الاستبياف كقراءتو بدقة، كما أرجك منؾ 
تكخي الدقة كالمكضكعية في اجابتؾ، عمما أف ىذه الأخيرة ستستخدـ لأغراض البحث العممي 

 فقط، كسيتـ التعامؿ معيا بسرية كاممة كلكـ مني خالص الشكر كالتقدير. 
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 : المجموعة الأولى

 ( في الخانة المناسبة: xضع الاشارة )فضلا 

 لا نعم الأســئمــــــــــــــــــــــــة الرقــم

   ىؿ ترتبط أسئمة التقكيـ المستمر بأىداؼ الدرس؟  1

   ىؿ يترؾ التقكيـ المستمر أثار إيجابية في نقكس التلاميذ تجاه المعمـ؟  2

ىؿ يسيـ التقكيـ المستمر في الحد مف مشكلات الرسكب كما يترتب  3

 عنو؟ 

  

   ىؿ يتـ تقكيـ المتعمـ مف خلاؿ مقارنتو بزملائو في الصؼ؟  4

ىؿ يستخدـ أسمكب المجمكعات كأساليب النقاش كالحكار أثناء تقديـ  5

 الدرس؟ 

  

ىؿ يكمؼ المعمـ التلاميذ بكاجبات منزلية تقكـ عمى أساس تقكيـ فيميـ  6

 لمدرس؟

  

   ىؿ يقتصر تقكيـ المتعمـ عمى اختبارات التحصيمية فقط؟  7

   ىؿ تتميز نتائج التقكيـ المستمر بالصدؽ كالثبات كالمكضكعية؟ 8

كالإستمرار ىؿ يعمؿ التقكيـ المستمر عمى إثارة دافعية التلاميذ لمتعميـ  9

 فيو؟ 
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 :المجموعة الثانية

 مناسبا:  بما تراهأرجك منؾ الإجابة عف الأسئمة 

 ما ىك مفيكـ التقكيـ المستمر مف كجية نظر المعمـ؟ 

.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 ؟.  ىؿ تستعمؿ خطكات التقكيـ المستمر كميا

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ملاحظة المنظمة( ؟ الاعتماد اكثر في التقكيـ المستمر يككف عمى ) الملاحظة، العفكية، ال

.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 شخيصي، التككيني، النيائي(؟ ىؿ تستعمؿ جميع أنكاع التقكيـ ) الت

.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 يع جكانب شخصية التمميذ؟ىؿ تراعي عممية التقكيـ جم

.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 المستمر كالدافعية لمتعميـ؟ ما ىك نكع العلاقة بيف التقكيـ

.....................................................................................................

..................................................................................................... 
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 ممخص
يعمؿ التقكيـ المستمر عمى إستثارة دافعية المتعمـ كتكجيو طاقاتو نحك التعميـ كتشجيعو  

كما يمكنو مف القياـ بتقكيـ ذاتي لمكتسباتو كتصحيح مساره الدراسي عمى الإستمرار فيو، 
باعتباره جزءا ميما مف النظاـ التعميمي كالذم مف خلالو يتـ الكقكؼ عمى مدل تحقيؽ 
أىداؼ ىذا الأخير، حيث يسيـ في تعديمو كتطكيره كالزيادة مف فعالية التعميـ فيو كبالتالي 

المستمر لو دكر تعزيزم في العممية التعميمية كالتعممية تحسيف مخرجاتو، كعميو فالتقكيـ 
كعمى ضكء ىذا سعينا في بحثنا مف خلاؿ جانبو الميداني إلى إبراز أثر التقكيـ المستمر 
عمى دافعية التلاميذ في الطكر الإبتدائي ) سنة رابعة ( كالكقكؼ عمى مدل ممارسات 

 المعمميف لمعممية التقكيمية.
 
Résumé  

    Continuous evaluation stimulates the learner's motivation and 

directs his abilities and energies towards learning and encourages him 

to acquire them. It also enables him to make a self-assessment of his 

achievements and correct his academic life as an essential part of the 

educational system, and through it we can see to what extent his goals 

are being achieved, it contributes to his modification and development 

as well. As an increase in the effectiveness of the learning process, 

and thus improvement of its outcomes, so the continuous evaluation 

has an enhanced role in the educational learning process. In light of 

this, we sought in our field research to shed light on its impact on 

motivating learners in the  primary school and to determine how 

teachers implement the evaluation process. 
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