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 دػاء

 

ستُّا لا ذإاخزَا ئٌ َغٍُا أٔ أخطأَا ستُّا ٔلا ذحًم "

ػهٍُا ئصشا كًا حًهرّ ػهى انزٌٍ يٍ لثهُا ستُّا ٔلا 

ذحًهُا يا لا طالح نُا تّ ٔاػف ػُا ٔاغفش نُا 

 "ٔاسحًُا أَد يٕلاَا فاَصشَا ػهى انمٕو انكافشٌٍ

 صذق الله انؼظٍـــــى

 

غشٔس ئرا َجحد، ٔلا انهّٓىّ لا ذذػًُ أصاب تان

هد، تم ركشًَ دائًا تأٌ انفشم ْٕ تانٍأط ئرا فش

ُّجاح  انرجشتح انرً ذغثك ان

 

انهٓىّ ئرا أعأَا فايُحُا شجاػح الاػرزاس، ٔئرا أعًء 

 نُا فايُحُا شجاػح انؼفٕ.
 
 
 
 



  

 ئْذاء

 

يٍ  تذػٕاذٓا فً كمّ خطٕجَٓذي ْزا انؼًم ئنى سفمرُا 

 .ٍْ  ػهى ٍْٔٔخطٕاخ انحٍاج ٔحًهرُا 

ئنى يٍ ػًشخ تحثٓا ٔحُآَا ٔأَاسخ دستُا تصهٕاذٓا، 

ٔسترُا ػهى حة انؼهى ئنى يٍ كاَد سيضا نهؼطاء ئنى أغهى 

 يا فً ْزا انٕجٕد

 أطال الله ػًشْا ٔػافٍرٓاأيًّ انغانٍح 

 

لإسادج ٔذؼة يٍ ئنى يٍ ػهًُا انكفاح ٔصسع فً َفغُا لٕج ا

 أجهُا

 ئنى سيض انرّضحٍح ٔيثال انصًّٕد.

 ٍرّأتً انؼضٌض أطال الله فً ػًشِ ٔحفظ ػاف

 

 ئخٕذً عُذي فً انحٍاج شٓشج، َغشٌٍ، صٌُح، سؤٔف

ئنى كمّ يٍ عاػذَا يٍ لشٌة أٔ تؼٍذ فً ئَجاص ْزا انثحث 

 .ئنى كمّ يٍ ٔعؼرٓى راكشذُا ٔنى ذغؼٓى يزكّشذُا
 
 
 



  

  
 شكش ٔذمذٌش:

َرمذّو تانشّكش انجضٌم ئنى أعرارَا انفاضم انزي كاٌ 

يششفا ػهى تحثُا فً ْزِ انًزكشج َٔشكشِ ػهى 

ًّاس تشٍشي  ذٕجٍٓاذّ انثًٍُّح الأعرار ػ

 

كًا َرمذّو تخانص انرّمذٌش ئنى الأعاذزج أػضاء نجُح 

ُّا جضٌم انشّكش  انًُالشح فً يشاجؼح ْزا انثحث، فهٓى ي

 ٔالايرُاٌ

 

نؼٌٕ ٔانٓذاٌح ٔانرّٕفٍك ٔالإصاتح ٔالإجادج َٔغأل الله ا

 انزي تُؼًرّ ذرىّ انصّانحاخ.ٔانحًذ " 
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 الرٌحيـ كالصٌلبة كالسٌلبـ عمى أشرؼ المرسميف، أمٌا بعد: بسـ ا﵀ الرحمف

أىٌـ ميزات الانساف الطٌبيعيٌة كالاقتصاديٌة، كىي الكسيمة الأفضؿ تعدٌ المٌغة بشكؿ عاٌـ مف 
لمتعبير عف المشاعر كالاحتياجات الخاصٌة بالفرد كالمجتمع، كتأتي أىمية المغة العربية مف 
أنيا أحد مككنات  المجتمع الرئيسية بكصفيا المغة الكطنية القكمية التي ترمي إلى نقؿ 

مغكية كاستخداـ ىذه الميارات في عممية التكاصؿ مع الآخريف، المعارؼ كاكتساب الميارات ال
كيعدٌ التكاصؿ الذم يتـ عف طريؽ المغة كىي البنية الأساسية في التعميـ كبناء مختمؼ 

 الحضارات كالثقٌافات.

تمثٌؿ الميارات المغكية الأربع )الاستماع، الكلبـ، القراءة، الكتابة( أساسا لمتعميـ 
امٌة لاكتساب آليات المغة كاستعماليا تكاصميا، كلا يقؼ الأمر عند تعمٌـ كالتعمـ، كركيزة ى

المغات، بؿ يتعدٌاه إلى تنمية القدرات المعرفية كالعقمية لممتعمـ، كالاتجاىات الكجدانية، 
كالميارات النفس حركية، ككؿ ىذا يساىـ في تحقيؽ تكامؿ في نمك جكانب الاتقاف كشخصية 

 لممتعمـ.

رة الاستماع مف أكثر الميارات المغكية التي يحتاجيا الانساف، كليا فضؿ إذ تعتبر ميا
قادرا عمى التميز بيف الأفكار  كتجعمو  كبير في تنمية قدرات المتعمـ أثناء متابعة الحديث

 الرئيسية كالثانكية، فيي تحمؿ عمى رفع مستكل التحصيؿ المغكم.

كبيرا في العممية التعميمية حيث  بينيا ميارة الحديث )أك الكلبـ( كىي تؤدم دكرا
يمارس فييا الحكار كالمناقشة خصكصا إذا كاف الكلبـ قائما عمى المغة العربية الفصحى، 
فيي تتبع لمفرد فرصة التعامؿ مع الحياة، كالاتصاؿ مع الجماعة حيث تمعب دكرا كبيرا في 

تقاف صياغة النٌطؽ كالسيطرة عمى عممية ا  لتفكير كتنظيميا.تنمية الثركة المغكية كا 
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كتعتبر كسيمة رئيسية لمتعرؼ عمى الثقافات كالعمكـ حيث تعمؿ عمى تقكية شخصية 
للبنساف كتكسبو القدرة عمى النقاش كما تعمؿ عمى تكسيع مداركو ككثيرا ما ترتبط القراءة 

 بالكتابة.

كمات إذ تحتؿ ىذه الأخيرة المركز الأعمى في ىرـ الميارات المغكية، فيي تنقؿ المعم
الأكبر قدر مف الناس كتكمف المتعمـ مف إنتاج نص مكتكب كترجمة ما يدكر في نفسو 
بطريقة سميمة. فالتمميذ إذا اتقف ميارة الكتابة يستطيع أف يكتب كتابة صحيحة، كيعتبر عف 
ذاتو دكف أف يقع في أخطاء قد تشكه الكتابة كتحقيؽ عمميات الفيـ كالاستيعاب كمف ىنا 

جمكعة تساؤلات تتعمؽ أساسا حكؿ مسألة ميارات الاتصاؿ في المغة العربية نبحث كنطرح م
كتأثيرىا في التحصيؿ المغكم. ما مدل فعالية ميارات الاتصاؿ في المغة العربية؟ كما ىي 
ىذه الميارات؟كما مدل تأثيرىا في التٌحصيؿ المغكم؟ ككيؼ يمكف لنا أف نزيد مف فعالية 

معتمد عمييا مف الجانب التٌدريسي ضمف المدارس الابتدائي؟ الميارات بكصفيا الأساس ال
 كللئجابة عمى ىذه الأسئمة كضعنا الفرضيات التٌالية: 

معرفة أبرز الميارات المغكية التي يككف ليا تأثير في التحصيؿ المٌغكم كىي الاستماع  -
 الكلبـ، القراءة، الكتابة(.

التعميمي لدل المتعمـ كخاصة الطكر  الميارات المغكيٌة ليا أىمية كبيرة في الجانب -
 الابتدائي

إفٌ الحديث عف سبب اختيار لمكضكع ميارات الاتٌصاؿ في المغة العربية كتأثيرىا في  -
التحصيؿ المغكم )السنة الخامسة ابتدائي أنمكذجا( كىك مكضكع دراستنا كالدافع للبختيار. 

 مبتغاه عميـ إذ بيا يحقؽ المتعمـ ىذا المكضكع ىك أفٌ الميارات المغكية ركف أساسي في الت
كيمتمؾ القدرة عمى التعبير عمٌا يجكؿ في خاطره، كأمٌا الدٌكافع الذاتية زيادة الرصيد المعرفي 
في ىذا التخصص الرغبة كالميؿ إلى مجاؿ تعميمية المغة العربية ككنو مجاؿ تطبيقيا حيكيا 

 مشكقا لمبحث خاصة فيما يخص الميارات.
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 دراستنا ليذا المكضكع فتتمثؿ فيما يمي:أمٌا عف أىداؼ 

 معرفة مستكل التلبميذ في الطكر الابتدائي مف خلبؿ تطبيقيـ لمميارات المغكية. -
 معرفة الدكر الأساسي الذم تمعبو ىذه الميارات. -

كأمٌا عف أىميٌة دراستنا فتكمف في ككف الميارات المغكية تساعد في تنمية الحصيمة المغكية 
 الابتدائي.لممتعمميف في 

معرفة الطٌريقة المناسبة التي يجب عمى الأستاذ اتبٌاعيا مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ المنشكد  -
 كالمتمثؿ في اكتساب المتعمـ الميارات المغكية.

الذم ساعدنا عمى كصؼ الكقائع العمميٌة كسيؿ  الاستقرائيكقد اعتمدنا عمى المنيج      
بالاعتماد عمى آليتي الاحصاء كتحميؿ النتائج، عممية كصفيا كتحميميا في آف كاحد، كذلؾ 

 كالكصكؿ إلى نتائج تثمف البحث.

كقد تدرج ىذا البحث كفؽ خطة ممنيجة تمثمت في مقدٌمة كفصميف، الأكٌؿ فصؿ نظرم 
كالثاٌني فصؿ ميداني، كخاتمة، حيث عالج الفصؿ الأكٌؿ: مبحثيف: المبحث الأكٌؿ تناكلنا فيو 

لغكم كاصطلبحي، أمٌا المبحث الثاٌني تناكلنا فيو: الميارات  بعض المصطمحات مف منظكر
المغكية الأربعة )الاستماع، الكلبـ، القراءة، الكتابة(. أمٌا الفصؿ الثاٌني عبارة عف دراسة 
ميدانية تمثمت في دراسة ميارات الاتٌصاؿ في المغة العربية، كتأثيرىا في التحصيؿ المغكم 

كذجا( بابتدائي لطرش بكجمعة كالعربي رجـ بكلاية ميمة بالاعتماد )السنة الخامسة ابتدائي أنم
عمى جميع الاستبيانات كعرض النتائج كتحميميا، كفي الأخير ختمنا بحثنا ىذا بخاتمة 

 إلييا مف خلبؿ ىذا البحث.تكصمنا عرضنا فييا أىٌـ النتائج التي 

 منيا:كقد اعتمدنا في البحث مجمكعة مف المصادر كالمراجع نذكر 

 إياد عبد المجيد إبراىيـ "ميارات الاتٌصاؿ في المغة العربية". -
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كتطبيقاتيا مف عمكـ المغة )اكتساب الميارات المغكية  التعمـعبد المجيد عيساني "نظرية -
 الأساسية"

 عمى سامي الحلبؽ "المرجع ميارات المغة العربية كعمكميا". -

 البحث منيا:كمف الصٌعكبات التٌي كاجيتنا في انجاز ىذا 

 افتقار المكتبة لأمٌات الكتب، إضافة إلى ضيؽ الكقت ككف الدراسة تتطمب كقتا كبيرا. -
 طبيعة الدراسة الميدانية كالتي تتدعى لتدقيؽ كالملبحظة الجيدة. -

 .كعمى الرٌغـ مف ىذه الصٌعكبات إلٌا أننا كبفضؿ ا﵀ تعالى استطعنا إتماـ ىذا البحث
لى أستاذنا الفاضؿ الذم كاف مشرفا عمى بحثنا في ىذه المذكرة نتقدٌـ بالشٌكر الجزيؿ إ

 كنشكره عمى تكجيياتو الثٌمينة الأستاذ عمٌار بشيرم



 

 

ل: ّٔ  انفصم الأ
ميارات الاتصاؿ في المغة العربية 

 المغكمكتأثيرىا في التٌحصيؿ 
:  ضبط مفاىيـ المصطمحات  أكٌلان

 ثانينا: أنكاع الميارات المغكية الأربع:

 ميارة الاستماع -
 ميارة الكلبـ -
 ميارة القراءة -

ميارة الكتابة -
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 المبحث الأوّل: ضبط مفاىيم المصطمحات
 أوّلًا: تعريف الميارة:

:الصٌداؽ، لغةً:  ( أ كيمييرىا ميرنا كأميرىا.  كالجمع ميكرنا، كقد مير المرأة يميىرىامير: المىيٍري
كفي حديث أـ حبيبة: "كأميرىا النٌجاشي مف عنده"، ساؽ ليا ميرىا، كىك الصٌداؽ. كفي 

ؽ الغاية، كذلؾ أفٌ يكرة خدمتييا، يضرب مثلبن للؤحمؽ البالغ في الحممالمثؿ: أحمؽ مف الم
ييا قالت: لا أعطيؾ أك تعطيني ميرم فنزع إحدل خدمتييا مف مرأةن فممٌا دخؿ عمارجلبن تزكٌج 

 رجميا كدفعيا إلييا فرضيت بذلؾ لحمقيا.
يَّة ؤى  :كقاؿ ساعدة بف جي

مبنا قميلبن عًراقيو   تقكؿ: ألا أديتني فتقرَّبً  –إذا مييرت صي
 كقاؿ آخر:

ا مف الخطٌ ذبٌلب –أخذف اغتصابنا خطبة عجز فيو   كأميرفى أرماحن
بعضيـ: ميىرٍتيا فيي مميكرة، أعطيتيا ميرنا. كأميرتيا: زكٌجتيا غيرم عمى مير. كقاؿ 

 كالمييرة: الغالية المير.
ذؽ في الشٌيء، كالماىر: الحاذؽ بكؿٌ عمؿ، كأكثر ما يكصؼ بو السٌابح ح: الوالميارة

المجيد، كالجمع ميىرة.
  

ميكرنا كميارة.قاؿ ابف سيٌده: كقد مير الشٌيء كفيو كبو يميىر ميرنا أك 
 1 

كقالكا: لـ تفعؿ بو المًيرة كلـ تعطو المًيرة، كذلؾ إذا عالجت شيئنا فمـ ترفؽ بو كلـ تحسف 
 2عممو.

 كبراعة.بحدؽ مصدر ميىر كىي القدرة عمى أداء عمؿ ما 
 .كالإحداؽ تقاف كالإعادة لإلمٌغكيٌيف نجد أفٌ الميارة ىي امف خلبؿ التٌعريفيف ا

                                                             
، شارع مصطفى بف بكالعيد، الجزائر، 1، ط13/ 12ابف منظكر، لساف العرب، خالد رشيد القاضي، دار الأبحاث، ج:  1

 .199، ص 2008
 .199ص  ،المرجع نفسو - 2
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الميارة كما ىي في مكسكعة عمـ النٌفس الحديث: تعني القدرة عمى الأداء  اصطلاحًا: ( ب
النظٌـ كالمتكامؿ للؤعماؿ الحركيٌة المعقٌدة، بدقٌة كسيكلة، مع التٌكيٌؼ مع الظٌركؼ المتغيٌرة 

 1المحيطة بالعمؿ.
في أداء  كيعرٌفيا درلفر: "في قامكسو لعمـ النٌفس بأنٌيا السٌيكلة كالسٌرعة كالدٌقٌة )عادةن(

 2عمؿ حركي".
: بأنٌيا تعني الكفاءة في أداء ميمٌة ما، كيميٌز بيف نكعيف مف المياـ، munكيعرٌفيا ماف    

الأكلى حركي كالثاٌنية لغكم. كيضيؼ بأفٌ الميارات الحركيٌة ىي: إلى حدٍّ ما لفظيٌة، كأفٌ 
 3(p- 26- nl- mun -104الميارات المٌفظيٌة تعتبر في جزء منيا حركيٌة )

رة كيرل لاباف كلكرنس: "أفٌ المطمب الأكٌؿ لمميارة ىك الاقتصاد في الجيد، كيعرٌفاف الميا   
 4تقاف".لإكماؿ كابأنٌيا آخر مرحمة للئ

بأفٌ الميارة ىي الأداء المتقف المنظٌـ، السٌيكلة، الدقٌة،  عريفات كنستخمص مف ىذه التٌ 
 كالكقت. السٌرعة في أداء عمؿ ما، الاقتصاد في الجيد

 تعريف الاتّصالثانيًا: 
فيك مف كصؿ. ككممة كصؿ في المٌغة تعني الانتياء كالكصكؿ إلى الغاية، كتعني لغةً:  ( أ

ف كاف المعنى في الدٌلالتيف لا يبتعد عف الكصؿ بيف طرفي الشٌيء،  الرٌبط بيف الطٌرفيف، كا 
 إليو كجمع كلأـ ككصؿ المكاف: بمغو كانتيى إليو. ضـكبمعنى 5كمنيا صمة الأرحاـ،

 (commun)مف الكممة اللٌبتينيٌة  (communication)الاتصاؿكممة اشتقت اصطلاحًا: ( ب
التٌي تعني المشاركة، كقد ظيرت تعريفات كثيرة لمفيكـ الاتٌصاؿ مف قًبؿ الباحثيف 

                                                             
، ص 2002، 1، ط 9، مكسكعة عمـ النٌفس الحديث، دار الرٌاتب الجامعيٌة، لبناف، المجمٌد العيسكممحمٌد عبد الرٌحمف 1

277. 
، يرشدم أحمد طع2  .29، ص 2004مة، الميارات المٌغكيٌة، مستكياتيا، تدريس، صعكباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط ى
 .29ص  المرجع نفسو،3
 .29المرجع نفسو، ص 4
، ص 2011، 1د إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، مؤسٌسة الكرٌاؽ لمنٌشر كالتٌكزيع، الأردف، ط إياد عبد المجي 5

13. 
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النٌفس كالإدارة، عكست في كالمتخصٌصيف في عمكـ الاتٌصاؿ كالإعلبـ، كالتٌربية كعمـ 
 معظميا أىميٌتو كدكره في الحياة للئنسانيٌة.

كأفٌ عمميٌة الاتٌصاؿ ىي "العمميٌة التٌي تنتقؿ بيا الرٌسالة مف مصدر معيٌف إلى مستقبؿ كاحد 
فكار كالاتٌجاىات أك أكثر بيدؼ تغيير السٌمكؾ"، كىي "عمميٌة يتٌـ مف خلبليا تبادؿ الأ

بيف أعضاء الجماعة بيدؼ تحقيؽ التٌقارب الذٌىني، كالعاطفي بينيـ، بحيث  راءكالرٌغبات كالآ
يساعد عمى الارتباط كالتٌماسؾ الاجتماعي، فضلبن عف ذلؾ فإفٌ الاتٌصاؿ يعدٌ أداء ميتمٌة مف 

استنتج أفٌ الاتٌصاؿ ىك عمميٌة نقؿ الأفكار كالمعمكمات  1أدكات التٌغيير في السٌمكؾ الإنساني،
 لأحاسيس كتبادليا بيف شخص كآخر، أك بيف شخص كمجمكعة، أك بيف مجمكعةكالآراء كا

قة بيف المتٌصميف باستخداـ كسائؿ اتٌصاؿ لفظيٌة )كممات ثكمجمكعة، للؤحداث التٌفاىـ كال
 شارات بالرٌأس أك بالأطراؼ(.، أك مكتكبة( أك غير لفظيٌة )كالإمنطكقة

كيتٌـ مف خلبلو تبادؿ مجمكعة مف الرٌمكز ر يبالتٌغيٌ  تميٌرت ديناميكيٌة فالاتٌصاؿ عمميٌة مستمرٌة
كالمفاىيـ كالأدكار بيف أطراؼ عمميٌة للبتٌصاؿ سكاء كاف ذلؾ بشكؿ قصدم أك غير قصدم. 

يف الرٌجاؿ كالنٌساء، بيف كيحدث الاتٌصاؿ بيف الصٌغار كالكبار، بيف الأصدقاء كالأعداء، ب
 2كغيره مف المخمكقات. فنسالإا

شخصيف كسمكؾ لممعمكمات بيف مي: ىك أفٌ الاتٌصاؿ ىك عمميٌة أخذ كعطاء تعريؼ العقي
ص آخريف راء إلى أشخالآلأحاسيس كاأفضؿ السٌبؿ كالكسائؿ لنقؿ المعمكمات كالمعاني كا

قكالتٌأثير في أفكارىـ ك   3ناعيـ بما نريد سكاء كاف ذلؾ بطريقة لفظيٌة أك غير لفظيٌة.ا 

                                                             
دط، عمي سامي الحلٌبؽ، المرجع في تدريس ميارات المٌغة العربيٌة كعمكميا، المؤسٌسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبناف،  1

 .65 -64، ص 2010
، المممكة العربيٌة السٌعكديٌة الجامعة الالكتركنيٌة السٌعكديٌة عمادة السٌنة communication skillsميارات الاتٌصاؿ 2

 .14، ص 2012، 1التٌحضيريٌة، ط 
 .15 -14المرجع نفسو، ص 3
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لممعمكمات أستنتج أفٌ الاتٌصاؿ ىك عمميٌة تفاعؿ بيف طرفيف أك أكثر، يتٌـ مف خلبليا تبادؿ 
راء كالأفكار كالصٌكر كالرٌمكز كالأحاسيس كالمشاعر( لتحقيؽ ىدؼ لآ)الأفكار كالمعاني كا

 معيٌف باستخداـ أساليب معقٌدة كمناسبة لمطٌرفيف.
كتتبمكر لديو، ثٌـ يبحث ديٌة تبدأ بفكرة لدل مرسمو يي فر :عمميٌة فرديٌة اجتماعيٌة، فالاتّصال

عف الطٌريقة التٌي ينقميا لممستقبؿ، كتتأثٌر ىذه الرٌسالة بكؿٌ ما يصاحب مراحميا مف متغيٌرات، 
كمف ىنا جاء كصؼ عمميٌة الاتٌصاؿ بأنٌيا جماعيٌة، لأنٌيا لا تحدث في فراغ، عمى سبيؿ 

 1ة ىنا بعبارة أحد المفكٌريف التٌي يقكؿ فييا.انجاز كليس الحقيقة، كتسعفنا الذٌاكر 
ا آخر أجاذبو كيجاذبني الحديث، فيذا بالطٌبع تخيٌؿ  "أحسٌ كأنا أفكٌر كأنٌني أحادث شخصن

 لمعلبقة، كليس تقريرنا لما يحدث بالفعؿ".
ف كيعرؼ الاتٌصاؿ إجرائيٌا بأنٌو العمميٌة أك الطٌريقة التٌي يتٌـ عف طريقيا انتقاؿ المعرفة م

شخص لآخر تصبح مشاعا بينيما، كتؤدٌم إلى التٌفاىـ بيف ىذيف الشٌخصيف أك أكثر، كبذلؾ 
يصبح ليذه العمميٌة عناصر كمككٌنات، كليا اتٌجاه تسير فيو، كىدؼ تسعى إلى تحقيقو، 
كمجاؿ تعمؿ فيو كيؤثٌر فييا، ممٌا يخضعيا لمملبحظة كالبحث كالتٌجريب كالدٌراسة العمميٌة 

 2.بكجو عا ٌـ
أستنتج أفٌ الاتٌصاؿ ىك عمميٌة نقؿ المعمكمات أك إرساليا بيف شخصيف أك أكثر يتٌـ مف 

 خلبليا تبادؿ المعمكمات.
 مفيوم ميارة الاتّصال في المّغة العربيّة:

"الأداء المتقف لمغة، استماعنا، كتحدثنا، كقراءةن، ككتابةن، كلا تتحقٌؽ ىذه الميارة إلٌا بالتٌدريب 
نٌما مكتسبة، تعتمد عمى التٌدريس كالابتكار كالتٌعمـ مف المستمر، لأ فٌ الميارة ليست فطريٌة، كا 

الأخطاء، حتٌى يصؿ المرء إلى الاتقاف في الأداء كالكصكؿ تدريجيِّا إلى مرحمة الابتكار 
 3كالاختراع في كؿٌ عمؿ".

                                                             
 .03القاىرة، ص ، دار العمكـ جامعة تٌصاؿ المٌغكم كمجالاتوالسٌيٌد العربي يكسؼ، الا 1
 .03، ص تٌصاؿ المٌغكم كمجالاتوالسيٌد العربي يكسؼ، الا 2
 .13إيٌاد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، ص 3



ل           يٓاساخ الاذصال فً انهغح انؼشتٍح  ّٔ  ٔذأثٍشْا فً انرحصٍم انهغٕيانفصم الأ

 

01 

لقراءة كالكتابة بميارة "القدرات اللٌبزمة لاستخداـ لغة ما، كىي الاستمتاع كالتٌحدٌث، كالفيـ كا
 1كحذؼ.

حظ أفٌ الميارة المٌغكيٌة عبارة عف أنشطة الاستقباؿ المٌغكم مف خلبؿ ىذيف التٌعريفيف نلب
المتمثٌمة في القراءة كالاستماع، كأنشطة التٌعبير المٌغكم في الحديث كالكتابة، كما أنٌيا لا 

 المتعمٌـ.تحتاج إلى تدريب مستمر حتٌى تصبح ميارة مكتسبة لدل 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
ة (، إدار ، الميارات الأساسيٌة لمادة المٌغة العربيٌة )الاستماع، التٌحدٌث، القراءة، الكتابةالدكسرممنى بنت محمٌد بف صالح 1
 ,04، ص 1441ربكم، تشراؼ الٌ لإا



ل           يٓاساخ الاذصال فً انهغح انؼشتٍح  ّٔ  ٔذأثٍشْا فً انرحصٍم انهغٕيانفصم الأ

 

00 

 المبحث الثاّني: أنواع الميارات
 أوّلًا: ميارة الاستماع:

الاستماع عماد كثير مف المكاقؼ التٌي تستدعي الاصغاء كالانتباه إذ يستقبؿ الفرد المعاني 
في مكضكع ما، كيتٌـ  كالأفكار الكممة كراء ما يسمعو مف ألفاظ كعبارات ينطؽ بيا المتكمٌـ

دراؾ مع ملبحظة نبرات الصٌكت المنبعث، كطريقة الأداء لإكالفيـ كابالإنصات الاستماع 
المٌفظي، ففي الاستماع تدريب عمى حسف الاصغاء كحصر الذٌىف كمتابعة المتكمٌـ كسرعة 

 الفيـ.
كالاسترجاع، كيقكـ الاستمتاع عمى عدٌة عمميٌات عقميٌة كالاستبصار، التٌميٌز، الرٌبط 

كالمتابعة، كلا بدٌ مف تكامؿ العمميٌات العقميٌة كتآزرىا ليتحقٌؽ قدر مف الإدراؾ كالفيـ 
سيكلكجيٌة لمسٌمع إلى الكينكنة الدٌاعية ف في طبيعتو يتجاكز الكينكنة الفكالاستمتاع، كالإنسا

ستمع( كمصدره تختزف الأصكات دقيقة كمنظٌمة، كعمى ذلؾ تككف الدٌلالة المٌغكيٌة لمفعؿ )ا
 )استماع(، قريبة مف الدٌلالة الاصطلبحيٌة التٌي عمييا بدار قسط كبير مف العمميٌة التٌعميميٌة.

عمميٌة  كيتأثٌر مستكل الكتابة بعامؿ الاستماع كيرتبط بو ارتباطنا كثيقنا فالامتلبء في ماىيتو
فة المسار المٌغكم كؼ، كمعر إلى الكلبـ مف مصدره كالكعي الحر يا الإصغاء يتٌـ مف خلبل

اختاره السٌمؼ كاتٌفؽ عميو أبناء الأمٌة ككظيفتو تقديـ صكرة بصريٌة لمكممات، تقكـ مقاـ  الذم
"أفٌ أسس عمميٌة الامتلبء ىي:  shonilالصٌكرة السٌماعيٌة عند تعذٌر الاستماع، كاعتبر 

 1دراؾ معنا".الإؿ الصٌكتي، كالتٌميٌز السٌمعي ك الذٌاكرة كالتٌخيٌ 
الاستماع أكلى الميارات المٌغكيٌة، يمثٌؿ مفتاح بقيٌة الميارات الأخرل، لأفٌ المٌغة سماع كؿٌ 

ر أفٌ المٌغة أصكات معبٌرة، كالأصكات أف تدرؾ باكات". كذلؾ باعتمشيء، "كالسٌمع أك الم
داخؿ معو بحاسٌة الأذف، كقبؿ الخكض في صمب المكضكع نقؼ عند المصطمح الذم ت

                                                             
فيد خميؿ زايد، أساسيٌات المٌغة العربيٌة كميارات الاتٌصاؿ )الصٌكت، الصٌرؼ، النٌحك، الدٌلالة كالمعاجـ البلبغة كالكتابة(، 1

 .25، الأردف، عمٌاف، ص2013، 1دار يافا العمميٌة، ط 
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نصات، كبالرٌغـ مف تداخميا إلٌا صغاء، الإع، الاستماع، الإكىي: السٌمامصطمحات أخرل 
 1أفٌ لكؿٌ مصطمح معنى غيره.

معيٌنة ككلبمنا ما دكف اىتماـ: "سمع شيء،  ماع: فيك أف تستقبؿ الأذف أصكاتكأمٌا السٌ 
أدركو بحاسٌة الأذف"، فالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد إلى السٌماع كلـ يتييٌأ لو، كاف يككف 

ا كثيرنا مف كؿٌ ناحية دكف أف يعيرىا اىتمامنا. كمنو   في أمٌ مكاف، كتسمع أذنو كلبمن
عماؿ ال ليو: أصغى".أمٌا الاستماع: فيك سماع باىتماـ كقصد كا   فكر. "استمع لو كا 

المصطمحيف كرد  نصات: فيك استماع مستمر، بحيث يككف بالع الاىتماـ. كليذيفلإأمٌا ا
ميكفى ﴿: قكلو تعالى ٍـ تيرٍحى ذىا قيرًئى الٍقيرٍآىفي فىاسٍتىمًعيكا لىوي كىأىنٍصًتيكا لىعىمَّكي  ﴾كىاً 

المستخدـ عند المقصكفة، لأىميٌتو صغاء، أم أحسف الاستماع كىك المصطمح كىك نفسو الإ
 2في تلبكة أكرادىـ.

مف خلبؿ ما تقدٌـ نستخمص أفٌ السٌماع ىك دخكؿ أصكات معيٌنة إلى حاسٌة الأذف دكف 
عماؿ الفكر، أمٌا الإاىتماـ. أمٌا الاستماع ىك قصد السٌم نصات ىك استماع ع باىتماـ كا 

 مستمر دكف انقطاع كيككف فيو التٌأمٌؿ كالتٌدبٌر.
 مفيوم الاستماع:

كقالكا سمعا كطاعة، فنصبكه عمى إظيار الفضؿ غير المستعمؿ إظياره كمنيـ مف لغة:  ( أ
ذلؾ، كالذم ييرفع عميو غير مستعمؿ إظياره، كما أفٌ الذم يينصت عميو امرؤ يرفعو أم 

 كذلؾ.
 رجؿه سميعه: سامع، كعدٌكه فقالكا ىك سميع قكلؾ كقكؿ غيرؾ.

ف  -عزٌ كجؿٌ –كالسٌميع: مف صفاتو  ، فيك يسمع خفاكأسمائو، كلا يعزب عف إدراكو مسمكع كا 
ٍـ  ﴿:بغير جارحةو كفعيؿ: مف أبنية المبالغة كفي التنٌزيؿ نىجٍكىاىي ٍـ كى ٍـ يىحٍسىبيكفى أىنَّا لاى نىسٍمىعي سًرَّىي أى

ٍـ يىكٍتيبيكفى  مينىا لىدىيٍيً  .80سكرة الزخرؼ الآية ﴾بىمىى كىريسي
                                                             

ـ المٌغة )اكتساب الميارات المٌغكيٌة الأساسيٌة، دار الكتاب الحديث، عبد المجيد عيساني، نظريٌات التٌعمٌـ كتطبيقاتيا مف عمك 1
 .108، ص 2012، مصر، 1ط 

 .109 -108ص المرجع نفسو ، 2
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 ،  كىك الذم كسًع سمعو كؿٌ شيءو
كالسٌمع: ما كقر في الأذف مف شيء تسمعو، كيقاؿ: ساءى سمعنا فأساء إجابة أم لـ يسمع 

 حسننا.
 لاستماع لما يقاؿ كينطؽ بو.كرجؿ سمٌاع إذا كاف كثير ا

السٌماع: ما سمٌعت بو فشاع كتيكمٌـ بو. سمٌع بو: أسمعو القبح كشتمو كسمع الأرض 
 طكليا كعرضيا. سمع لو: أطاعو.كبصرىا: 

، كىك كلدي الذٌئب مف الضبع. السٌمع: سبعه مركٌبه
1 

 صغاء.ني سمع الأذف، كالاستماع يعني الإكممة السٌمع مف جذع سمع، يسمع سمعا يع
 اصطلاحًا: ( ب

صغاء كالانتباه إلى حديث مسمكع أك نص مقركء كىناؾ مكاقؼ تستدعي الاستماع: ىي "الإ
ذلؾ إذ يستقبؿ الفرد المعاني كالأفكار الكامنة كراء ما يسمع مف الألفاظ كالعبارات التٌي ينطؽ 

دراؾ المسمكع، مع في مكضكع ما. كيتٌـ الاستماع بالإبيا المتكمٌـ أك القارئ  نصات كالفيـ كا 
، كفي ع كملبحظة نبرات الصٌكت المنبعث كطريقة الأداء المٌفظيمراعاة آداب الاستما

صغاء، كحرض )الذٌىف(، فمتابعة المتكمٌـ، كسعة الفيـ، لإالاستماع تدريب عمى حسف ا
كالمشاركة المنظكمة المناقشات العاديٌة التٌي تدكر بيف المتعمٌميف في مجالات الحياة 

 2المختمفة.
يارة معقٌدة يعطي فييا الشٌخص مركزنا انتباىو إلى حديثو موعرّف بعضيم الاستماع بأنّو:"

يماءاتو ككؿٌ حركاتو كسكناتو".  3محاكلا تفسير أصكاتو كا 

                                                             
 .2097 -2096ابف منظكر، لساف العرب، ص  1
اءة كالكتابة( ص منى بنت محمٌد بف صالح الدٌكسرم، الميارات الأساسيٌة لمادة المٌغة العربيٌة )الاستمتاع، التٌحدٌث، القر  2

07 
 .134عمى سامي الحلبؽ، المرجع في تدريس ميارات المٌغة العربيٌة كعمكميا، ص  3
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مف عرٌفو بأنٌو "ميارة لغكيٌة تمارس في أغمب الجكانب التٌعميميٌة تيدؼ إلى تكجيو  كمنيـ
ية الجكانب معو لتنمانتباه طلٌبب المرحمة الدٌراسيٌة إلى مكضكع مسمكع كفيمو كالتٌفاعؿ 

 1.لدييـ المعرفيٌة كالكجدانية
نستخمص ممٌا سبؽ أفٌ ميارة الاستماع مف أىـ الميارات التٌي يتكاصؿ عف طريقيا الفرد 
كالمجتمع، فالمتعمٌـ يستمع إلى مختمؼ النٌصكص في المرحمة الدٌراسيٌة قصد التٌدرب عمى 

 سلبمة النٌطؽ كجكدة الأداء.
مى التٌعرٌؼ بالأذف كفيـ الأفكار كتحميميا كتفسيرىا كتقكيميا إدراؾ إفٌ الاستماع يقكـ ع

 المعاني التٌي تثيرىا الرٌمكز.
كتقكيميا اميف الممقاة دؼ التٌفاعؿ مع الأفكار كالمضإنٌو عمميٌة ذىنيٌة لغكيٌة نشطت إيجابيٌة تي

بداء الرٌأم فييا.  كا 
إلى أنكاع بالنٌظر إلى مستكل المتعمٌـ، يقسـ بعض الباحثيف ميارة الاستماع أنواع الاستماع: 

لأفٌ المتعمٌـ عمى مستكيات متفاكتة، فالمبتدئ لو طرؽ كأىداؼ، كغيره لو طرؽ أخرل 
 كأىداؼ أخرل.

كما أفٌ الاستماع يطؿٌ مستمر في حياة الانساف لشدٌة الحاجة إليو عند الانساف عمكما 
كالمدرٌسيف كالمثقٌفيف خصكصا. فقد تصادؽ مف لا طاقة لو عمى  الاىتماـ كأصحاب 

الاستماع لأنٌو لـ يتدرٌب عميو.كمف لا يستطيع البقاء لمدٌة طكيمة مستمعا لأنٌو لـ يتدرٌب عميو 
كذلؾ. في حيف أفٌ الانساف قد يضطر إلى ضركرة البقاء لمدٌة  طكيمة مستمعا تحقيقا 

يٌنة. كلاتعقد الدٌكرات التٌدريبيٌة إلٌا لمثؿ ىذا اليدؼ كغيره مف لأىداؼ معيٌنة أك أداء لخدمة مع
 أىداؼ أخرل. كعميو فأنكاع الاستماع يمكف تحديدىا بحسب الأىداؼ إلى ما يمي:

  :كيككف اليدؼ منو تدريب الطٌالب عمى الاستماع إلى بعض الاستمتاع المكثّف
د فنيٌات الأساليب المٌغكيٌة، أك تحديعناصر المٌغة، كجزء مف برنامج تعميـ أسمكب معيٌف مف 

ة القدرة عمى استيعاب محتكل النٌصٌ المسمكع بصكرة مباشرة كمف يالقصٌة القصيرة، أك تنم
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النٌكع مف الاستماع المكثٌؼ، لا بدٌ أف يجرم تحت إشراؼ المعمٌـ مباشرة كىك في ذلؾ مخالؼ 
 للبستماع المكسٌع.

ع إلى مكارد سبؽ كأف عرضت عمى الطٌلٌبب، كلكف الاستماع المكسٌع: إلى إعادة الاستما
تعرض الآف في صكرة جديدة أك مكقؼ جديد. كما أنٌو يتناكؿ مفردات أك تراكيب لا يزاؿ 

 الطٌالب غير قادر عمى استيعابيا أك لـ يألفيا بعد.
 :كنرل أفٌ القصد منو التٌحصيؿ الثقٌافي كالاستزادة مف العمكـ  الاستماع التّثقيفي

رؼ، كيككف عادة لذكم المستكيات العالية، رغبة منيـ في التٌعمٌـ كالتٌعرٌؼ أكثر، أك في كالمعا
المجالس العامٌة طمبا لممتعة. كدفعا لمممؿ كالرٌككد، كعرض قصص ممتعة أك إجراء نقاش 
مكسٌع، أك غيره ممٌا يميؿ النٌاس إليو. كجميعيا أنكاع مطمكبة لأنٌيا تؤدٌم ىدفا محدٌدا، 

 1غبة مف الرٌغبات المستيدفة في حياة الانساف.كتحقٌؽ ر 
 كمف ىنا يتٌضح لنا أنكاع الاستماع يمكف تحديدىا بحسب الأىداؼ: 

الاستماع المكثٌؼ تدريب المتعمٌـ بأسمكب معيٌف، كيككف بإشراؼ المعمٌـ، لا يستطيع التٌعمٌـ 
شرة بأسمكب آخر أم بابدكنو، أمٌا الاستماع المكسٌع: ىك إعادة الاستماع ما سبؽ، كتحرٌض م

 بأسمكبؾ الخاص
تعة لممب ة مثلب لدفع الممؿ كطمعالاستماع إلى قصص ممت ىكأمٌا الأسمكب التثٌقيفي:

 كالاستزادة مف العمكـ كالمعرفة لزيادة الرٌصيد المٌغكم.
 للبستماع ميارات صنٌفيا التٌربكيٌكف إلى أربعة أقساـ ىي:ميارات الاستماع:

 كتتككٌف مف العناصر الآتية:والتّمقي:ميارة الاستقبال  ( أ
 .الاستعداد للبستماع بفيـ 
 .حصر الذٌىف كتركيزه 
 .استخداـ إشارات السٌياؽ الصٌكتيٌة لمفيـ 

 كتتككٌف مف العناصر الآتية:ميارة الفيم والاستيعاب:  ( ب
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 .إدراؾ الفكرة العامٌة التٌي يدكر حكليا النٌص المسمكع 
 .ضبط الأحداث كتصنيفيا 
  الأفكار الأساسيٌة لممسمكع.إدراؾ 
 .إدراؾ الأفكار الجزئيٌة المككٌنة لكؿٌ فكرة رئيسيٌة 
 .القدرة عمى تمخيص المسمكع 
 .ٌإدراؾ العلبقات بيف أفكار النٌص 

 كعناصره كالتٌالي:ميارة التّذكّر: ( ت
 .تعرؼ الجديد في المسمكع 
 .ربط الجديد المكتسب بالمعمكمات كالخبرات السٌابقة 
 ر كالمعمكمات كتصنيفيا حسب الأىميٌة للبحتفاظ بيا في انتقاء الأفكا

 الذٌاكرة.
بداء الرأّي(: ( ث  كتتٌصؿ بيا العناصر الآتية:ميارة التّقييم )التذوّق وا 

 .حسف الاستماع كالتٌفاعؿ مع المتحدٌث 
 .تمييز مكاطف القكٌة كالضٌعؼ في المسمكع 
 بكلو أك الحكـ عمى المسمكع في ضكء الأفكار كالخبرات السٌابقة، كق

 رفضو.
  إدراؾ مدل أىميٌة الأفكار التٌي تضمٌنيا المسمكع، كمدل صلبحيٌتيا

 لمتٌطبيؽ.
 .1التنٌبٌؤ بما سينتيي إليو الحديث 

كىذه الميارات لا يمكف تحقيقيا جميعنا في مرحمة تعميميٌة كاحدة، كمنيا ما يمكف تحقيقيا في 
المرحمة الابتدائيٌة، كمنيا ما يمكف تحقيقيا في مراحؿ التٌعميـ المتقدٌمة. كذلؾ حسب قدرات 
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اع عند المتعمٌـ، كمراحميـ العمريٌة. كعمى المعمٌـ أف يراعي تنمية أكبر قدر مف ميارات الاستم
 إعداد دركسو.

لميارة الاستماع أىداؼ كغايات ترمي إلى تحقيقيا يمكف  الغاية من تدريس الاستماع:
 إجماليا فيما يمي:

 .)..إجادة عادات الاستماع الجيٌد )اليقظة، الانتباه، المتابعة 
 رشادات.لإإلى التٌكجٌيات كا تعمٌـ كيفيٌة الاستماع 
 .إجادة النٌقد 
 المختمفة، كدكرىا في تجسيد المعنى كتكضيحو. إجادة نغمات الكلبـ 
 .إدراؾ أىميٌة الكممة كدكرىا في بناء المعنى كاستعمالاتيا المختمفة 
 .اكتساب القدرة عمى إدراؾ غرض المتكمٌـ، كمقاصده في الكلبـ 
 ممو التٌلبميذ مع المحافظ عمى تنمية ميارة إثارة التٌساؤلات كالمناقشات حكؿ ما يستع

 لتٌقدير لممتحدٌث.حتراـ كالاا
 .1تنمية ميارة الاستماع لما يقاؿ كتذكٌقو 

إفٌ عمميٌة الاستماع ليست مف العمميٌات التٌعميميٌة السٌيمة، حتٌى إفٌ بعض صعوبات الاستماع:
المربٌيف يضعكنيا قبؿ القراءة في الصٌعكبة، كيحمٌمكف ذلؾ بأفٌ المستمع عميو أف يحصر ذىنو 

غـ ممٌا قد يشغمو كأف يعاكدى الانتباه سريعنا إذا خرج عف خطو كأف فيما يستمع إليو عمى الرٌ 
يتحكٌـ في إرادتو فيمتزـ الصٌمت كعدـ الحركة ما داـ الذم يستمع إليو لـ ينتبو بعد، كأف 
يتمفٌظ بأفكاره كلا تشغمو أحدىا عف متابعة، كأف يفيـ معاني الألفاظ مف السٌياؽ كلا يقؼ 

 تخمٌفا عف المسيرة السٌريعة إلى غيرىا.متعثٌرنا عند كاحدة منيا م
 كمف أىٌـ المعكٌقات التٌي تقؼ أماـ تحقيؽ أىداؼ الاستماع ىي:

 .سرعة المتحدٌث كعدـ قدرة المستمع عمى مجاراتو 
 .عدـ مناسبة المكاف لعمميٌة الاستماع لكجكد الضٌجيج كالصٌراخ كالضٌكضاء 
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  الاستماع.كجكد مؤثٌرات جانبيٌة تؤثٌر في عمميٌة 
  خصكصيٌة طابع المحاضرات كالنٌدكات التٌي لا تبيح الفرصة لإعادتيا إلٌا في حالات

 التٌسجيؿ.
 .ضعؼ حاسٌة السٌمع لدل المتمقٌي 
 .شخصيٌة المتحدٌث كطريقة إلقائو 
 .شركد الذٌىف عند المستمع 
 .الممؿ كعدـ القدرة عمى التٌركيز 
 ع كالإجبار عمى حضكر محاضرة ما. أك الظٌركؼ النٌفسيٌة التٌي تسيطر عمى المستم

 ندكة لشخص ما لا نرغب في سماعيا.
 .1عدـ امتلبؾ المستمع لميارات الاستماع 

نستخمص ممٌا سبؽ أفٌ معكٌقات الاستماع تكمف في سرعة التٌحدٌث، شعكر بالممؿ كعدـ 
ا ضغكطات نفسيٌة تؤدٌم إلى  التٌركيز، ضعؼ حاسٌة السٌمع، شركد الذٌىف، كقد تككف أيضن

 ضعؼ حاسٌة السٌمع.
كللبستماع أىميٌة كبيرة في حياة الفرد، كيظير ذلؾ جميٌا في القرآف الكريـ أىميّة الاستماع:

عندما ركٌز الحؽٌ تبارؾ كتعالى عمى طاقة السٌمع كجعميا "الأكلى بيف قكل الإدراؾ كالفيـ 
ا عمى اكتساب الكثير مف نساف، حيث أنٌو باستماع يككف الفرد قادرن الإلتٌي أكدعيا ا﵀ في ا

المفردات كالتٌراكيب"، متمقٌي الأفكار كالمفاىيـ، كيستطيع أف يكتسب الميارات الأخرل لمغة: 
 كلبما كقراءة ككتابة.

نساف لإسي لحماية االأصكات شرط أساسي لتعمٌميا، فالاستماع شرط أسا يزفالقدرة عمى تم
 مف الكقكع في أخطاء كثيرةو.
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كما تتجمٌى أىميٌة الاستماع في ككنو كسيمة ىامٌة، في تعميـ الفرد كتثقيفو، فالطٌفؿ منذ الكلادة 
عف طريؽ   متعمٌما، كما أفٌ علبقتو بيف حكلو تبدأك كحتٌى نياية العمر يبدأ مستمعا 

 الاستماع، كالذم ينمك قبؿ غيره مف الميارات الأخرل.
أشارت كثير مف الدٌراسات الغربيٌة إلى ارتباط دائيّة:أىميّة الاستماع لتمميذ المرحمة الابت

ميارة الاستماع بالتٌفكٌؽ الدٌراسيٌ في المرحمة الابتدائيٌة، حيث إفٌ تطكٌر الاستماع يؤدٌم إلى 
 إجادة فنكف المٌغة، كبالتٌالي التٌقدٌـ في عمميٌة التٌعميـ كالتٌعمٌـ، كالتٌحصيؿ الدٌراسي.

ة كىامٌة كمؤثٌرة عمى التٌحصيؿ الدٌراسي، كاكتساب المٌغة فالاستماع إذف ميارة أساسيٌ 
الصٌحيحة. فأحياننا يككف التٌمميذ متأخٌر في التٌحصيؿ المٌغكم كالدٌراسيٌ، ليس بسبب نقص في 
الذٌكاء أك الفيـ، بؿ لأنٌو يعاني مف نقص في حاسٌة السٌمع، فالاستماع يؤثٌر في التٌحصيؿ 

 1مٌ.كالاستيعاب كالاكتساب المٌغك 
في   حياة الفرد، لأفٌ أغمبيـ يعتمدكف عمييا نستخمص ممٌا سبؽ أفٌ للبستماع أىميٌة بالغة في

ٌـ إلٌا بتعمٌـ ميارة  ، كبالتٌالي التٌحصيؿ العممي كالمعرفي، كما أفٌ تعمٌـ المٌغة لا تت الاستماع أكٌلان
 الأخرل كالكلبـ، القراءة كالكتابة. المياراتع أف يكتسب طييست

 نساف الكثير مف الخبرات الحياتيٌة عف طريؽ الاستماع.لإا يكتسب
 ثانيًا: ميارة الكلام:

جاء في لساف العرب: "كمـ مف مادة: ؾ، ؿ، ـ: كمـ القرآف كلبـ ا﵀ أوّلًا: مفيوم الكلام لغةً:
ككمماتو ككلبـ ا﵀ لا يحدٌ كلا يعدٌ، كىك غير مخمكؽ تعالى ا﵀ عمٌا يقكؿ المفتركف عمكِّا 

فىإًمٍسىاؾه ىي قكلو تعالى: ﴿كبيرا". حديث النٌساء: "استحممتـ فزكٌجكىفٌ بكممة ا﵀"، قيؿ: 
كؼو أىكٍ   .229سكرة البقرة الآية  ﴾تىسٍرًيحه بًإًحٍسىافو بًمىعٍري
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، كقيؿ: الكلبـ ما  ذنو فيو، ابف سيده: الكلبـ القكؿ، معركؼه كقيؿ: ىي إباحة ا﵀ الزٌكاج كا 
كاف مكتفيا بنفسو، كىك الجممة. الجكىرم: الكلبـ اسـ جنس يقع عمى القميؿ كالكثير، كالكمـ 

 1نبقة كنبؽ.مثؿ  ممة،لا يككف أقؿٌ مف ثلبث كممات لأنٌو جمع ك
كقاؿ ابف فارس: "الكاؼ كاللٌبـ كالميـ أصلبف، أحدىما يدؿٌ عمى نطؽ مفيـ، كالآخر: يدؿٌ 

 2عمى جراح".
استنتج مف قكؿ ابف فارس أنٌو قد فرٌؽ بيف الكمًـ كالكمىـ، فالأكٌؿ ىك قكؿ مفيـ، كالثاٌني يدؿ 

 عمى جراح.
 المعاجـ ىك عبارة عف أصكات مفيدة.كأفٌ الكلبـ في أصؿ المٌغة كمف خلبؿ ىذه 

ا في نفسو مف ىك الكلبـ المنطكؽ الذم يعبٌر بو المتكمٌـ عمٌ ثانيًا: مفيوم الكلام اصطلاحًا:
كؿ بخاطره مف مشاعر كأحاسيس، كما يزخر بو عقمو مف رأم أك جىكاجس كخكاطر كما ي

 3ذكره كما يريد بو غيره مف معمكمات، إلى نحك ذلؾ.
نٌما ىي عمميٌة  "إفٌ تعريف آخر: عمميٌة الكلبـ أك التٌحدٌث ليست حركة بسيطة تحدث فجأة، كا 

 4معقٌدة، كبالرٌغـ مف مظاىرىا الفجائي.
كمف ىذيف التٌعريفيف يتٌضح لنا أفٌ الكلبـ ىك الإنجاز الفعمي لمغة، كالممارسة الفعميٌة 

 المطمكبة ليا تحقيقنا لغرضيا كىك التٌكاصؿ.
انطلبقنا مف الدٌكر الفعٌاؿ الذم يؤدٌيو الكلبـ مف كظيفة تكاصميٌة لكلام: ثالثاً: أنواع ميارة ا

 بيف البشر فإنٌو ينقسـ إلى قسميف:
ىك ذلؾ النٌكع الذم يؤدٌم كظيفة للئنساف في مختمؼ مكاقعو الكلام الوظيفيّ:  ( أ

ٌـ فقد يككف شفاىةن، أك في صكرة مكتكبة، كلذلؾ تغمب عمى أسمكبو  الحياتيٌة، كمف ث
المكضكعيٌة كالبعد عف الذٌاتيٌة. كما أفٌ العناية فيو تككف بالمضمكف عمى حساب 

                                                             
 .3922ابف منظكر، لساف العرب،  ص 1
 .1312، ص 1979، دار الفكر، 2ابف فارس، معجـ مقاييس المٌغة، ج 2
 .27ات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، ص إياد عبد المجيد إبراىيـ، ميار  3
 113عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص  4
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كلا تمكيف. كتتجمٌى صكره أكثر  الشٌكؿ، حيث الألفاظ دالٌة عمى المعنى مف غير إيحاء
 .ر..كقصٌ القصص، ككذلؾ سرد الأخبا في الحادثة كالمناقشة

أستنتج مف خلبؿ ىذا التٌعريؼ أفٌ الغرض مف الكلبـ الكظيفي ىك تحقيؽ التٌكاصؿ بيف 
 النٌاس لتنظيـ الحياة كقضاء الحاجات.

مف شعر كقصص  كىك كؿٌ ما تجكد بو قريحة المتعمٌـ كعاطفتوالكلام الإبداعي:  ( ب
ؼ كخكاطر تجمي شخصيٌتو، كيظير ذلؾ بكضكح في عدد مف الأشكاؿ الأدبيٌة، كتألي

نجاز المٌكحات  كنظـ الشٌعر، ككتابة المقالات الذٌاتيٌة، الإشيارية المسرحيٌة، كا 
ي تقتضي الطٌابع دانيٌة، كغيرىا مف المكضكعات التكالقصص العاطفيٌة كالرٌسائؿ الكج

 1الأدبي لمبحث.
ستنتج مف خلبؿ ىذا التٌعريؼ: أفٌ الكلبـ الإبداعي ىك الآليٌة التٌي تظير المشاعر كيفصح أ

 عف العكاطؼ، كيترجـ الأحاسيس المختمفة بألفاظ مختارة.
 لمكلبـ مجالات عدٌة نذكر منيا:رابعًا: مجالات ميارة الكلام:

 أك منيما معنا. كىي الحكاية التٌي تستمدٌ أحداثيا مف الكاقع، أك الخياؿالقصّة:   (1
كيقصد بو ترجمة الصٌكر المرئيٌة إلى عبارات كألفاظ رمزيٌة وصف الصّور بالكلام:  (2

 تكضٌح معناىا.
  كىك التٌعبير الحرٌ الصٌادؽ عف الأفكار كالآراء الشٌخصيٌة، كالعاداتالكلام الحرّ:  (3

  .كالتٌقاليد..
ث بيف أفراد، بيدؼ إثراء ىي عمميٌة تفاعميٌة بيف الأفكار كالحقائؽ، تحدالمناقشة:  (4

 2فيميـ لممكضكع المراد مناقشتو.
 
 

                                                             
 .119 -118، نظريٌات التٌعمٌـ كتطبيقاتيا مف عمكـ المٌغة )اكتساب الميارات المٌغكيٌة الأساسيٌة(، ص يعيسان عبد المجيد 1
 .30 -29إيٌاد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، ص  2
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 خامسًا: خطوات عمميّة ميارة الكلام: 
الكلبـ )التٌحدٌث( عمميٌة معقٌدة، كبالرٌغـ مف مظيرىا الفجائي إلٌا أنٌيا تتٌـ في عدٌة خطكات 

 كالتٌالي:
المتحدٌث في حكار، كالمثير إمٌا أف يككف خارجيٌا: كأف يشارؾ الإشارة )وجود مثير(: (1

أك يجيب عف سؤاؿ أك يشترؾ في حكار مع الآخريف، كما إلى ذلؾ مف أمر يرد فييا 
مٌا أف يككف داليٌا: كالسٌركر كالغضب كالحزف.  1المتحدٌث عمى مثير خارجيٌ، كا 

إذا كاف ىناؾ داعو قكمٍّ لمكلبـ، فلب بدٌ أف يفكٌر المتحدٌث فيما سيقكؿ، فيرتٌب التّفكير:  (2
ه، كيسمسميا حتى لا ينصرؼ عنو الآخركف، فالكممة تحكمو قبؿ أف ينطقيا أفكار 

 حكمتو.
الميٌـ أف ينتقي المتحدٌث ألفاظو الدٌالة عمى المعنى  مفالصّوغ )صوغ الأفكار(:  (3

 المقصكد، حتٌى يصؿ إلى المستمع دكف غمكض أك لبس.
كالتٌفكير كضكح الألفاظ  كىي المرحمة الأخيرة في عمميٌة الكلبـ، فالدٌافع لمكلبـالنطق:  (4

 2عمميٌات داخميٌة، أمٌا النٌطؽ ىك المظير الخارجي لعمميٌة الكلبـ.
 تتمثٌؿ أىداؼ الكلبـ الذم يسعى إلى تحقيقيا فيما يمي:سادسًا: أىداف ميارة الكلام:

، التٌي يتطمٌبيا فيـ المجتمع ياـ بجميع ألكاف النٌشاط المٌغكمأف يستطيع الأفراد الق (1
 لمغة. كيعدٌ ىذا دافعا لتعمٌـ قكاعدىا كمعاني مفرداتيا.كالتٌعكٌد عمى النٌطؽ السٌميـ 

تمكيف الأفراد مف التٌعبير عمٌا  في نفكسيـ بعبارة سميمة لغكيٌا، كتزكيدىـ بالمادٌة  (2
ة اـ الأسمكب الأمثمغكيٌة لتكظيؼ الكممات، كالتٌعبير عف الأفكار كالمعاني، كاستخدمالٌ 
 مغة.ل
الأفراد عمى تنسيؽ عناصر الأفكار المعبٌر عنيا بما يضفي عمييا جمالان كقكٌة رة قد (3

 3تأثير في السٌامع فضلبن عف نقؿ كجية نظرىـ للآخريف.

                                                             
 .29، ص إيٌاد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة 1
 29، ص المرجع نفسو2
 .28، ص المرجع نفسو 3
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تعكيد الأفراد التٌفكير المنطقي كالسٌرعة في التٌفكير كالتٌعبير، ككيفيٌة مكاجية المكاقؼ  (4
 الطٌارئة.

بداء الرٌأم.قتناع كالفيـ للبـ كسيمة الكلب (5  كا 
لمحكـ عمى المتكمٌـ، كمعرفة مستكاه الثقٌافي،  -إلى حدٌ ما–الكلبـ مؤشٌر صادؽ  (6

ا قاؿ الفلبسفة "تكمٌـ أعرؼ مف أنت".  كقديمن
الكلبـ كسيمة لمتٌعبير عمٌا يجكؿ في النٌفس، كلمتٌعبير عمٌا يعانيو الانساف كما أنٌو  (7

لأنٌو نشاط إنساني يتميٌز بو الإنساف عف كسيمة لإزالة الخجؿ مف نفكس الأفراد، كذلؾ 
 1سائر المخمكقات، كىدؼ مف أىداؼ الحياة في المجتمعات.

أستنتج أفٌ ميارة الكلبـ مف أكسع النٌكافذ التٌي يمكف أف نتعرٌؼ خلبليا عمى قدرات المتعمٌـ، 
لإضافة إلى كمدل استيعابو لمخبرات التٌي يتعرٌض ليا، كما أنٌيا أداة لمتٌفاعؿ الاجتماعي با

 أنٌيا تكسٌع دائرة أفكاره كمعارفو، كتعكٌده عمى التٌفكير المنطقي السٌميـ.
 سادسًا: أىميّة ميارة الكلام:

إنٌنا نتحدٌث أكثر ممٌا نقرأ أك نكتب، كيعدٌ الكلبـ مف أىٌـ ألكاف النٌشاط المٌغكم لمكبار 
تابة في حياتيـ أم أنٌيـ كالصٌغار عمى السٌكاء، فالنٌاس يستخدمكف الكلبـ أكثر مف الك

 2يتكمٌمكف أكثر ممٌا يكتبكف.
أستنتج أفٌ الكلبـ أك التٌحدٌث كسيمة فعٌالة لمتٌخمٌص مف الخجؿ، فيك يشكٌؿ مسارا يؤثٌر في 
شخصيٌة الفرد ليعبٌر عمٌا يريد، كيكسٌع أفكاره كمعارفو، كيعكٌده عمى التٌفكير المنطقي السٌميـ، 

 لكلبـ.مف خلبؿ تبادؿ الأحاديث كا
 : ميارة القراءة: ثالثا
قرأ"، كىذا تنكيو مف ا﵀ عزٌ ابحانو كتعالى في القرآف الكريـ "إفٌ أكٌؿ كممة أنزليا ا﵀ س    

كجؿٌ بأىميٌة القراءة كالكتابة في حياة الفرد كالمجتمع، كما زالت القراءة كستبقى عماد العمـ 

                                                             
 .28، ص إيٌاد عبد المجيد إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة 1
 28مرجع نفسو، ص ال2



ل           يٓاساخ الاذصال فً انهغح انؼشتٍح  ّٔ  ٔذأثٍشْا فً انرحصٍم انهغٕيانفصم الأ

 

13 

كالمعمكمات كالبقاء عمى اتٌصاؿ مباشر دكف  كالمعرفة، كالكسيمة الأساسيٌة للئحاطة بالمعرفة
كسيط بالمكاد القرآنيٌة المتعدٌدة فأينما كاف الانساف فإنٌو يستطيع القراءة طالما عمؿ عمى 

 1ذلؾ.
  أوّلًا: مفيوم القراءة:

القراءة مف قرأ يقرأه، قرأ الشيء قيرآنا: جمعو كضٌـ بعضو إلى بعض، قرأتو فقد جمعتو، لغةً:
الكقت، كالقرء ئ ئا فقييا كناسكا، كالقار تفقيت تنسكت أم أصبحت قار قرأت بمعنى ك 

 2الاجتماع.
 اصطلاحًا:

القراءة: مجمكعة مف الميارات تستند إلى أساس كبير مف المعرفة كبخاصٌة معرفة معاني  (1
لكممات المقركءة، التٌي ينبغي أف يخزٌنيا المتعمٌـ في ذاكرتو، إذ مف دكف ذلؾ تصبح الكممات 

 3معنى ليا.لا 
ٌـ يفكٌر فييا، كيفسٌرىا  (2 القراءة عمميٌة تفاعؿ متكاممة، فييا يدرؾ القارئ الكممات بالعيف، ث

 4كتطبيقات عمميٌة.ر أفكاباربو، كيخرج فييا بحسف خمفيٌتو كتج
إيجاد الصٌمة بيف لغة الكلبـ كالرٌمز المكتكب، كتتألٌؼ لغة الكلبـ  منيا القراءة عمميٌة يراد (3

 5مف المعاني كالألفاظ التٌي تؤدٌم ىذه المعاني، فيي إذف عمميٌة عضكيٌة نفسيٌة عقميٌة.
كفيـ   ابيا كترجمتيا إلى أفكاريعستا، ثٌـ بيامكز المكتكبة كالنٌطؽ القراءة تعني إدراؾ الرٌ  (4

 6التٌفاعؿ مع ما يقرأ، كأخيرا الاستجابة لما تمميو ىذه الرٌمكز. المادة المقركءة، ث ٌـ

                                                             
 .63، ص 2003، 1، أساليب تدريس المٌغة العربيٌة، دار الميسرة، عمٌاف، ط ةحكامدالراتب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد  1
 .3565، مادة قرأ، ص 2003ابف منظكر، لساف العرب، دار الحديث، القاىرة،  2
ديث، الأردف، لحجيات التٌجديدية(، عالـ الكتب اة كالاستراتي، تدريس المٌغة العربيٌة )بيف الطرائؽ التٌقميدييطو حسيف الدليم 3

 .134، ص 2009، 1ط 
د عبد الكريـ الكائمي، اتٌجاىات حديثة في تدريس المٌغك العربيٌة، عالـ الكتب الحديث، عمٌاف، ط طو حسيف الدليمي، سع 4
 .04، ص 2009، 1
، ط 2013ب تدريسيا، مؤسٌسة دار الصٌادؽ الثقٌافيٌة، الأردف، فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌة كأسالي5
 .139، ص 1
 .26، ص 2010، 1سميح أبك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المٌغة العربيٌة، دار البداية ناشركف كمكزعكف، عمٌتف، ط 6
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 مف خلبؿ ما تقدٌـ يتٌضح لنا أفٌ:

 بيا القراءة ىي القدرة عمى التٌصرٌؼ إلى الرٌمكز كالنٌطؽ. 
 .  القراءة ميارة لغكيٌة مكتسبة، كما أنٌيا كسيمة تمكٌنيـ مف استيعاب المعارؼ كالعمكـ
 ي، كما أنٌيا عمميٌة اتٌصاؿ تقكـ بفعؿ معمكمات مف المرسؿ القراءة أداء ذىني اجتماع

 إلى المستقبؿ )القارئ(.
 تنقسـ القراءة مف حيث الأداء عمى:ثانيًا: أنواع القراءة:
ياز الصٌكتي إذا نسمعيا للآخر فيي جىي القراءة التٌي يستعمؿ فييا الالقراءة الجيريّة: 
لا بدٌ مف تكافر  ية، لكف تتحقٌؽ الجير ئمف القار كتكبة إلى ألفاظ منطكقة ترجمة الرمكز الم
 الشٌركط الآتيٌة:

 .رؤية المادة المكتكبة بشكؿ كاضح 
 .ضبط حركات القراءة كسكناتيا 
 .مراعاة علبمات التٌرقيـ 
 .1تسكيف أكاخر الكممات عند الكقؼ 

 أىداف تدريس القراءة الجيريّة:
 عف أخطاء التٌلبميذ في النٌطؽ.تيسر لممعمـ الكشؼ  -كمٌما قمنا–القراءة الجيريٌة 
  ىي كسيمة المعمٌـ أيضا في اختبار قياس الطٌلبقة كالدٌقٌة في النٌطؽ كالإلقاء، كىذه

 الميارات مطمكبة في ميف كثيرة، كالمحاماة كالتٌدريس كالكعظ كالخطابة، كغيرىا.
 كز المكتكبة.تساعد التٌمميذ في الرٌبط بيف الألفاظ المسمكعة في الحياة اليكميٌة كالرٌم 
  ،في القراءة الجيريٌة استخداـ لحاستي السٌمع كالبصر ممٌا يزيد مف إمتاع التٌلبميذ بيا

 2كخاصٌة إذا كانت المادٌة المقركءة شعرا أك نثرا أك قصة أك حكارا عميقا.

                                                             
، ط 2014عمراف جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السٌمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المٌغة العربيٌة، دار الرٌضكاف، الأردف،  1
 .284، ص 2
 .142، ص 2006عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، دار الفكر العربي، د ط، القاىرة،  2
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 طريقة تدريس القراءة الجيريّة:
 المكضكع الذم تٌـ  تييئة التٌلبميذ ذىنيٌا كنفسيا بإثارة مشكمة يمكف حمٌيا بقراءة

 اختباره، أك بإلقاء بعض الأسئمة المتٌصمة بأىداؼ الدٌرس.
  يقرأ المعمٌـ الدٌرس كمٌو قراءة سميمة، مع مراعاة أف يككف معدٌؿ السٌرعة في القراءة

 مناسبا لمتٌلبميذ.
  تقسيـ المكضكع إلى جمؿ أك فقرات كفؽ محتكاىا، كيطمب المعمٌـ مف التٌلبميذ أف

 نيـ جممة أك فقرة... كىكذا إلى أف ينتيي المكضكع.يقرأ كؿٌ م
  تصحيح أخطاء التٌلبميذ أكٌلا بأكؿ، كبعد الانتياء مف قراءة كؿٌ جممة أك فقرة كذلؾ

طريؽ التٌلبميذ أنفسيـ أك بكاسطة المعمٌـ، عمى أف يككف التٌصحيح منصبا عمى 
 1الصارفة... الأخطاء 

 السٌبكرة عمى الأقؿ. يستعيف المدرٌس بما شاء مف الكسائؿ أك 
  بعد ىذه القراءة يناقش المدرٌس  التلبميذ في الفكرة العامٌة لممدٌرس، ثٌـ لأفكار

ٌـ يتبع ذلؾ بنقد  الرئيسة، ثٌـ الأفكار الجزئيٌة كالعلبقات بينيا كمدل منطقيٌتيا، ث
 المكضكع كتقكيمو.

  أسئمة عمى بمساعدة المدرٌس كمٌما كاف ذلؾ ضركريا، يكضع –يقكـ التٌلبميذ
 2المكضكع، كالإجابة عنيا لمعرفة مدل ما تحقٌؽ مف أىداؼ الدٌرس.

 ميارات القراءة الجيريّة:
 .نطؽ الأصكات نطقا صحيحا 
 .نطؽ الكممات نطقا صحيحا 
 .نطؽ الحركات الطٌكيمة كالقصيرة، كنعني بيا حركؼ المدٌ كالحركات 
  التٌعجٌب، كالنٌداء.تنكيع  الصٌكت بحسب الأساليب المستعممة كالاستفياـ ك 

                                                             
 .142ص  ،عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌة 1
 .143 -142، ص  المرجع نفسو2
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 .1القراءة في جمؿ تامٌة، كالابتعاد عف القراءة المتقطٌعة 
 يا القراءة الجيريّة:مواقف تستخدم في

 .تعميـ المكاد الدٌراسيٌة في غرفة الصٌؼ 
 .ٌقراءة الأخبار كالمكضكعات المختمفة في الإذاعة كالتٌمفاز كالصٌؼ 
 .إلقاء الخطب في المكضكعات المختمفة 
 .المحاضرات بأنكاعيا المتعددة 
 .2المٌقاءات الأدبيٌة الشٌعريٌة كالنٌثريٌة 

 مزايا القراءة الجيريّة:
 .التٌدريب عمى صحٌة القراءة، كجكدة النٌطؽ، كحسف الأداء 
 .التٌدريب عمى الطٌلبقة في التٌعبير عمى المعاني كالأفكار 
  الحركؼ، كمقاطع الجمؿ.التٌدريب عمى تطبيؽ قكاعد المٌغة العربيٌة، كمخارج 
 .إنٌما إحدل الكسائؿ التٌي يتـ بكاسطتيا إيصاؿ الأفكار كالمعاني 
 .3تمكٌف المدرٌس مف اكتشاؼ عيب النٌطؽ كالقصكر لدل الطٌمبة 

ف ىي القراءة التٌي لا يستعمؿ فييا الجياز الصٌكتي، فلب يتحرٌؾ فييا المٌسا القراءة الصّامتة:
صرة، التي تنقؿ المادة المخطكطة إلى الدٌماغ إذ تستكعب الب كلا الشٌفتاف كتتـ عف طريؽ

المعاني كالأفكار، فيي ترجمة الرٌمكز المكتكبة إلى معاني مفيكمة مف دكف نطقيا، كالقراءة 
الصٌامتة أكثر استعمالا مف القراءة الجيريٌة إذ أنٌيا تكفٌر الكقت لمقارئ كتجمب لو الرٌاحة 

 4بعمميٌات التٌفكير العميا. كالاستمتاع كتتيح لو القياـ
 
 

                                                             
 .285عمراف حاسـ الجبكرم، المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربيٌة، ص  1
 .67دة، أساليب تدريس المٌغة العربيٌة بيف النٌظريٌة كالتٌطبيؽ، ص متب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد الحكارا2
 .285، ص تدريس المغة العربية عمراف جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ 3
 .285، ص  المرجع نفسو  4
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 مزايا القراءة الصّامتة:
 .أكثر استعمالا في الحياة اليكميٌة 
 .غير مجيدة لمقارئ 
  المعاني التي يقرؤىا القارئ تثبت في الذٌىف أكثر مف المعاني التٌي يقرؤىا في القراءة

 الجيريٌة.
 .أعكف عمى الفيـ مف القراءة الجيريٌة 
  1القراءة الجيريٌة.أكثر اقتصادا لمكقت مف 

يمكف القكؿ أفٌ لمقراءة الصٌامتة عدٌة مزايا، أكٌلا مف حيث سرعة الأداء كمف حيث الفيـ، كمف 
كأكثر تركيزا كأكثر  الجيرية قراءة ال امتة أكثر استعمالا مفالناحية الاجتماعية، كالقراءة الصٌ 

 اقتصادا لمكقت.
 أىداف القراءة الصّامتة:

 المٌغكيٌة. كسب الطٌالب المعرفة 
 السٌرعة في القراءة كالفيـ. هتعكيد 
 .تنشيط خيالو كتغذيتو 
 .تقكية دقٌة الملبحظة لدل الطٌالب كتنمية حكاسٌو كتعكيده تركيز الانتباه مدٌة طكيمة 
 .تنمية ركح النٌقد كالحكـ لدل الطٌالب 
 .2تعكيد الطٌالب أف يستمتع بما يقرأ كيستفيد منو في الكقت نفسو 
يدرٌب الطٌالب عمى القراءة الصٌامتة منذ الصٌؼ الثاٌلث الابتدائي، القراءة الصّامتة:أنواع 

 كتتنكٌع القراءة الصٌامتة في ىذه الصٌفكؼ عمى النٌحك التٌالي:
 .القراءة الصٌامتة التٌي تسبؽ القراءة الجيريٌة 
 :القراءة الصٌامتة المكجٌية، كتككف 

                                                             
 .286، ص عمراف جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية1
 .67 -66راتب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية، ص  2
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 .مف مكتبة الصٌؼ 
  ه الكزارة كؿٌ سنة.مف كتاب مكحٌد تقرٌر 

 .1القراءة الحرٌة 
 وسائل التّدرّب عمى القراءة الصّامتة:

 .قراءة دركس المطالعة قراءة صامتة مع تحديد النٌقطة التٌي يجب أف يبحث عنيا 
 قراءة القصص كالمجلٌبت الملبئمة لمستكل الطٌالب  العقمي. 
 العميا كالإجابة عمى  قراءة الكتب التٌي تدكر حكؿ مكضكع كاحد في مراحؿ الدٌراسة

 أسئمة يثيرىا المعمٌـ.
 .القراءة في مكتبة المدرسة 
  استعماؿ البطاقات لتدريب الطٌلبب عمى القراءة الصٌامتة، بطاقات يطمب إلى التٌمميذ

بعد قراءتيا أف ينفذ عملب معينا كيجب أف تتدرج ىذه البطاقات في مستكل جمميا 
 كفؽ مستكل التٌلبميذ مف مثؿ:

  اختيار الإجابة مف عدٌة إجابات.بطاقات 
  بطاقات تحمؿ جملب يطالب التٌمميذ بعد قراءتيا بالإجابة عمى سؤاؿ مكجكد في

 نيايتيا.
 .2بطاقات تحمؿ ألغازا يطمب مف التٌلبميذ بعد قراءتيا أف يحمٌكا المٌغز كتابيا 

قراءة صامتة، مف ىنا نستنتج أفٌ القراءة الصٌامتة مف حيث الأداء نكعاف: قراءة جيريٌة ك 
 كمف حيث الأغراض ىي: قراءة التٌحصيؿ كالقراءة النٌاقدة كالقراءة السٌريعة.

 يمرٌ درس القراءة بالخطكات الآتية:ثالثا: خطوات تدريس القراءة:
كيقصد بو تييئة أذىاف الطٌمبة إلى المكضكع الجديد، كتكجيو أفكارىـ إليو بطريقة التّمييد:
 مشرقة.

                                                             
 .67، ص اليب تدريس المغة العربيةراتب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد الحكامدة، أس1
 .66، ص المرجع نفسو 2
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يقرأ المدرٌس النٌصٌ قراءة جيريٌة معبٌرة بالمعنى، إذ إفٌ القراءة  النّموذجيّة:قراءة المدرّس 
ثيؿ المعاني مف الأمكر المعبٌرة تتسـ بحف الأداء كالنٌطؽ السٌميـ، كتمثيؿ المعاني ، كيعدٌ تم

 افر جماليٌة النٌص كركعتو كيبعث في الطٌمبة السٌركر كالمٌذة.ضمف طريقة تضالميمٌة، 
يطمب المدرٌس مف طمبتو قراءة النٌص قراءة صامتة، كعمى المدرٌس  لاب الصّامتة:قراءة الطّ 

تكجيو طمبتو أفٌ القراءة الصٌامتة تككف بالعيف مف دكف تحريؾ الشٌفاه، كينبييـ عمى أف 
يمسككا أقلبـ الرٌصاص كيضعكا خطا تحت الكممات التٌي لا يعرفكف معناىا، شرح المفردات 

 كالتٌراكيب الغامضة.
يطمب المدرس مف الطٌلبب المتميٌزيف قراءة النٌص محاكيف  القراءة الجيريّة الأولى لمطلّاب:

 في قراءتيـ قراءة المدرٌس.
يطمب المدرٌس مف الطٌلبب قراءة النٌص فقرة فقرة، فإذا قرأ  القراءة الجيريّة الثاّنية لمطّلاب:

ار، كلو الحؽٌ في إشراؾ بقيٌة أحدىـ فقرة ما يطمب منو شرح ما جاء فييا مف معافو كأفك
 الطٌمبة في ذلؾ.

في ىذه الخطكة يستخمص المدرٌس بمشاركة طلٌببو  استخلاص الدّروس والعبر من النّص:
 العبر مف النٌصٌ المقركء، كربط النٌصٌ  بالكاقع الاجتماعي  

ة قراءة يمكف القكؿ أفٌ خطكات تدريس القراءة تمكف في التٌمييد كقراءة المدرٌس النٌمكذجيٌ 
 الطٌلبب الصٌامتة، القراءة الجيريٌة الأكلى كالثاٌنية لمطٌلبب.

 رابعًا: أىداف تدريس القراءة:
 .فيـ المقركء كالتٌفاعؿ معو كالانتفاع بو، إذ أف تمثؿ المعنى ىك أىٌـ أىداؼ القراءة 
  الطٌلبقة تزكيد المتعمٌـ بالميارات الأساسيٌة التٌي تتمثٌؿ في جكدة النٌطؽ كصحٌتو كفي

 في القراءة  كصحٌة الإلقاء، أك الأداء، كالتٌعبير عف المعاني المقركءة.
  اكتساب ذخيرة مناسبة مف الألفاظ كالتٌراكيب التي يرقى بيا تعبيره كيصح أسمكبو

 الشٌفيي كالكتابي.
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  اكتساب المتعمٌـ القدرة عمى تمخيص المقركء، كتقديـ مضمكنو بشكؿ مكجز كلغة
 سميمة.

  المتعمٌـ القدرة عمى تذكٌؽ الجماؿ كتممس مكاطنو فيما يقرأ.اكتساب 
  تككيف ركح النٌقد كالتٌقدير لقيمة ما يقرأ إذ يستطيع نقد المادة المقركءة كبياف رأيو فييا

 معززا ذلؾ بالتٌعميؿ المناسب كالدٌليؿ المقنع.
 يعتمد عمييا  اكتساب المتعمٌـ حبٌ القراءة كالميؿ إلييا حتٌى تصبح ىكاية مف ىكاياتو

 1في تحصيؿ الثقٌافة، زيادة عمى ككنيا طريقة محبٌبة لمتٌسمية كالمتعة.
مف خلبؿ ما تقدٌـ يتٌضح لنا أفٌ أىداؼ تدريس القراءة التٌعرٌؼ عمى الحركؼ اليجائيٌة كنطقيا 

 نطقا سميما، سرعة القراءة، امتلبؾ رصيد لغكم، مراعاة علبمات الكقؼ كالتٌرقيـ.
 كالتٌركيز.حسف الاصغاء  -
 حسف ضبط النٌص نحكيا كصرفيا، القدرة عمى تمخيص المقركء كغيرىا مف الأىداؼ. -

 بتدائي:الإخامسًا: طريقة تعميم القراءة لمصّف الثاّني 
مف كاجب المعمٌـ في ىذا الصٌؼ أف يكثر في أكٌؿ العاـ الدٌراسي مف تدريب الأطفاؿ عمى ما 

ريؼ بالكممات كالجمؿ كمف تجريب الحركؼ إلى أف سبقت دراستو في الصٌؼ الأكٌؿ مف التٌع
يطمئف إلى مستكل الأطفاؿ، كبعد ذلؾ يعالج معيـ بطريقة منظٌمة متدرٌجة شيئا مف 
الصٌعكبات اليجائيٌة الجديدة مثؿ أحرؼ المدٌ الثٌلبثة، كالتٌنكيف مع الحركات الثٌلبث، كاللٌبـ 

اء المفتكحة كالتٌاء المربكطة، كعمى المعمٌـ أف يطٌمع  الشٌمسيٌة كاللٌبـ القمريٌة كالمدٌ كالشٌد كالتٌ 
 2عمى طريقة تأليؼ الكتاب المقرٌر مف الكزارة لينتفع بيا كيحسف استخداميا.

 
 
 

                                                             
 .142فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المغة العربية، ص  1
 ,46سميح أبك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص 2
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 طريقة تعميم القراءة لمصّفين الثاّلث والراّبع الابتدائيين:
 يجزٌأ الدٌرس إلى أجزاء إذا كاف قصيرا فيقرأ مرٌة كاحدة:

بتمييدو كعرض صكر أك نماذج أك إلقاء أسئمةو تتعمٌؽ بمكضكع الدٌرس يبدأ المعمٌـ  (0
لنٌا ىك الذم يجعؿ التٌمميذ يشعر تحفٌزىـ إلى القراءة، كالتٌمييد كتثير انتباه التٌلبميذ ك 

 بحاجة إلى قراءة المكضكع.
 ثٌـ يكتب المعمٌـ عمى المٌكح عنكاف الدٌرس كالتٌاريخ. (1
قراءة صامتة )بأعينيـ كيصفكا إشارات بأقلبـ يقرءكا  ميذ أفد ذلؾ يطمب مف التٌلبكبع (2

 الرٌصاص تحت الكممات الصٌعبة(.
 كبعد ذلؾ يناقشيـ في الأفكار العامٌة. (3
ثٌـ يشرح ليـ معاني المفردات المٌغكيٌة بطريقة ما كالرٌسـ أك عرض الصٌكر أك  (4

 الاستعماؿ في جممةو.. إلخ.
يعيدىا بعد تمميذ أك أكثر دكف تصحيح أخطاء ليبقى  أ المعمٌـ قراءة جيريٌة فقرةيقر  (5

 اليدكء كيستمر التٌمكٌف مف الفيـ.
ٌـ يقرأ التٌلبميذ قراءة أخرل جيريٌة يصحح ليـ المعمـ فييا الأخطاء. (6  ث
مف  1بعد قراءة جميع التٌلبميذ يكجٌو المعمٌـ إلييـ أسئمة تفصيميٌة تتناكؿ المكضكع (7

 فو.جميع نكاحيو كتقكـ بتحقيؽ أىدا
سكؼ نقسـ المرحمة الابتدائيٌة إلى أربعة أقساـ ىي: "الصٌؼ طرق تعميم القراءة لممبتدئين:

الابتدائي"، "الصٌؼ الثاٌني"، "الصٌؼ الثاٌلث"، "الصٌؼ الرٌابع"، "الصٌؼ الخامس"، "الصٌؼ 
 السٌادس". كذلؾ مراعاة لمراحؿ النٌمك المختمفة للؤطفاؿ.

تلبميذ ىذا الصٌؼ ىـ في سف السٌادسة أك ما بتدائي:الأولى ر الطّرق لتعميم القراءة لأشي
يقرب منيا، فلب شؾ إذف أفٌ تعميـ القراءة أمر ليس باليسير/ ممٌا يحتٌـ عمى المدرٌسيف 

 مضاعفة الجيد، كتكفير ألكاف مف الطٌرؽ لتعميميـ.

                                                             
 .50، ص سميح أبك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية 1
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 وأشير طرق تعميم القراءة ليذا الصّف ىي:
ٌـ إلى : كعمادىا الطّريقة التّركيبيّة (0 ٌـ التٌدرٌج إلى الكممات، ث البدء بتعميـ الحركؼ، ث

الجمؿ، ففييا ييتـ المعمٌـ بتكجيو أنظار الأطفاؿ كأذىانيـ أكٌلا إلى الحركؼ اليجائيٌة، 
ٌـ يتدرٌج بيـ إلى نطؽ كممات تتككٌف كؿٌ منيا مف حرفيف أك أكثر،  كأصكات ىذه الحركؼ، ث

يا تقصد أكٌلان إلى الأجزاء ثٌـ تركيب ىذه الأجزاء لتككيف كقد سمٌيت الطٌريقة التٌركيبيٌة لأنٌ 
 الكؿٌ، كىذه الطٌريقة عمى نكعيف:

 طريقة أبجديٌة - أ
 طريقة صكتيٌة - ب

تعميـ الحركؼ اليجائيٌة بأسمائيا كيعمد المدرسكف كفؽ ىذه الطٌريقة إلى الطّريقة الأبجديّة: 
ٌـ ينتقمكف إلى تك  كيف الكممات .الأطفاؿ يحفظكف ثٌـ رمزكىا بعد ذلؾ، ث

عيكبيا: أنٌيا تبعث الممؿ في الصٌغار لأنٌيـ يحفظكف كيرددكف أشياء لا معنى ليا كبذلؾ يقؿ 
نشاطيـ كشكقيـ لمدراسة كما أفٌ ىذه الطٌريقة تعمـ النٌطؽ كالتٌيجٌي في حيف أفٌ اليدؼ مف 

ترل الكؿ قبؿ  القراءة إنٌما ىك الفيـ، كتخالؼ ىذه الطٌريقة طبيعة الأمكر، حيث أفٌ العيف
الجزء قبؿ الكمفي حيف أف ىذه الطريقة تعمـ رؤية الجزء أم الحرؼ قبؿ الكؿ أم الكممة، 
ككذلؾ تخالؼ طبيعة التعبير في الحديث إذ أف الطفؿ حيف يريد أف يتكمـ يعبر عف معاف لا 
ة عف حركؼ أك كممات مجزٌأة، كعلبكة عمى ذلؾ فيذه الطريقة تبني في الصغار عادة الطريق

 1البطيئة كالتٌيجئة كتعمؿ عمى تضميميـ لأفٌ أسماء الحركؼ لا تدؿ عمى أصكاتيا.
كالتٌي تتفؽ مع الطريقة الأبجدية في أنٌيا تبدأ بالحركؼ فيي تتميز عنيا الطّريقة الصّوتيّة:

نما  في أنٌيا تقدٌـ إلى الأطفاؿ الحركؼ بأصكاتيا لا بأسمائيا، فالداؿ لا تعمـ عمى أنيا داؿ كا 
مى أنٌيا صكت )د( كيتدرج الطفؿ مف أصكات الحركؼ إلى كصميا بعضيا ببعض فينطؽ ع

 بالكممة كميا.
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كلتعميـ الأطفاؿ صكت حرؼ مف الحركؼ تمر مف عمييـ صكرة حيكاف يبدأ اسمو بذلؾ 
مف الصمصاؿ أك الكرؽ  ك صنعو عمى كتابة رمز ىذه الحركؼ أ الحرؼ، ثـ يمرنكف

 .الممكف..
أف يتدرٌج في ىذه الطٌريقة فيبدأ بالحركؼ التٌي تكتب منفصمة في كمماتيا كيستطيع المدرس 

 كيمرٌف الأطفاؿ عمى النٌطؽ بيا منفردة ثٌـ مجتمعة لتككيف كممة مثؿ )قرأ، عرؼ(...
رضائيا للآباء  كبالرٌغـ مف أفٌ ىذه الطٌريقة تحقؽ مزايا الطريقة الأبجدية مف حيث سيكلتيا كا 

ت، لأنيـ يعرفكف ذلؾ بككنيا تسيؿ عمى الأطفاؿ النٌطؽ بالكمماإلا أنيا تمتاز عنيا ك
تي تدؿ عمييا الحركؼ، كفي ىذه الطٌريقة ربط مباشر بيف الصٌكت كالرٌمز الآالأصكات 

المكتكب، كفي ىذه الطٌريقة تربية للؤذف كالعيف كاليد معا، كننفؽ مع ميكؿ الأطفاؿ كحبيـ 
 لمحركة كالمعب كالعمؿ كالألكاف.

مٌا مف حيث العيكب فتشترؾ ىذه الطريقة مع الطٌريقة السٌابقة في عيب تعكيد الطفؿ أ    
عمى البقاء في القراءة كالتيجئة كعدـ الاىتماـ بالمعنى، كمف عيكبيا كذلؾ أنيا تترؾ في 

بالحرؼ الساكف متعذر،  إثؿ مد الحركؼ دائما كما أف البدػالأطفاؿ عادات نطقية قبيحة م
 1حركؼ مما لا ينطؽ بو كاللبـ الشٌمسية كغيرىا.كقد تككف بعض ال

كعمادىا البدء بالكممات كالانتقاؿ منيا إلى الحركؼ عمى عكس الطّريقة التّحميمية:  (1
الطريقة التركيبية بنكعييا الأبجدية كالصكتية، تفترض ىذه الطريقة أف الطفؿ يعرؼ كثيرا مف 

عميو كممات مما يعرفو ثـ تعممو ىذه الأشياء كأسمائيا مف قبؿ أف يدخؿ المدرسة، فتعرض 
الكممات صكرة كصكتا، كتنتقؿ بو تدريجيا بإرشاد المعمـ إلى النظر في أجزاء الكممة أم 

 2الحركؼ حتٌى يتمكف مف تيجئتيا كمعرفتيا ثانية ككتابتيا.
 كتعتمد ىذه الطٌريقة عمى أساس )انظر كقؿ( كىي عمى ثلبثة أنماط:

 طريقة الكممة. - أ
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 الجممة.طريقة  - ب
 طريقة القصة  - ت

كىي طريقة تتكفر فييا مزايا الطرؽ السابقة كتتجنب عيكبيا، الطريقة المزدوجة: (3
كلذلؾ يسمييا البعض )الطريقة التركيبية( كيطمؽ عمييا آخركف اسـ )الطريقة 
التكفيقية(، أم التي تجمع بيف التركيب كالتحميؿ، كىي أفضؿ طرؽ تعميـ القراءة 

قيد مؤلفكا كتب القراءة لمصؼ الأكؿ الابتدائي، كأىـ عناصر لممبتدئيف، كبيا يت
 الازدكاج في ىذه الطريقة:

  ،أنٌيا تقدـ للؤطفاؿ كحدات معنكية كاممة لمقراءة، كىي الكممات ذات المعاني
 كبيذا ينتفع الأطفاؿ بمزايا طريقة الكممة.

  ف بمزايا كتقدـ ليـ كذلؾ جملب سيمة، تتكرر فييا بعض الكممات، كبيذا ينتفعك
 طريقة الجممة.

  كما تفي بتحميؿ الكممات تحميلب صكتيا، لتمييز أصكات الحركؼ كربطيا
 برمكزىا كبذلؾ تتحقؽ مزايا الطريقة الصكتية.

  فة اليجائية اسما كرسما، كبيذا ك إحدل مراحميا اتجاه قاصد إلى معر كفي
 1تتحقؽ مزايا الطريقة الأبجدية.

 مراحل الطريقة المزدوجة:
 :مرحمة التييئة لمقراءة.أكٌلا

 ثانيا: مرحمة التعريؼ بالكممات كالجمؿ.
 ثالثا: مرحمة التحميؿ كالتجريد.

 2رابعا: مرحمة التركيب.

                                                             
 .34ينظر سميح أبك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص 1
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في الخامس   كطريقة تعميـ القراءة )المطالعة( طريقة تعميم القراءة في بقية الصفوف:
يجزأ المكضكع في ىذه عدادية في نفس الطريقة السابقة، كلكف لا لإكالسادس، كالصفكؼ ا

نما يقرأ المكضكع كمو قبؿ المناقشة. كعند المناقشة يدرب التلبم يذ عمى اقتراح المرحمة، كا 
ـ فقرات المكضكع، كمف الممكف مطالبتيـ بممخص شفكم لمدرس، أك ؤ عناكيف جانبية تلب

كف استخراج الأفكار الرٌئيسية التي تدكر في أثناء الحصص. كبالإضافة إلى كؿ ذلؾ يم
لممعمـ في حصص المغة العربية المختمفة أف يقرأ عمى التلبميذ قصة طريفة أك مكضكعا 

ٌـ يناقش المعمـ تلبميذه فيما سمعكه. شائقا جديدا، أػك يككف القارئ أحد التلبميذ، ث
1 

يا إلى أربعة أقساـ كىي ملممبتدئيف تككف الابتدائية كنقس يمكف القكؿ أفٌ طرؽ تعميـ القراءة
الأكؿ الابتدائي، الصؼ الثاني الابتدائي، الصفاف الثالث كالرابع، كالصٌفٌاف الخامس الصؼ 
 كالسادس.

إفٌ أشير طرؽ تعميـ القراءة في الصؼ الأكؿ ىي: الطريقة التركيبية كالطريقة التحميمية،     
المعمٌـ مف كالطريقة المزدكجة. أما طريقة تعميـ القراءة لمصؼ الثاني الابتدائي كىي أف يقكـ 

تدريب الأطفاؿ عمى ما سبقت دراستو مف كممات كجمؿ كتجريد الحركؼ في عاميـ الأكؿ 
مف الدراسي، كمف ثٌـ يعالج معيـ بطريقة منظمة متدرجة شيئا مف الصعكبات اليجائية 
 الجديدة مثؿ  اللبـ الشمسية كالقمرية ألؼ المدٌ، التاء المفتكحة كالمربكطة، أمٌا الصٌفيف الثالث
كالرابع يبدأ المعمـ بتمييد، يجرد المعمـ عمى الصبكرة عنكاف الدٌرس كالتاريخ. كيطمب مف 

 التلبميذ قراءة النٌص قراءة صامتة بأعينيـ مع تحديد كممات صعبة.
كبعد ذلؾ يناقشيـ كيشرح ليـ المعاني )المفردات( بطريقة الصكر كالرٌسـ ثـ يقرأ المعمـ     

قرأ التٌمميذ النٌص قراءة جيرية مع تصحيح الأخطاء بعد القراءة يكجو النص قراءة جيرية، ثٌـ ي
المعمـ الأسئمة عمى التلبميذ. أما الصنفاف )الخامس كالسادس( طريقة تعميـ )المطالعة( يدرب 

                                                             
 .51العربية، ص  سميح أبك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة1
رافد صباح التميمي.بلبؿ إبراىيـ يعقكب الميارات المغكية كدكرىا في التكصيؿ المغكم.كمية الإدارة  كالاقتصاد جامعة بغداد 1
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ـ المكضكع، مطالبة تمخيص شفكم لمدٌرس كاستخراج ؤ يذ عمى اقتراح عناكيف جانبية تلبالتلبم
 الأفكار الرئيسية.

ىناؾ استراتيجيات مختمفة ا: وسائل التدرب عمى ميارة القراءة لمعمم المغة العربية:سادس
 يمكف أف يستعمميا المعمـ في تنمية ميارات القراءة لديو منيا:

 أم أف يككف المعمـ الأنمكذج أك القدرة أماـ المتعمميف كيتمخص دكره في ة: يالنّمذج
يامو بحؿ المشكمة، تو في أثناء قإبراز ميارات التحكيـ عف طريؽ إيضاح سمككيا

  .1تنفيدىا ككيفية
 :أم أفٌ يعمـ المعمـ بشكؿ مباشر حيث يعرض خطتو مبتدئا  التّعميم المباشر

 بالأىداؼ، ثـ إجراءات التنفيذ.
 :بػػأف يقكـ المعمـ بتقسيـ المتعمميف إلى مجمكعات كيكزع الأدكار المشاركة الثنائية

كره، ىذا يؤكد ضركرة مف أف كؿ كاحد منيـ قائـ بدبينيـ، ثٌـ يمر بينيـ لمتأكد 
راتيجيات الحديثة في تنمية ميارات القراءة بمستكياتيا المختمفة، استعماؿ است

كضركرة تكعية المتعمميف بأىمية ىذه استراتيجيات كعقد دكرات تدريبية يتـ التأكيد 
، لما ليا مف تأثير فييا عمى أىمية تعميـ ميارات القراءة كبخاصة القراءة الإبداعية

 1مممكس في عمميات التفكير العميا.
كمف ىنا يتضح لنا أف ميارة القراءة لمعمـ المٌغة العربيٌة يمكف أف يستعمميا المعمـ مف أجؿ    

 تنمية ميارات القراءة لديو كىي: النمذجية، التعميـ المباشر، المشاركة الثنائية.
)اقرأ( بيذه الكممة خط لنا الكحي طريؽ خلبص البشر مف الجيؿ،  :راءةالق ة: أىميابعاس

تطؿ كأكصى لنا بأىـ كسائؿ التعمـ، كظمت ىذه الصرخة تدكم كتملؤ الرجاء حتى يكمنا ىذا، 

                                                             
 .23 -22، ص مكدكرىا في التكاصؿ المغك مغكية رافد صباح التميمي، بلبؿ إبراىيـ يعقكب، الميارات ال1
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مىؽى ) ﴿إلى يكـ قاؿ ا﵀ تعالى: بِّؾى الَّذًم خى مىؽو )1اقٍرىأٍ بًاسًٍـ رى نٍسىافى مًفٍ عى مىؽى الٍإً ( اقٍرىأٍ 2( خى
يـ )كىرى  مَّىـ بًالٍقىمىًـ )3بُّؾى الٍأىكٍرى ٍـ يىعٍمى ٍـ4( الَّذًم عى ا لى نٍسىافى مى مَّىـ الٍإً  5-1سكرة العمؽ الآية مف ﴾ 5( عى

كالقراءة مف أىـ كسائؿ العثكر عمى الحكمة، فعف طريقيا ينفتح باب العمـ كالمعرفة أماـ     
مظير مف مظاىر النمك، ليا أىميتيا  المتعمـ فتتكسع مداركو كتيذب، كتقكـ عادتو، كما أنيا

 .2بكصفيا عاملب مف عكامؿ الشخصية كاتزانيا
كالحاجة   ككمما ازدىرت الحضارة، كتشبعت أطرافيا زادت حاجة الفرد كالمجتمع إلى القراءة

إلييا لزيادة  جكفيحتا يتيـاد عمى اختلبؼ أعمارىـ كقابماليكـ ىي أكثر مف ذم قبؿ، فالأفر 
 ليصبحكا قادريف عمى التكيؼ مع العمـ الحاضر الكثير النمك كالحركة. خبراتيـ كنمكىـ

ؽ التقدـ الاجتماعي كالاقتصادم كأثرىا في ترقية الشعكب القراءة فيتحق كنظرا لأىمية    
جعمت اليكنسكك مف أكؿ أىدافيا نشر الأبجدية، كتثبت عادة القراءة مف خلبؿ التزكد بالكتب 

يقة كاضحة المعالـ في ترقية الأفراد كتطكير المجتمعات كنظرا المناسبة، لأف القراءة طر 
لأىمية القراءة عدٌت أساسا لمنشاط التعميمي، كصار تعميميا في المدرسة اليكـ مف الأمكر 
الميمة التي حظيت باىتماـ المربيف في أنحاء العالـ كمو في الدكؿ النامية كالمتقدمة عمى حد 

اؼ التربية في التعميـ الابتدائي، كأفٌ اختلبؼ المربكف في سكاء،  كتدخؿ ضمف أساسيات أىد
 أىمية الأىداؼ الأخرل فمف يختمفكا في أىمية القراءة بككنيا ىدفا مف أىداؼ ىذه المرحمة.

فالقراءة تمقى أىمية بالغة في المرحمة الابتدائية بكصفيا المدخؿ الطبيعي لمتعمـ، بؿ أف     
 القراءة. يذ فيتلبمالإذا لـ تنجح في تعميـ  ةذريع المدرسة الابتدائية تفشؿ فشلب

 كذلؾ لأفٌ نجاح التٌمميذ كتقدٌمو في المكاد الدراسية جميعيا يتكقفاف عمى قدرتو القرائية.
كىي ليست مادة ذات محتكل محدد يمكف أف تدرس منفصمة كأغمب المكاد الأخرل، بؿ ىي 

 1تسيؿ العديد مف أنكاع التعمـ.جزء أساس مف كؿ مادة مف المكاد الأخرل، ككسيمة 
 مف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا أفٌ أىمية القراءة تكمف في:

 .انفتاح باب العمـ كالمعرفة 
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 تحقيؽ التقدـ الاجتماعي كالاقتصادم 
  أف القراءة ميمة جدا في المرحمة الابتدائية تعتبر المدخؿ الطبيعي لمتعميـ، إف نجاح

فيي ميمة جدا كىي تساعده عمى التعمـ فإف فشؿ التلبميذ في دراستيـ مركزا عمييا 
عمى ذلؾ فلب نجاح أك تقدـ في الدراسة كىي مستمرة عمى التعمـ فإف فشؿ عمى ذلؾ 

 فلب نجاح أك تقدـ في الدراسة كىي مستمرة في حياتو اليكمية.
 : ميارة الكتابةرابعا

، كالجمع كتيب أوّلًا: تعريف الكتابة لغةً: . كتىب الشٌيء يكتبو كتبا الكتاب: معركؼه ككتٍبه
ككًتابا ككتابة، ككتبو: خطٌو، فالكتابة تعني الاتٌفاؽ في الحريٌة، كالميكاتب: العبد ييكاتب عمى 

 نفسو بثمنو، فإذا سعى كأدٌاه عتؽ.
قاؿ ابف الأثير: الكًتابة أف يكاتب الرٌجؿ عبده عمى ماؿ يؤدٌيو إليو منجٌما، فإذا أدٌاه صار 

كسمٌيت كًتابة، بمصدر كتىب، لأنٌو يكتيب عمى نفسو لمكلاه ثمنو، كيكتب مكلاه لو حرٌا. قاؿ: 
.  1عميو العتؽ، كقد كاتبو مكاتبة، كالعبد مكاتبه

حيف ذكر ابف منظكر مف قكؿ الأزىرم، كالكتابة لمف تككف لو  فةكما تعني الكتابة الحر 
 2صناعة مثؿ الصٌياغة كالخياطة.

ىي تمكٌف الكاتب مف المٌغة في التٌعبير السٌميـ الملبئـ لممكاقؼ الكتابة الكتابة اصطلاحًا:
المختمفة، مع كضكح كترتيب كتسمسؿ الأفكار منطقيٌا، كالالتزاـ بعلبمات التٌرقيـ، مع السٌرعة 

 3كالكفاءة المناسبتيف.
تعريؼه آخر: أنٌيا "أداء لغكم رمزم يعطي دلالات متعدٌدة، كتراعي فيو القكاعد النٌحكيٌة 
المكتكبة، كيعبٌر عف فكر الإنساف كمشاعره، كيككف دليلبن عمى كجية نظرة، كسببنا في حكـ 

                                                             
، باب الكاؼ، تح عبد ا﵀ عمي الكبير، محمٌد أحمد حسب ا﵀، ىاشمي 43، ج 5لساف العرب، مجمد  ابف منظكر،1

 .3817الشٌاذلي، ص 
 .3817ابف منظكر، المرجع نفسو، ص 2
بلبغة، كميٌة الجزيرة لمعمكـ الصحية،   أدب إملبء المصباحي، المغة العربية، ميارات نحكمحمٌد السٌامعي، مراجعة، فاطمة 3

 .12، د ط، ص 2017
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النٌاس عميو"، أم أفٌ الكتابة مف أىٌـ كسائؿ الاتٌصاؿ بيف السٌتر، عف طريقيا يستطيع المتعمـ 
 1التٌعبير عف أفكاره، كالتٌعرٌؼ عمى أفكار غيره.

ة اجتماعية باعتبارىا قدرة عمى التٌعبير، سكاء بالقكؿ كمف ىنا يتٌضح لنا أفٌ الكتابة ىي ظاىر 
 أك الكتابة.

 أسمكبيا كمجالاتيا إلى:  تنقسـ الكتابة مف حيثثانيًا: أنواع الكتابة:
ييدؼ إلى تحقيؽ التٌكاصؿ بيف النٌاس لتنظيـ حياتيـ كقضاء حاجاتيـ، وظيفيّة: كتابة ( أ

 لتٌقارير.كمف أمثمتيا محاضر الاجتماعات كمؿء الاستمارات كا
كيقسٌـ أسمكب ىذا النٌكع مف الكتابة بالكصؼ كالتٌقرير، كتخيٌـ عميو المكضكعيٌة، كيتٌصؼ 
بالسٌيكلة، كيتنزه عف التٌحقير، لذلؾ فيك يعتمد الايجاز كالكضكح، كيستند عمى الحقائؽ 

 الثاٌبتة.
ٌـ تعدٌ الكتابة الابداعيٌة تعبيرنا عف كتابة إبداعيّة فنيّة:  ( ب رؤية شخصيٌة ذات بشكؿ عا

بداع الأفكار  أبعاد شعكريٌة  كنفسيٌة بطريقة مشكٌقة كمثيرة، فيي تتصؼ بالأصالة كا 
 كاستعماؿ المٌغة كالأسمكب الجيٌد.

التٌعبير عف أحاسيسو كمشاعره  كبما أفٌ لمتعمٌـ في مراحمو التٌعميميٌة الأكلى قادر عمى
لماىرة في ىذه المرحمة، فإنٌو يمجأ إلى تعبيرا كتابيا إبداعيا لعدـ قدرتو عمى الكتابة ا

 2التٌعبير الشٌفكم.
 الكتابة الإبداعيٌة في ىذه المرحمة عمى الأسس التٌالية: كتنبني
رؤية الكممة بصريٌا مف خلبؿ ملبحظة تكالي حركفيا أيف يتٌـ رسـ صكرتيا في الذٌىف  (1

 لاسترجاعيا فيما بعد قصد كتابتيا.
دراؾ الفركؽ الدٌقيقة بيف المتقارب منيا.سماع الكممة كتمييز أصكاتيا،  (2  كا 

                                                             
، كميٌة الآداب كالمٌغات، السٌنة 2يراف، محاضرات في المٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، جامعة محمٌد لميف دبٌاغيف، سطيؼ فنجكل 1
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التٌدريب اليدكم عمى الكتابة حتٌى يألؼ المتعمٌـ الحركات العقميٌة الخاصٌة بالكتابة ممٌا  (3
 1يسيـ في ازدياد سرعة الكتابة ككضكح الخطٌ.

ا ىناؾ صعكبات في الكتابة العربيٌة كىي متنكٌعة، كغالبنا مثالثاً: صعوبات الكتابة العربيّة:
 تككف في: 

 .رسـ الحركؼ العربيٌة 
 .الحركات الإعرابيٌة 
 .نقط  بعض الحركؼ 

 كفيما يمي بياف ذلؾ:

فٌ أىٌـ ما تتمثٌؿ فيو ىذه الصٌعكبات ما يمي:صعوبات رسم الحروف العربيّة: ( أ  كا 
 .اختلبؼ صكرة الحرؼ باختلبؼ مكضعو مف الكممة 
 .كصؿ الحركؼ كفصميا 
 .اختلبؼ الحركؼ العربيٌة 
  النٌطؽ عف الكتابة.اختلبؼ 
 .ما يتٌصؿ بقكاعد الإملبء 

 كمف صعكباتيا:

 .الاختلبؼ في قكاعد الإملبء 
 .كثرة الاستثناءات كتعقٌؿ قكاعدىا 
 .ارتباطيا بقكاعد النٌحك كالصٌرؼ 

 كأىٌـ ما تتمثٌؿ فيو ىذه الصٌعكبات ما يمي:صعوبات متعمّقة بالحركات الإعرابيّة: ( ب
 .الضٌبط النٌحكم 
  الصٌرفي.الضٌبط 
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ل           يٓاساخ الاذصال فً انهغح انؼشتٍح  ّٔ  ٔذأثٍشْا فً انرحصٍم انهغٕيانفصم الأ

 

31 

 .1استخداـ الصٌكائب القصيرة 
 كيضاؼ إلى ذلؾ كمٌو:صعوبات نقط الحروف: ( ت

 .علبمات التٌرقيـ 
 .كرسـ المصحؼ الشٌريؼ 

 لمكتابة مجمكعة مف العناصر كىي متمثٌمة: عناصر الكتابة:: رابعًا
 .المٌفظة 
 .الجممة 
 .الفقرة 

الأكلى في التٌعبير عف الفكر، كىي تؤدٌم الحقيقة المؤكٌدة أفٌ المٌفظة ىي المٌبنة أوّلًا: المّفظة:
 دكرىا في المعنى مف خلبؿ:

فالمعركؼ أفٌ الألفاظ ىي رمكز للؤشياء التٌي نراىا، أك نحسٌيا، أك رمزيّة المّفظة: -1
ا رمكز لمتٌجارب الإنسانيٌة  نسمعيا، أك نممسيا، أك نشمٌيا، أك نتذكٌقيا، أك نفعميا، كىي أيضن

أفٌ الألفاظ لا تكجد في ذاتيا، بؿ ىي رمكز لمدلكلات خارجة عنيا،  التٌي نمر بيا، كىذا يعني
كنحف نستعيف بيا عف الشٌيء ذاتو، فحينما نقكؿ مثلب: )عيف( أك )سيٌارة( فإفٌ ىاتيف 
المٌفظتيف ترمزاف للؤداة التٌي نبصر بيا، كالأدلٌة التٌي نركبيا، كىما شيئاف خارجاف عف 

ر في الأشياء كنستحضرىا في أذىاننا، كمف خلبليا نستطيع أف المٌفظتيف، فالألفاظ تجعمنا نفكٌ 
نصؿ أنفسنا بالأزماف القديمة، ككذا الأزماف البعيدة عنٌا فيي قادرة عمى تخطٌي حاجزم 

 2الزٌماف كالمكاف.
فالكممة قد تستخدـ أكثر مف دلالة، فعندنا مثلب كممة )عيف(، ليا  السّياق الواردة فيو: -2

حدٌد كلٌب منيا سياؽ الكلبـ، فقد تأتي بمعنى حاسٌة الإبصار، أك البئر، أك دلالات متعدٌدة، كي

                                                             
، د ط، 2009ينظر: زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المٌغكيٌة تعبير لغكيٌات، تحرير، تدريبات، دار المعرفة الجامعيٌة،  1
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... إلخ، كرغـ تعدٌد الدٌلالات لمفظة الكاحدة فإنٌنا  الجاسكس، أك الحارس، أك عظيـ القكـ
 نستطيع أف نعرؼ أمٌ الدٌلالات ىك المقصكد كذلؾ مف خلبؿ السٌياؽ، كعمى ما ذكر.

فالإنساف حيف يفكٌر مستحضرنا لفظة إلى ذىنو، فإنٌو لا  ذاتيا:أنّيا لا تستخدم فرادى أو ل -3
نٌما ىك يربطيا بغيرىا مف  ٌـ يتكقٌؼ بحيث تظؿٌ المٌفظة عالقة في ذىنو بمفردىا، كا  يفعؿ ىذا ث
الألفاظ لتعبٌر مع بعضيا عف فكرة تعمؿ في ذىنو، كذلؾ ما نجده دائما مف أفٌ المٌفظة لا 

نٌما ىي مع غيرىا مف الألفاظ، تكجد في الذٌىف أك حيف الحد فيذه العكامؿ يث منفردة دائما، كا 
 افرة كلا بدٌ منيا معا لتحقيؽ التٌكاصؿ بالمٌغة كألفاظيا عمى مركر الأجياؿ.ضمتماسكة كمت

كلكي يبمغ الكاتب ىدفو مف الكتابة كالمتمثٌؿ في التٌأثير في القارئ كالمتمقي، أف تتكافر 
، أك أف  يككف اختياره لألفاظو مف خلبؿ عدد مف المعايير المتمثٌمة ألفاظو عدٌة شركطو

 في:
 يتمثٌؿ ذلؾ في:الدّقّة في اختيار المّفظة: ( أ
  :كىك   كىي ألفاظ تختمؼ نطؽ، لكنٌيا تعطي مدلكلا عامٌا كاحداالتّمييز بين المترادفات

أتكقعو،  أمثمتو: )أترقٌبو ظاىرة نمحظيا في معظـ المٌغات، كىك شائع في المٌغةالعربيٌة، كمف
 أترصٌده، أقده، أظنٌو، أحسبو، أتكىمو، أتخيمو(.

 اع، ارتعب، انذعر، ريع، رعب، دكر، كجؿ،  رىب، ارتخشى)خاؼ، فزع، وكذلك: 
 1استطير(.

فمف ىذيف المثاليف نرل كثرة الألفاظ في العربيٌة التٌي تشترؾ في دلالة كاحدة كثرة قمٌما تجدىا 
خرل، كىي يمكف أف تعدٌ مف ميزات الغربيٌة، فالكاتب العربي لا تجمد نفسو في المٌغات الأ

 كثيرا في البحث عف المٌفظة التٌي يريدىا لمتٌعبير عمٌا يريد إنجازه.
كلا شؾٌ أفٌ كثرة المترادفات تتطمٌب ضركرة تنمية القدرات عمى تحديد مدلكلات الألفاظ، 

لمتأنٌية كمراجعة كتب التٌراث في المجالات المختمفة كبخاصٌة المترادفة منيا، كذلؾ بالقراءة ا
                                                             

، د ط، ص 2009تحرير، تدريبات، دار المعرفة الجامعيٌة، ينظر: زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المٌغكيٌة تعبير لغكيٌات، 1
62. 
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قات دلاليٌة بيف الألفاظ ك ر ، كأنٌو لا بدٌ كأف تككف ىناؾ فعند القدماء كالمحدٌثيف خاصٌة
 المترادؼ ذاتيا كلـ يكف ذلؾ غائبا عف عممائنا الأكائؿ، كمنيـ:

ىػ(: في كتابو  395العسكرمٌ )ت ىػ(: في كتابو "فقو المٌغة"، كأبك ىلبؿ  439الثٌعالبي )ت 
 ىػ(: في كتابو "المخصٌص". 451"الفركؽ"، كابف سيٌده )ت

كالحقيقة أفٌ بعض المٌغكيٌيف قدامى كمعاصريف تنبٌيكا إلى أفٌ كؿٌ لغة لا تحمؿ في نشأتيا إلٌا 
اسما كاحدا لكؿٌ مسمٌى، كلكف النٌاطقيف بيا يضعكف للؤسماء صفات تحمؿ فركعا دقيقة، ثٌـ 

عمدكف مع مركر الزٌمف إلى استخداميا مجرٌدة مف أسمائيا، فتظير لغير المتبحٌريف في ي
، كىي في حقيقتيا صفات ذات دلالات متنكٌعة.  أسرار المٌغة مترادفات لاسوـ كاحدو

 يف: "كنت بمجمس سيؼ الدٌكلة بحمبىػ( كىك أحد المٌغكيٌ  395قاؿ أبك عمي الفارسي )ت 
لمٌغة كمنيـ ابف غالكيو، فقاؿ ابف غالكيو: 'أحفظ لمسٌيؼ خمسيف كبالحضرة جماعة مف أىؿ ا

غالكيو: 'فأيف اسما كاحدا كىك السٌيؼ'، قاؿ  اسما'، فتبسٌـ أبك يعمى كقاؿ: 'ما أحفظ لو إلاٌ 
 المينٌد كالصٌارـ ككذا ككذا؟'، فقاؿ أبك يعمى: "ىذه صفات'".

 :العرب حيف استخداميـ  كىك ما كاف يحرص عميووضع المّفظة في سياقيا المناسب
للؤلفاظ في سياقيا الصٌحيح، فالدٌقة في استخداـ الألفاظ في سياقيا تجنٌب الكقكع في 

 الأخطاء.
فتحديد الأخطاء يتبعو تحديد الفكرة ككضكحيا في ذىف الكاتب الدّقّة في تحديد المّفظة: ( ب

 كالقارئ.
مشترؾ بيف الجميع، لذا  المٌغة ليست خاصٌة، إنٌما ىي ميراثتحرّي المّفظة الصّحيحة: ( ت

عمينا ضركرة التٌحرٌم في استخداـ الألفاظ صحيحةن سميمةن، كسلبمة المٌفظة يتطمٌب تكافر عدٌة 
 شركط فييا، مف أىمٌيا:

  فأفٌ العربيٌة اشتقاقيٌة، كىي تحتكم عمى العديد مف الأصكؿ ؼ فالمعرك لإشتقاق: اصحّة
المككٌنة مف ثلبثة جذكر أك أربعة أك خمسة، كمف ىذه الأصكؿ يمكف أف نصكغ الكثير مف 
المشتقٌات التٌي تعبٌر عمٌا نريده مف صيغ كتعبيرات في الأزمنة المختمفة مف ماضو كمضارع 

اعؿ كالمفعكؿ كصيغ المبالغة كالمرٌة كالييئة كأمر كأسماء كمصادر كصفات مف أسماء الف
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كالآلة كالتٌفصيؿ كالتٌعجٌب إلى غير ذلؾ ممٌا يشتؽ مف جذكر العربيٌة، كلكؿٌ مف ىذه 
المشتقٌات قكاعدىا المفضٌمة لسلبمة صياغتيا، كىي تحتاج إلى قدر مف الفيـ كالاستيعاب إذ 

فالابتعاد عف القاعدة كاستيعابيا يكقع   ةإنٌيا تعتمد في الأساس عمى التٌغيير في بنية المٌفظ
في العديد مف الأخطاء كىي مقسٌمة بيف أخطاء شائعة نتيجة الجمؿ بالمٌغة كقكاعدىا كبيف ما 

 1درجت عميو الألسنة مف ترديد لمخطأ ممٌا أدل شيكعو كانتشاره.
، كلمنٌظر فيما كالحقيقة أنٌو ليس مف حقنا الخركج عف الاشتقاقات الصٌحيحة لمغة كما كرثناىا

 قالو أبك الأسكد الدٌؤلي إذ يزىك بمعرفتو العربية كاشتقاقاتيا الصٌحيحة السٌميمة حيث يقكؿ:
 كلا أقكؿ لباب الدٌار مغمكؽ. –كلا أقكؿ لقدر القكـ قد غميت 

 )بؿ يقكؿ: غمبت، مغمؽ، فيما الصٌحيحاف(
  :يفشؿ حديث المتحدٌث، ككتابة فاستخداـ الألفاظ غير العربيٌة بل تكون المّفظة عربيّة

الكاتب كيجعؿ السٌامع أك القارئ في حالة مف الشٌؾ في قيمة ما يسمع أك يقرأ، فعمى المتكمٌـ 
أك الكاتب أف يحاكؿ جاىدا في البحث عف المرادؼ العربي لمكممات الأجنبيٌة مع الاقتصاد 

تنا كىي الأساس في ىكيٌتنا، إلى أبعد حدٌ في استخداـ الألفاظ الدٌخيمة حتٌى نحافظ عمى عربيٌ 
مع الحرص عمى ضركرة استخداـ الألفاظ العربيٌة الفصيحة في لغة الحديث أك مع الكتابة 

 مع الابتعاد عف الألفاظ العاميٌة أك المحميٌة، كذلؾ باستخداـ ما سيؿ مف الألفاظ.
اد الحدث إلى كىي الكحدة الأكلى في الدٌلالة عمى المعنى، كما أنٌيا إسنثانيًا: الجممة:

 محدثو.
كىناؾ عدٌة مف الثٌكابت التٌي يجب أف يستحضرىا الكاتب حالة التٌييئة لمكتابة كحالة اختياره 

 الجممة في الكتابة، منيا: 
 .ضركرة التزاـ بقكاعد المغة 
 .ضركرة اتٌفاؽ الجممة كالسٌياؽ 
 .عدـ الإفراط في استخداـ أدكات الرٌبط 
 .معرفة شركط المٌغة الفصحى 

                                                             
 .64ينظر: زيف كامؿ الخكيسكي،  الميارات المٌغكية، تعبير، لغكيات، تحرير، تدريبات، ص 1
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 نٌأم عف العاميٌة في صياغة الجممة.ال 
 كما يشترط معرفة ما يمي: أنكاع الجممة كمككٌناتيا كصكر الكلبـ.

نشائيٌة لإبلبغييف إنشائية كخبرية، أمٌا اىي عند الأنواع الجممة ومكوّناتيا وصور الكلام:  (1
ك الدٌعاء أك فيي تمؾ التٌي تتضمٌف )الأمر أك النٌيي أك الاستفياـ أك التٌمنٌي أك الترجي، أ

 النٌداء(، كأمٌا الخبريٌة فيي تمؾ التٌي تتضمٌف للئخبار عف الصٌدؽ أك الكذب.
 انظر إلى ذلؾ مف خلبؿ ىاتيف الجممتيف.

؟  قكلؾ: ىؿ عرفت مت حدث اليكـ
 كقكلؾ: حدىث اليكـ أمر عظيـ.

 الصٌدؽ أك الكذب(.)فالجممة الأكلى إنشائيٌة، لأفٌ فييا استفياما كالثاٌنية خبرية لأنٌيا تتضمٌف 
 كالجممة سكاء كانت إنشائيٌة أـ خبريٌة فيي اسميٌة كفعميٌة.

فالجممة الاسميٌة: ىي ما تككٌنت مف اسميف أسند أحدىما للآخر، لإفادة المعنى نحك: قكلؾ: 
.  السٌماء صافية كالجكٌ معتدؿه

، بحيث يتٌـ بيما المعنى نحكي قكل ؾ: تصفك السٌماء في كالفعميٌة: ىي ما تككٌنت مف فعؿ كاسوـ
لمكلبـ صكر  أياـ الصٌيؼ، كيعتدؿ الجكٌ كقت الرٌبيع، كيتفرٌع عف ىذيف الرٌكنيف الأساسيف

كثيرة بدخكؿ الحركؼ بيف الجامد كالمشتقٌة، كأيضا في اختلبؼ صكر الأفعاؿ بيف الماضي 
كأيضا كالمضارع كالأمر، كأيضا في كجكد الفضلبت كالمفعكؿ بو كأمثالو مع ىذه الجمؿ، 

دخكؿ حركؼ الشٌرط الجازمة كغير الجازمة، ككذا الحركؼ النٌاصبة لمفعؿ المضارع إلى 
 غير ذلؾ.

لذلؾ كٌمو يمكف أف يتصكٌر الكلبـ الذم تنطؽ بو المغة العربية، لا يكاد يحيط بو الحصر، 
ف كاف الأمر كمٌو يرجع إلى الجممتيف الاسميٌة كالفعميٌة.  كا 

مة بالضٌـ لغة المجمكع،  كعند بعض النحاة يعني الكلبـ، كالمشيكر كقد يقكؿ التٌيانكم الجم
أنٌو أعٌـ منو، فإفٌ الكلبـ ما تضمٌف الإسناد الأصمي بالمقصكد لذاتو، كالجممة ما تضمٌف 
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للئسناد الأصمي سكاء كاف لذاتو أكلا كشبو الجممة ىك اسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ كالصٌفة 
 1ر.المشبية كاسـ التٌفضيؿ كالمصد

فإفٌ ىذه الأشياء مع فاعميا ليست بجممة بؿ مشابية ليا لتضمنيا النٌسبة، ككذا كؿٌ ما فيو 
، نحك: يا لزيد، في قكلؾ: يا لزيد فارسا،  معنى الفعؿ نحك: حسبؾ في قكلنا: حسبؾ زيده رجلبن

 كلا يبعد أف يجعؿ المنسكب أيضا  مف شبو الجممة، لأفٌ حكمو حكـ الصٌفة المشبة.
نكم عمى ما رأينا يقسـ الجممة كفؽ تقسيـ النٌحاة إلى جممة فعميٌة، كىي ما كاف مصدرىا فالتيا

 فعلب، نحك:
مٌا اسميٌة، كىي ما كاف مصدرىا اسما، نحك: محمٌد قاـ  ا، كا  قاـ محمٌد، ككاف محمٌده قائمن
مٌا ظرفيٌة:كىي ما كاف مصدرىا ظرفا، أك الجارٌ  كىييات العقيؽ، كأقاـ المحمٌداف، كا 
مٌا شرطيٌة  ا ظرؼ اصطلبحا، نحك: أعندؾ محمٌد، كأفي الدٌار محمٌد، كا  كالمجركر فإنٌو أيضن
كىبي ما تشتمؿ عمى أداة الشٌرط سكاء أكانت مركٌبة مف فعميف نحك: إف تكرمني أكرمؾ، أك 
مف شرطيتف معنى، نحك: إف كاف، متى كاف زيد يكتب فيك يحرٌؾ يده، فمتى لـ يحرٌؾ يده 

 لـ يكتب.
 قسيـ التيانكم لمجممة يعد بعيدا إلى حدٌ ما عف الإيجاز الذم تعرؼ بو الحممة العربيٌة.فت

 ثالثا: الفقرة:
، كيمكف أف فكرةكىي ىذه الكحدة المستقمٌة مف الفكر كتتألٌؼ مف عدٌة حمؿو جيٌدةو، كتتناكؿ 

بدٌ ليا مف  تككف كحدة في مقاؿ يعالج مكضكعا يشتمؿ عمى عدد مف الأفكار الرٌئيسيٌة ، كلا
 سمات تتسـ بيا حتٌى تككف جيٌدةن كمدية لممراد منيا.

فالفقرة ليا شكؿ خارجي متعارؼ عميو إذ تبدأ حيف الكتابة بترؾ فراغ في أكٌؿ السٌطر بحكالي 
 )كاحد سنتيمتر(، كتنتيي بنقطة في آخرىا، كيتكرٌر ىذا مع بداية كنياية كؿٌ فقرة.

طبيعة فكرتيا كما يتضمٌف مف مكضكع، فميس ىناؾ كيعتمد طكؿ الفقرة أك قصرىا عمى 
 مقياس محدٌد لطكؿ الفقرة أك قصرىا.

                                                             
 .66ينظر زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المغكية، تعبير، لغكيات، تحرير، تدريبات، ص  1
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 عناصرىا: ( أ
فتتكقٌؼ سلبمة الفقرة كبناىا الأساس عمى طبيعة فكرتيا، كما تتضمٌف مف مكضكع، فميس 

 ىناؾ مقياس مجدٌد لطكؿ الفقرة أك قصرىا.
الفكرة، إذ مف الخطأ عشكىا بعدد مف فمف الكاجب أف تككف الفقرة محدٌدة تحديد الفكرة:  (1

 الأفكار، فقد ينتج عف ذلؾ قصكر في العرض كتقصير في الإقناع.
كذلؾ بأف تككف مترابطة كليا كحدة عضكيٌة، كذلؾ بأف تككف كؿٌ لفظة ككؿٌ التّرابط:  (2

ت جممة في الفقرة متٌصمةن بفكرتيا الأساس اتٌصالان مباشرنا، فالخركج عمى الفكرة الأساس يشتٌ 
 ذىف القارئ كيصرفو عف متابعة بقيٌة الأفكار الجزئيٌة لمكاتب.

كذلؾ بأف تككف مشتممة عمى حركة منظٌمة كمنطقيٌة تجعؿ القارئ السّلاسة والتّناسق:  (3
 -كىك يقرأ الفقرات–ينتقؿ في حالة مف اليسر كالسٌلبسة مف جممة إلى أخرل، فلب يكاجو 

 أف تتٌصؿ ىذه الحركة المنظٌمة داخؿ الفقرة فيما يمي:بقفزات كلا انقطاع في الأفكار، كيمكف 
 :فالأحداث كالخطكات لا بدٌ كأف تسرد حسب التٌسمسؿ الزٌمني لكقكعيا، الحركة الزّمانيّة

 كىذا أمر منطقيٌ.
 :ذا أخذنا لذلؾ مثالا لشخص  الحركة المكانيّة كذلؾ ىك الأسمكب الأمثؿ لبناء الفقرة، كا 

ي كصفو التٌدرٌج المكاني، فإذا كاف يصؼ حركة إنساف فيك يبدأ يصؼ شيئنا ما فيك يتبٌع ف
كيتبع ىذا الكصؼ إلى أف يصؿ إلى  -فالبداية مف الكجو كالرٌأس-بكصؼ حركة عينية 

 1القدميف.
 الأسس التّي ينبغي مراعاتيا عند الكتابة وتحرير النّصوص ما يمي:

 كالمصطمحات  لمكممات ضبط بعض الحركؼ بالشٌكؿ، كتشكيؿ كامؿ أك جزئي
 الأجنبيٌة المكتكبة بالمٌغة العربيٌة.

 .تشكيؿ الحرؼ الأكٌؿ مف المبني لممجيكؿ 
 .استخداـ علبمات التٌرقيـ في مكاضعيا الصٌحيحة 
 .استخداـ الأرقاـ العربيٌة 

                                                             
 .67المغكية، تعبير، لغكيات، تحرير، تدريبات، ص لخكيسكي، الميارات ا ينظر: زيف كامؿ1
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 .حذؼ الكممات كالعبارات المكرٌرة، كالتٌي يمكف الاستغناء عنيا، لككنيا غير ميمٌة 
  ٌبقاء ما يؤكٌد المعنى.حذؼ المترادفات المكر  رة، كا 
  حذؼ المفردات غير المألكفة، كالمفردات العاميٌة أك استبداليا بأخرل فصيحة كشائعة

 في الاستخداـ المٌغكم.
 ختصار الجمؿ  الاعتراضيٌة إذا طالت أك كثرت.ا 
 .تقصير الجمؿ الطٌكيمة كتبسيط الجمؿ المعقٌدة، ليسيؿ فيميا 
  كثرت الأخطاء فيو.إعادة كتابة السٌطر إذا 
 .التٌأكٌد مف الاستخداـ الصٌحيح لأدكات الرٌبط بيف الجمؿ 
 .كتابة المصطمح بالمٌغة العربيٌة، كبجانبو بالمٌغة الإنجميزيٌة 
  ،تكجد الاختصارات المتٌفؽ عمييا مف قبؿ مف قبؿ معظـ المٌغكييف، مثؿ: ص: صفحة

 س: سؤاؿ.
  ،ككتابتيا في المكاضع الصٌحيحة.مراعاة التٌفريؽ بيف ىمزة القطع كالكصؿ 
 .إضافة التنٌكيف بأنكاعو الثٌلبثة 
 .كتابة الشٌدة بأنكاعيا 
 .كتابة المدٌة في مكانيا المناسب 
  ،إثبات نقطتي الياء في المنقكص حرفا أك اسما أك فعلب مثؿ: في، التٌي، يدٌعي

 1يكفي، الاسـ المنسكب مثؿ: كتابي.
 الكتابة:سادسا:بعض الميارات الأساسيّة في 

 .الكتابة الصٌحيحة إملبئيٌا كنحكيٌا 
 .الكتابة بخطٌ كاضح كجميؿ 
 .التنٌظيـ الجيٌد لمفقرات 

                                                             
 -65، د ط، ص 2014سيف، تنمية ميارات المٌغة العربيٌة، جامعة إفريقيا العالميٌة، حيٌد عكض الكريـ الدٌكش، آدـ السٌ  1

66. 
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 .مراعاة أماكف كتابة الحركؼ 
 .الكتابة المتٌسمة بالنٌظاـ، كمراعاة المسافات بيف الكممات 
  التنٌاسؽ بيف الحركؼ ككذلؾ بيف الكممات مف حيث الحجـ كالطٌكؿ كالبعد. التزاـ

 (.المكتكب بو )نسخ، أك رقعة... قكاعد الخط
 .استخداـ علبمات التٌرقيـ في مكانيا الصٌحيح 
 .عرض الأفكار عند الكتابة في كضكح كدقٌة كترتيب كشمكؿ 
 .إجادة الكصؼ في التٌعبير الكتابي بسرعة كسيكلة 
 جادة تدكينيا ممخصة.ا  لتقاط الأفكار الرٌئيسيٌة عند الاستماع كا 
  الكتابة.في السٌرعة 
 مىؽى )إجادة الكتابة الكظيفيٌة مثلب بِّؾى الَّذًم خى مىؽو )1قٍرىأٍ بًاسًٍـ رى نٍسىافى مًفٍ عى مىؽى الٍإً ( 2( خى

يـ  بُّؾى الٍأىكٍرى  رسالة إداريٌة، أك تعبئة استمارة، أك تمخيص... : كتابةاقٍرىأٍ كىرى
  1.أك قصيدة. أدبيٌة، أك قصٌة،إجادة الكتابة الإبداعيٌة، مثؿ: كتابة رسالة 
  سابعًا:

أشاد الإسلبـ بفضؿ الكتابة كنكٌه بذكرىا، كحثٌ عمى نشرىا، كذلؾ لأفٌ ليا أىميّة الكتابة: 
 مرتبة رفيعة، فقد نسب ا﵀ تعالى تعميميا إليو، كىذا أعظـ دليؿ شرفيا كرفعة شأنيا، حيث

مَّمىوي ﴿: كقاؿ تعالى  288البقرة  ﴾المَّوي فىمٍيىكٍتيبٍ يىأٍبى كىاتًبه أىفٍ يىكٍتيبى كىمىا عى
: كما أفٌ ا﵀ ثٌـ شرٌفيا ا﵀ تعالى بأف كصؼ بيا الحفظة الكراـ مف الملبئكة، فقاؿ جمٌت قدرتو

 .أقسـ بالقمـ الذم ىك آلة الكتابة، كما يسطر بو
فالكتابة شأنيا العظيـ كمكانتيا العالية الرٌفيعة "فيي الحافظ لمتٌاريخ كالتٌراث، كىي الرٌاعية 
لمحضارة عمى مرٌ العصكر، كما أنٌيا الأداة الرٌئيسيٌة في التٌعميـ كالتٌعمٌـ، كالكسيمة المثمى 

                                                             
 .199، ص 2012، 3، دار الكتاب الجامعي، ط 1محمٌد عبد ا﵀ المحجرم، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، ج 1
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ف الفكر البشرم لمتٌعبير عمٌا يختمج النٌفكس، فضلبن عمى أنيا العامؿ الأساسي في الاتٌصاؿ بي
 1كالحاضر، بالماضي كنقؿ الثقٌافات كالمعارؼ".

فالكتابة ىي الكسيمة الكحيدة لحفظ تراث الأمـ في مراحؿ حياتنا المختمفة، كىي كسيمة 
لمتٌعبير عمٌا يدكر في النٌفس كالخاطر، كما أنٌيا إحدل أىٌـ كأبرز طرؽ التٌكاصؿ بيف النٌاس 

 معرفة الإنسانيٌة.منذ القديـ، كىي كسيمة لحفظ ال
كما أفٌ لمكتابة أىميٌة كبيرة في العمميٌة التٌعميميٌة، كتتضح قيمتيا التٌربكيٌة في ككنيا أىٌـ 
ٌـ تقكيميا،  الكسائؿ لمتٌعرٌؼ عمى تحصيؿ الطٌلٌبب لممعارؼ المقدٌمة إلييـ عبر المناىج، ث

 فالطٌالب يستطيع مف خلبؿ الكتابة التٌعبير عف أفكاره كمعارفو.
كليذه الأىميٌة أصبح تعميـ الكتابة كتعمٌميا يمثٌؿ عنصرنا أساسيٌا في العمميٌة التٌربكيٌة بؿ "

نستطيع القكؿ أفٌ القراءة كالكتابة ىما مف الكظائؼ الأساسيٌة لممدرسة الابتدائيٌة، كمف 
 2مسؤكليٌاتيا كأبرزىا".

  

                                                             
 .136جيٌات التٌجديديٌة، ص يستراتة بيف الطٌرائؽ التٌقميديٌة كالإطو عمي حسيف الدليمي، تدريس المٌغة العربيٌ  1
 .97صٌعكبة، ص المٌغة العربيٌة بيف الميارة كالفيد خميؿ زايد، تدريس  2



 

 

 

 انفصم انثّاًَ

 دراسة ميدانية
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 المبحث الأوّل: دراسة ميدانيّة تحميميّة:

 مجالات الدّراسة: (1
  :تنتمي إلى كلاية ميمة كعددىا إثناف، كىي  ابتدائيتيف التيتتمثٌؿ في المجال الجغرافي

 ابتدائيٌة بف رجـ العربي، كلطرش بكجمعة.
  :في شير  2021/ 2020أجرينا ىذه الدٌراسة خلبؿ المكسـ الدٌراسي المجال الزّمني

 شير مف خلبؿ تكزيع استبيانات عمى مجمكعة مف الأساتذة.
 :الذم   أساتذة التٌعميـ الابتدائيتألٌؼ مجتمع ىذه الدٌراسة مجمكعة مف  المجال البشري

 أستاذ. 13يقدٌر عددىـ بػ 
إفٌ اليدؼ الأساسي مف دراستنا ىك معرفة كظيفة استثمار الميارات منيجيّة الدّراسة: (2

 المٌغكيٌة الخاصٌة بالتٌلبميذ.

مف خلبؿ الاستبيانات المكجٌية للؤساتذة، كما خصٌصنا مجاؿ الدٌراسة السٌنة الخامسة 
 تبارىا مرحمة مناسبة لمكصكؿ إلى النٌتائج كالحقائؽ المرجكٌة.إبتدائي، باع

فالمنيج كما عرٌفو عمٌار بكحكش عمٌار: ىك الطٌريقة التٌي يتبعيا الباحث في دراسة المشكمة 
 لاكتشاؼ الحقائؽ.

إذف فالمنيج المتبٌع في ىذه الدٌراسة ىك المنيج الكصفي التٌحميمي الذم ييدؼ إلى مكضكعيٌة 
، كالكشؼ ع الميارات المٌغكيٌة الأربعة بالاعتماد عمى آليٌة الاحصاء في تحميؿ الدٌراسة

 الاستبانة كاستغلبؿ أىٌـ نتائجيا.

مف الأدكات التٌي قمنا بيا في دراستنا الميدانيٌة نجد الاستبياف الذم يفيدنا أدوات الدّراسة: (3
الأساتذة لمعرفة آرائيـ في عمميٌة البحث، حيث قمنا بتكزيع مجمكعة مف الاستبيانات عمى 

 حكؿ مكضكع الدٌراسة كجمع البيانات كالكشؼ عنيا مف خلبؿ الإجابة عف الأسئمة المعطاة.
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الاستمارة عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة التٌي تقدٌـ بصدل  استمارة البحث: (4
ا في الحصكؿ عمى المعمكمات حكؿ ظاىرة أك مكقؼ معيٌف، كىي مف أكثر الأدكات استخدامن 

 جمع البيانات، كتركٌز للبستمارة عمى خطكات ىي:
 .تحديد نكع المعمكمات التٌي يرغب الباحث في الحصكؿ عمييا 
 .تحديد شكؿ الأسئمة كالاستجابة كالصٌياغة كتسمسميا 
 .اختيار الاستمارة قبؿ تعميـ تطبيقيا عمى أساتذة 
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 القسم الأوّل: تحميل البيانات العامّة:
 يبيٌف جنس المجيب: (1الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الجنس

 °83 % 23 3 ذكر

 °277 % 77 10 أنثى

 °360 % 100 13 المجمكع

  
 يبيٌف جنس المجيب: (1رقم ) شكلال

 %77بنسبة مف خلبؿ الجدكؿ تبيٌف لنا أفٌ أكبر نسبة تمثٌمت في فئة الإناث، كىذا التّعميق: 
كىذا راجع إلى نسبة الإناث في المجتمع  % 23حيث نجد أفٌ نسبة الذٌككر تمثٌمت في 

 الجزائرم أكثر مف الذٌككر.

 كأيضا رغبة الإناث لمينة التٌعميـ.

 

 

 

 

 

 أنثى ذكر
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 يبيٌف صفة المجيب. (:2الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الصّفة

 °0  0% 0 مستخمؼ )ة(
 °0 0% 0 متقاعد )ة(
 °360 %100 13 دائـ )ة(
 °360 100% 13 المجمكع

 
في مقابؿ  %100مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أفٌ نسبة الأساتذة المرسٌميف قد بمغت التّعميق: 

( كىذا % 0، تمييا نسبة المتقاعديف بنسبة منعدمة )%0الأساتذة المستخمفيف التٌي قدٌرت بػ 
 يدؿٌ أفٌ أغمبيٌة الأساتذة مرسٌميف كليـ كفاءة عمميٌة عالية تسخر لخدمة المتعمٌميف. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

0% 0% 

100% 

 مستخلف

 متقاعد

 دائم
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 يبيٌف الخبرة المينيٌة لممجيبيف.(:3الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الصّفة

 °165.6 46% 6 سنكات 5أكثر مف 

 °82.8 23% 3 سنكات فما فكؽ 10

 °111.6 31% 4 سنكات 5أقؿ مف 

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ معطيات الجدكؿ تبيف لنا أفٌ نسبة خبرة الأساتذة المجيبيف عف الاستبانة  التّعميق:

كىذا يدؿٌ عمى أنٌيـ ليسكا  % 46سنكات فما فكؽ، حيث بمغت  5بمغت نسبة كبيرة مف 
سنكات بنسبة  5حديثك الالتحاؽ بسمؾ التٌعميـ عمى غرار الأساتذة كانت خبرتو أقؿ مف 

 .%23سنكات كىي أقؿ نسبة بمغت  10كما نجد أفٌ الأساتذة الذيف خبرتيـ أكثر مف  31%

 

 

 

 

 

 5أقل من  سنوات 10 سنوات 5أكثر من 
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 يبيٌف الدٌرجة العمميٌة لممجيبيف:(:4الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الدّرجة العمميّة

 °0  0% 0 ماستر
 °360 %100 13 ليسانس

 °0 0% 0 دكتكراه عمكـ

 °0 0% 0 دكتكراه ؿ ـ د
 °360 100% 13 المجمكع

 

 
يتكضٌح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ نسبة الدٌرجة العمميٌة ليسانس ىي أكبر نسبة، التّعميق: 

كما نجد درجة دكتكراه عمكـ كدرجة  %0نجد نسبة درجة ماستر في حيف %100حيث بمغت 
كىذا يدؿٌ عمى أفٌ أغمبيـ أساتذة متحصٌميف عمى شيادة  %0دكتكراه ؿ ـ د منعدمة تماما 

 المٌيسانس في المدرسة الابتدائيٌة.

 

 

 

 

 

 ماستر

 لٌسانس

 دكتوره علوم

 دكتوره ل م د
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 القسم الثاّني: الأسئمة المتنوّعة: ميارة الاستماع

 الإجابة عف السٌؤاؿ الأكٌؿ: (:01الجدول رقم )

 ملبحظة المعمٌـ لمتٌلبميذ أثناء شرحو لمدٌرس:

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °248 69% 9 ينتبيكف

 °29 8% 1 لا ينتبيكف

 °83 23% 3 يردٌدكف

 °360 100% 13 المجمكع

 
نلبحظ أفٌ نسبة إجابة الأساتذة ينتبيكف مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة التّعميق:

 %23كيردٌدكف بمغت  %8في حيف أجاب بعض الأساتذة: لا ينتبيكف قد بمغت  %69بمغت 
أم أفٌ أكبر نسبة المجيبيف ينتبيكف، ككاف تعميميـ بالنٌسبة لمسٌؤاؿ أنٌيـ كانكا يحفٌزكنيـ 

يتحقٌؽ مف خلبؿ تنمية ميارة  بالشٌكؿ الكافي لإثارة انتباىيـ، كتشكيقيـ إلى المعمـ كىذا
الاستماع لدييـ، لأنٌيـ تٌـ تحفيزىـ عمى الانتماء لكؿٌ ما يدكر داخؿ حجرات الدٌراسة مف 

 حركات كأفعاؿ كأقكاؿ تصدر مف المعمٌـ.

 

 

 

 ٌنتبهون

 لا ٌنتبهون

 ٌرددون
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 كيؼ تقيٌـ الاستماع عند التٌلبميذ؟(: 2الجدول )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °223 62% 8 مستمر

 °112 31% 4 متذبذب

 °29 8% 1 منعدـ

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة يبيٌف مستكل الاستماع عند التٌلبميذ إفٌ معظـ التّعميق:

 كمنعدمب%31بينما إف مستكاىـ في الاستماع متذبذب بنسبة  %62التٌلبميذ مستمر بنسبة 
نسبة ىي نسبة المجيبيف مستمر ككاف تعميميـ تعكٌدىـ ألى الاستماع ، إذ أكبر %8نسبة 

أكثر أثناء الشٌرح كتركيزىـ كاف منصب أكثر عمى الاستماع لأفٌ ميارة القراءة كالكتابة لا 
 تحقٌقاف لا مف خلبؿ تنمية ميارة الاستماع كاكتسابيا لمتٌمميذ.

 

 

 

 

 

 مستمر

 متذبذب

 منعدم
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 ىؿ الاستماع يساعد التٌلبميذ عمى التٌحدٌث؟ (:3الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °223 62% 8 كمٌيـ

 °136 38% 5 بعضيـ

 °360 100% 13 المجمكع

 

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة نلبحظ أفٌ الاستماع يساعد التٌلبميذ عمى التٌحدٌث التّعميق:
 ، كىذا راجع إلى قدراتيـ إلى الاستماع الجيٌد.%62أغمب إجابتيـ كمٌيـ بنسبة ككانت 

 .%38كبعضيـ كانت بنسبة 

كمف ىنا نستنتج أفٌ أكبر نسبة المجيبيف بكميـ كمف خلبؿ الاحصاء تكصمنا بأفٌ الاستماع 
كالحديث لا يمكف فصميما عف بعضيما لأفٌ أمٌ خمؿ في الاستماع يؤدٌم إلى الخمؿ في 

 التٌحدٌث.

 

 

 

 

 كلهم

 بعظهم
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 ىؿ لديؾ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي؟ (:4الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °83 23% 3 نعـ

 °166 46% 6 لا

 °112 31% 4 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 
نسبة ىي لا، نسبتيا مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ أكبر  التّعميق:

كىذا راجع إلى  %31كأحيانا كانت نسبتيا  %23أمٌا الذيف أجابكا بنعـ كانت نسبتيا  46%
 حالة الاكتضاض.

 
 
 
 
 
 
 
 

23% 

46% 

31% 

0% 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 (:5الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات
 °306 85% 11 نعـ
 °54 15% 2 لا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة نلبحظ أفٌ نسبة المجيبيف عف السٌؤاؿ بنعـ بمغت التّعميق:

كمف ىنا نستنتج أفٌ أكبر نسبة ىي نعـ  %15أمٌا المجيبيف بػ لا فكانت نسبتيـ  85%
كىذا راجع إلى مجمكعة مف الأنشطة المتنكٌعة مثؿ: المسرحيٌات، سماع القصص 85%

 ف الأنشطة.كالحكايات كغيرىا م

 

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 ىؿ يفيـ التٌمميذ ما يستمع إليو؟ (:6الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °223 62% 8 نعـ
 °54 15% 2 لا

 °83 23% 3 أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
 %62السٌؤاؿ بنعـ بمغت  مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة نلبحظ أفٌ المجيبيف عفالتّعميق:

كىي أكبر نسبة، كىذا راجع إلى أفٌ التٌلبميذ يفيـ ما يستمع إليو، أمٌا الذيف أجابكا بػ لا فكانت 
 .%23أما أحيانا كانت نسبتيا  %15نسبتيا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 عرض ميارة الكلام )التّعبير(:
 إلى أيٌيما يميؿ المتعمٌـ؟(: 1الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات
 °223 62% 8 الأداء الشٌفكم
 °137 32% 5 الأداء الكتابي

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ المجيبيف عمى السٌؤاؿ الأداء  التّعميق:

كىنا  %38أمٌا الذيف أجابكا عمى السٌؤاؿ الأداء الكتابي فكانت نسبتيا  %66الشٌفكم نسبتيا 
يتٌضح لنا أكبر نسبة ىي الإجابة عمى السٌؤاؿ الأداء الكتابي، كىذا راجع إلى أغمب التٌلبميذ 
يميمكف إلى الأداء الكتابي رغبة كأكثر تركيزا مف الأداء الشٌفكم قد يخجؿ التٌلبميذ مف 

 دـ قدرتيـ عمى مكاجية الخكؼ.التٌعبير، كذلؾ لع

 

 

 

 

 

 

 الأداء الكتابً الأداء الشفوي



 انثاًَّ                                                                دساعح يٍذاٍَحّ ذحهٍهٍحّ انفصم

 

55 

 تتعدٌد الأنشطة التٌي تساىـ في تنمية الميارة:(:2الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °223 62% 8 نعـ
 °0 0% 0 لا

 °137 38% 5 أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
، أمٌا %62النسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ المجيبيف بنعـ نسبتيا مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة التّعميق:

 .%3، أحيانا نسبتيا %0المجيبيف بػ لا كانت نسبتيا منعدمة 

كمف ىنا نستنتج أفٌ أكبر نسبة ىي الإجابة بنعـ، كىذا راجع إلى أنشطة متنكٌعة 
 مشكمة تقكيمات كتغيير طرائؽ التٌدريس. كضعيات 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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ىؿ يتمكف التٌمميذ مف الإجابة عمى الأسئمة التٌي تطرح عميو دكف  (:3الجدول رقم )
 خجؿ؟

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات
 °225 62% 8 نعـ
 °83 23% 3 لا

 °54 15% 2 أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة الذم يتٌضح لنا أفٌ المجيبيف بنعـ نسبتيا  التّعميق:

كبالتٌالي أغمب التٌلبميذ  %23كأحيانا نسبتيا  %15أمٌا المجيبيف بػ لا كانت نسبتيا  62%
 عند طرح الأسئمة عمييـ لا يخجمكف لأنٌيـ اكتسبكا ىذه الميارة جيٌدنا كالشٌعكر بالثقٌة بالنٌفس.

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 تقييد كقكؼ التٌلبميذ بدكف اضطراب أثناء الحديث. (:4الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °248 69% 9 نعـ

 °112 31% 4 لا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة الذم يكضٌح تقييـ كقكؼ التٌلبميذ بدكف اضطراب  التّعميق:

أثناء التٌحدٌث فتكصؿ أف أغمبية التٌلبميذ يحدث اضطراؼ أثناء الحديث، ككانت نسبتيا 
كىذا راجع إلى اضطراب  %69المتحصمة بعد الاحصاء أغمبيتيـ أجابكا بعضيـ بنسبة 

خر اكتسابو لأصكات الكلبـ، أك ما يسمٌى بالأمراص الكلبميٌة المتمثٌمة التٌمميد المتٌصمة في تأ
أمٌا المجيبيف بكميـ  في تقطيع الكلبـ، كالتٌردٌد في الكلبـ، كالبعض الآخر يعاني مف الخجؿ

 كىذا راجع إلى عدـ الخجؿ أك الخكؼ أثناء الحديث. %31كانت نسبتيا 

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 ىؿ يمكنو إجراء حكار لغكم بسيط مع زملبئو؟ (:5الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °277 77% 10 نعـ

 °29 8% 1 لا

 °54 15% 2 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 
يتٌضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة أفٌ نسبة المجيبيف بنعـ عمى ىذا  التّعميق:

كمف  %15كأحيانا كانت بنسبة  %8أما الذيف أجابكا بلب كانت نسبتيا  %77السٌؤاؿ بمغت 
 .%77ىنا يتٌضح أكبر نسبة ىي نعـ، كبالتٌالي كانت نسبتيا 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 عرض ميارة القراءة:

 ستطيع التٌمميذ القراءة؟ىؿ ي (:1الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °83 77% 10 نعـ

 °166 0% 0 لا

 °112 23% 3 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 

، %77مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ أغمب إجابتيـ بنعـ بنسبة  التّعميق:
كبالتٌالي  %23أم نسبتيا منعدمة، أمٌا أحيانا كانت نسبتيا  %0نسبتيا  أمٌا إجابتيـ بػ لا

أكبر نسبة في نعـ، كىذا راجع إلى قدرتيـ عمى ىذه الميارة مف خلبؿ مكتسباتيـ المعرفيٌك 
 السٌابقة تجعميـ عمى القراءة.

 

 

 نعم

 لا
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 ىؿ يفيـ ما يقرأه؟(:2الجدول رقم )
 المئويّة الدّرجة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °223 62% 8 نعـ
 °0 0% 0 لا

 °137 38% 5 أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
 %62مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ نسبة المجيبيف بنعـ بمغت التّعميق:

منعدمة، كمف ىنا  %0كأمٌا الذيف أجابكا بػ لا فكانت نسبتيا   %38كأحيانا بمغت نسبتيا 
 كىذا راجع عمى قدرتيـ عمى فيـ ما يقرأ. %62أكبر نسبة ىي نعـ نسبتيا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نعم

 أحٌانا

 لا
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 القراءة عامؿ أساسي في تنمية الثٌركة المٌغكيٌة عند التٌمميذ؟(: 3الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °360 100% 13 نعـ

 °0 0 0 لا

 °0 0% 0 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أف نسبة المجيبيف بػ نعـ بنسبة التّعميق:

أم منعدمة، كأحيانا أيضا نسبتيا منعدمة  %0أمٌا الذيف أجابكا بػ لا كانت بنسبة   100%
كمف ىنا نستنتج أفٌ أكبر نسبة ىي المجيبيف بنعـ، كىذا راجع إلى تحفيزىـ عمى  %0بنسبة 

عطاء ما أكبر كقت ممكف مع حرصيـ عمى الاعتناء كاستخداـ المٌغة العربيٌة  القراءة كا 
 الصٌحيحة بالحثٌ عمى المطالعة كزيارة المكتبات المدرسيٌة.

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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النٌحكيٌة كالصٌرفيٌة ناجمة عف ضعفيـ في ىؿ كثرة أخطاء التٌلبميذ (:4الجدول رقم )
 القراءة؟

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °166 46% 6 نعـ

 °0 0% 0 لا

 °194 54% 7 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 

 
 %46مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ المجيبيف بنعـ نسبتيا  التّعميق:

كىذا  %54أم منعدمة، أمٌا الذيف أجابكا بأحيانا كانت بنسبة  %0كالمجيبيف بػ لا كانت 
راجع إلى أفٌ كثرة أخطاء التٌلبميذ النٌحكيٌة كالصٌرفيٌة ممكف إرجاعيا إلى ضعفيـ في القراءة، 
ملبء، زيادة إلى  كذلؾ عائد إلى أفٌ كميا فركع مرتبطة ببعضيا البعض مف نحك كصرؼ كا 

 ة كالكتابة كالتٌعبير.القراء

 

 

 نعم

 أحٌانا

 لا
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 ىؿ الحصص المخصٌصة لمقراءة كافية؟(:5الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °0 0% 0 نعـ
 °360 100% 13 لا

 °360 100% 13 المجمكع

 
نسبتيا مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ المجيبيف بنعـ كانت التّعميق:

كىذا راجع إلى أفٌ الحصص المخصٌصة لمقراءة غير  %100أمٌا المجيبيف بػ لا نسبتيا  0%
كافية، كيمكف إرجاعيا أيضا إلى تشتت الانتباه كالتٌشكيش كالتٌركيز عمى أمكر أخرل قد 

 تككف خارج نطاؽ الحصٌة.

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 صكص؟ىؿ التٌمميذ محترما علبمات الكقؼ كضكابط النٌ (:6الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °277 77% 10 نعـ

 °83 23% 3 لا

 / / / أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أف نسبة المجيبيف بنعـ كانت نسبتيا  التّعميق:

كفي الأخير نستنتج أفٌ أكبر نسبة ىي نعـ، كىذا راجع إلى  %3أمٌا لا كانت نسبتيا  77%
أفٌ معظـ التٌلبميذ يحترمكف علبمات الكقؼ كضكابط النٌصكص كلأنٌيـ اكتسبكا الميارة جيٌدا، 

 كذلؾ بفضؿ الأستاذ الذم قاـ بتدريبيـ جيٌدا.

 

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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في المٌغة  ضعؼ التٌلبميذ في القراءة يمكف أف نرجع سببو إلى ضعفيـ (:7الجدول رقم )
 العربيٌة.
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °306 85% 11 نعـ
 °54 15% 2 لا

 / / / أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتبيٌف لنا أفٌ الذيف أجابكا بنعـ كانت نسبتيا  التّعميق:

 .%15كالذيف أجابكا بػ لا كانت نسبتيا  85%

كمف ىنا نستنتج أفٌ أكبر نسبة ىي بنعـ، كىذا راجع إلى أفٌ ضعؼ التٌلبميذ في 
، %15القراءة يرجع سببو إلى ضعفيـ في المٌغة العربيٌة، أمٌا الذيف ينفكف ذلؾ قدٌرت نسبتيـ 

 كىذا راجع إلى عدـ مناسبة منيج تعميـ القراءة لقارئ العصر.

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 عرض ميارة الكتابة:

 كيؼ تقيٌـ كتابة التٌلبميذ لمحركؼ؟(:1الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °54 15% 2 جيٌدة

 °306 85% 11 حسنة

 °0 0% 0 سيٌئة

 °360 100% 13 المجمكع

 
المجيبيف بحسنة كانت نسبتيا يتٌضحمف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة أفٌ نسبة التّعميق:

أمٌا الكتابة السٌيٌئةة عند التٌلبميذ كانت منعدمة  %15أمٌا كتابتيـ جيٌدة كانت نسبتيا  85%
، كبالتٌالي يتٌضح أفٌ أغمب إجابتيـ ىي حسنة، كىذا راجع لدكر مؤسٌسات التٌعميـ ما قبؿ 0%

 لمتكفٌرة أيضا في بعض التٌلبميذ.المدرسة حكؿ تنمية ىذه الميارة، كما أفٌ الكتابة الجيٌدة ا

 

 

 

 

 

 جٌدة

 حسنة

 سٌئة
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 ىؿ يكتب التٌلبميذ الكممات كتابة صحيحة؟ (:2الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات
 °83 23% 3 سميمة
 °0 0% 0 خاطئة

 °223 62% 8 سميمة أحياننا

 °54 %15 2 خاطئة أحياننا
 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة نلبحظ أفٌ كتابة التٌلبميذ الكممات كتابة صحيحة التّعميق:

كخاطئة أحيانا  %23، أمٌا سميمة نسبتيا %62كانت كتابتيـ سميمة أحيانا كذلؾ بنسبة 
 .%0أمٌا خاطئة منعدمة  15%
 
 
 
 
 
 
 

 سلٌمة

 سلٌمة أحٌانا

 خاطئة أحٌانا

 خاطئة أحٌانا
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 كيؼ يبدك الخطٌ عند التٌلبميذ؟(:3الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات
 °83 23% 3 خط سميـ

 °277 77% 10 خط متكسٌط
 °0 0% 0 خط مائؿ
 °360 100% 13 المجمكع

 
( كالدٌائرة النسبيٌة الذم يكضح الخط عند التٌلبميذ أفٌ 3تبيٌف بيانات الجدكؿ رقـ )التّعميق:

، كخط مائؿ %23، كخط سميـ %77نسبتيـ معظـ التٌلبميذ كاف خطٌيـ متكسٌط، ككانت 
 منعدمة. %0نسبتيـ 

 

 

 

 

 

 

 

 خط سلٌم

 خط متوسط

 خط مائل
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 تتعدٌد الأنشطة التٌي تساىـ في تنمية ىذه الميارة.(:4الجدول رقم )
 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °36 85% 11 نعـ
 °0 0% 0 لا

 °54 15% 2 أحيانا
 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة يتٌضح لنا أفٌ أكبر نسبة ىي نعـ ككانت التّعميق:

كمف ىنا نستنتج  %15كأحيانا كانت نسبتيا  %0أمٌا بلب كانت نسبتيا منعدمة  %85نسبتيا 
 أفٌ أكبر نسبة لممجيبيف كانت 'نعـ' كىذا راجع إلى كضعيات مشكمة، كأنشطة متنكٌعة.

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 أحٌانا

 لا
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 التٌلبميذ لدييـ رغبة في الكتابة؟ ىؿ (:5الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °277 77% 10 نعـ

 °83 23% 3 لا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف خلبؿ معطيات بالجدكؿ كالدٌائرة النٌسبيٌة تبيٌف لنا أفٌ أغمب إجابتيـ كانت بكميـ التّعميق:

كمف ىنا يتٌضح لنا أفٌ أغمبيـ يرغبكف  %23أمٌا بعضيـ كانت نسبتيا  %77ككانت نسبتيا 
في الكتابة، كىذا راجع إلى تعكيدىـ كاكتسابيـ ميارة الكتابة، كتحفيزىـ كتشجيعيـ عمييا 

 لإثارة رغبتيـ في الكتابة كدفعيـ لتنمية ىذه الميارة لدييـ.

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 ىؿ لديؾ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي؟ (:6الجدول رقم )

 الدّرجة المئويّة النّسبة المئويّة التّكرار الإجابات

 °54 15% 2 نعـ

 °223 62% 8 لا

 °83 23% 3 أحيانا

 °360 100% 13 المجمكع

 
مف المتعمٌميف الذيف لا يكمٌفيـ المعمٌـ  %62يتٌضح في الجدكؿ كالدٌائرة النسبيٌة نسبة التّعميق:

بكتابة النٌصٌ في المنزؿ، ما يفسٌر تمكٌنيـ الكافر في التٌحكٌـ في الخطٌ كالكتابة كبشكؿ جيٌد 
المتعمٌميف المجيبيف بأحيانا، كىذا يدؿٌ عمى تمكٌنيـ المتكسٌط في  %23جدٌا، لتمييا نسبة 

تعمٌميف المكمٌفيف بكتابة النٌص في المنزؿ نظرا لمم %15تحسيف الخطٌ كالكتابة، كبعدىا نسبة 
لرداءة خط الكتابة لدييـ، كييدؼ تمكينيـ مف التٌركيز عمى استغلبؿ مكتباتيـ المٌغكيٌة كالذٌاتيٌة 

 كتكظيفيا أثناء ممارسة الكاجبات المنزليٌة.

 

 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 الحمول التّي اقترحوىا الأساتذة: لتنمية ىذه الميارات الأربع:
 الاستدراكية المخصصة لمقراءة كالتعبير كالكتابة.الحصص  -
 كثرة الأنشطة المتنكعة ككضعيات مستيدفة كتقكيمات كتغير طرائؽ التٌدريس. -
 استعماؿ أك استخداـ المعمـ المغة العربية الفصحى أثناء شرحو لمدرس. -
 مطالعة الكتب الخارجية لزيادة الرٌصيد المغكم. -
 بي كالشفكم.تدريب المتعمـ عمى الغبير الكتا -
تدريب المتعمـ عمى الاستماع الجيد مثؿ تعكيده عمى الاستماع إلى القصص المفيدة  -

 إلى تساعده حياتو اليكمية.
 تدريب التمميذ عمى القراءة كالتعبير لتخمص مف الخكؼ كالخجؿ. -
 المراجعة كالمداكمة. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 انثاًَّ                                                                دساعح يٍذاٍَحّ ذحهٍهٍحّ انفصم

 

73 

 تحميل نتائج الدّراسة:

بيا حكؿ مكضكع "ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة  مف خلبؿ منطمؽ دراستنا التٌي قمنا
العربيٌة كتأثيرىيا المٌغكم )السٌنة الخامسة أنمكذجا(". حيث قمنا بإجراء بإبتدائيتيف بف رجـ 
العربي كلطرش بكجمعة مف منطمؽ سؤالنا الرٌئيس استخرجنا فرضيٌة كاستنتجنا مف كؿٌ ىذا 

 ما يمي:

 ستاذ لمدٌرس.أغمب التٌلبميذ ينتبيكف أثناء شرح الأ 
  الاستماع أكثر أثناء الشٌرح. إلىتعكيد التٌلبميذ 
 .الاستماع الجيٌد يساعد التٌلبميذ عمى التٌحدٌث بطلبقة دكف الخكؼ أك الخجؿ 
 .الفيـ الجيٌد عند الاستماع 
 .أغمب التٌلبميذ يميمكف إلى الأداء الشٌفكم 
  ٌات مشكمة كتقكيمات كتغير لتنمية ميارة الكلبـ لا بدٌ مف الأنشطة المتنكٌعة ككضعي

 طرائؽ التٌدريس.
 .كقكؼ التٌلبميذ بدكف اضطراب أثناء الحديث 
 .إجراء حكار لغكم بسيط مع زملبئو 
 .تمكيف التٌلبميذ مف الإجابة عف الأسئمة التٌي تطرح عمييـ بدكف خجؿ 
 .قدرة التٌمميذ عمى القراءة 
 .التٌمميذ يفيـ ما يقرأه 
 القراء عامؿ أساسي في تنمية الثٌركة المٌغكيٌة عند التٌمميذ. تعد 
  ٌكثرة أخطاء التٌلبميذ النٌحكيٌة كالصٌرفيٌة ناجمة عف ضعفيـ في القراءة كىذا عائد إلى أف

 كمٌيا فركع مرتبطة ببعضيا البعض.
 .الحصص المخصٌصة لمقراءة غير كافية 
 .احتراـ التٌلبميذ علبمات الكقؼ كالتٌرقيـ 
 التٌلبميذ في القراءة يمكف أف نرجعسببو في ضعفيـ في المٌغة العربيٌة. ضعؼ 
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 .كتابة الحركؼ بطريقة حسنة كيختمفكف رسـ الحركؼ بطريقة جيدة 
 الخط عند التلبميذ خط متكسط 
 كؿ التلبميذ لدييـ رغبة في الكتابة 
  .أغمب المعمميف عدـ تكمؼ التلبميذ بكتابة النص في المنزؿ 



 

 

 ثظ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انخاذًح
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 الخاتمة:

كالشٌكر ﵀، الذم ىدانا كأكصمنا إلى ىذا فمف خلبؿ مشكارنا نجد أف لكؿٌ بداية نيايةكالحمد 
عممية البحث فييا متعة قبؿ كؿ شيء، فيي تشير العقؿ كترسـ الطٌريؽ إلى المبتغى، 
كبالرغـ مف الصعكبات التي كاجيتنا إلا أف ثقتنا بالخالؽ عزٌ كجؿٌ كبأنفسنا كبيرة حيث 

 ت عمينا إف شاء ا﵀.طمكحنا ىك تحصيؿ العمـ كبمكغ مستكيا

فمف خلبؿ كقكفنا عمى ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة كتأثيرىا في التحصيؿ 
 المغكم )السنة الخامسة ابتدائي أنمكذجا(.

 فقد تكصمنا إلى نتائج نرصدىا حسب الآتي:

ميارة الاستماع أكٌؿ الميارات التي يكتسبيا الانساف كامتلبؾ غيرىا مف  .1
 بكجكدىا.الممكات مرىكف 

تعد ميارة الاستماع أداة مف أدكات العمـ كالمعرفة كليا دكر إيجابي كسمبي لإقامة  -
 علبقات اجتماعيٌة.

 يعدٌ الاستماع أساس تعمٌـ المغة، كيعدٌ مفتاح التحصيؿ المٌغكم. -
 تيدؼ ميارة الاستماع التٌعرؼ عمى الأصكات العربية كالتمييز بينيما. -
 تمييزىا عف الأفكار الثاٌنكيٌة.التقاط الأفكار الرئيسيىة ك  -
 معرفة الحركات القصيرة كالطكيمة. -
 فيـ الأفكار الرٌئيسية لممادة المسمكعة. -

التٌعبير مف أىٌـ ألكاف النٌشاط المٌغكم لمكبار كالصٌغار عمى سكاء كميمتو  يعدٌ  .2
 الأكلى ىك تمكيف التلبميذ مف الحديث بالعربية مف أىدافو أيضا.

 لتعبير بحرية عف أفكاره.تمكيف المتعمـ مف ا -
 تمكيف المتعمـ مف التعبير كما في نفسو بعبارة سميمة. -
 كتعكيده إلى إجادة النٌطؽ كطلبقة المساف كتمثيؿ المعاني عمى مكاجيتيـ. -
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 معالجة الجكانب النٌفسيٌة لممتعمـ مف خجؿ كقمؽ كخكؼ. -
 تدريس المنعمـ عمى فيـ المسمكع كتحميمو كتقكيمة. -

اءة ىدفيا ىك تنمية الثركة المغكية لممتعمـ فالقراءة تفتح أبكاب أمٌا ميارة القر  .3
الثقافة العامة إذ تمعب دكرا كبيرا في التحصيؿ المغكم لدل التلبميذ داخؿ 

 المدرسة.
 القراءة فف أساسي مف فنكف المغة كركف ميـ مف أركاف الاتٌصاؿ المغكم. -
دريب عمى النطؽ الصٌحيح تيدؼ القراءة في المرحمة الأكلى مف التعميـ إلى الت -

دراؾ حدكد الكممات كالجمؿ.  للؤصكات كالحركؼ كا 
 تعزز شعكر الثقة بالنفس. -
القراءة تتيح للبنساف تحديد المكضكع المقركء، تحديد أم المحتكل كزماف كمكاف  -

 القراءة.
 تقدٌـ لمقارئ أفكار متنكعة كالاستفادة منيا. -
 تعطي لمقارئ حريٌة شخصيٌة في القراءة. -
 أنيا تساعد عمى الفيـ لما فييا مف التركيز. -
 تكفير الكقت كالجيد. -
جادة الأداء -  أنٌيا أحسف كسيمة لاتقاف النطؽ. كا 

كآخرميارة ىي الكتابةحيث الكتابة كسيمة مف كسائؿ حفظ التراث الانساني،  .4
كخير مثاؿ عمى ذلؾ حفظ القرآف الكريـ مف التحريؼ كضؼ إلى ذلؾ دكرىا 

الحصيمة المغكية، كذلؾ مف خلبؿ تمكيف المتعمميف التعبير الفعاؿ في تنمية 
 عف مشاعرىـ كأفكارىـ مف حصة كاكتساب أكبر قدر مف المعمكمات.

 اكتساب المتعمـ القدرة عمى الكتابة السريعة. -
تكامؿ الميارات المغكية الأربعة مع بعضيا البعض كمشاركتيا في بناء خصكصية  -

 التمميذ المعرفيٌة كالنفسية.
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ضركرة المكازنة بيف ىذه الميارات المغكية الأربعة مف شأنو المساىمة بدرجة كبيرة في  -
 التحصيؿ لدل المتعمـ.

 ؿ مف الميارات المغكية عنصر أساسي في العممية التعميمية.جع -
    إف كؿ الميارات المغكية الأربعة: )الاستماع، التحدث، القراءة، كالكتابة( تعدٌ  -

  عمـ حتى ينمي قدراتو مف أجؿ تكظيفيا.ضركرية بالنسبة لممت
 قدرة التلبميذ عمى القراءة. -
 كقكؼ التلبميذ بدكف اضطراب أثناء التحدث. -
 الفيـ الجيد عند الاستماع. -
 كؿ التلبميذ لدييـ رغبة في الكتابة. -
 ضعؼ التلبميذ عند القراءة يمكف أف نرجع سببو في ضعفيـ في المغة العربية. -
 ستماع أكثر أثناء شرح الدرس.تعكيد التلبميذ عمى الا -
                                                                                                                                   تعدد الأنشطة التي تساىـ في تنمية ىذه الميارات. -

عنا إلا القكؿ إف كفقنا في عممنا سلا ي تٌي تكصمنا ليا، كفي الأخيركانت ىذه أىٌـ النتائج ال
ف أخطأنا أك نسينا فمف تقصيرنا، كالحمد ﵀ ربٌ العالميف الذم ىدانا ليذا،  فمف ا﵀ تعالى، كا 

 كما كنٌا لنيتدم لكلا أف ىدانا ا﵀.
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 :الممخّص

يحاكؿ ىذا البحث إظيار ميارات الاتٌصاؿ في المغة العربية كتأثيرىا في التٌحصيؿ المغكم 
 أنمكذجا(، كقد اعتمدنا في ىذا البحث عمى الخطة التالية:  )السنة الخامسة إبتدائي

مبحثيف حيث تطرقنا في المبحث الأكٌؿ قسمنا البحث إلى فصميف: الفصؿ الأكٌؿ: تناكلنا فيو 
ضبط مفاىيـ المصطمحات، أمٌا المبحث الثاني تطرقنا فيو إلى الميارات المغكية الأربعة 

 )الاستماع، الكلبـ، القراءة، الكتابة(.

أمٌا الفصؿ الثاٌني: كالذم يمثٌؿ الدٌراسة الميدانيٌة، كالتٌي مف خلبليا نقكـ بتكزيع استبانة 
لنصؿ في الأخير إلى مجمكعة مف  -السنة الخامسة–ذة الطٌكر الابتدائي مكجٌية لأسات

 النٌتائج.
Cette recherche tente de montrer les compétences de communication 

en langue arabe et leur impact sur les acquis linguistiques (la 

cinquième année primaire comme modèle),              

Dans cette recherche, nous avons adopté le plan suivant : 

Nous avons divisé la recherche en deux chapitres : 

Le premier chapitre : nous l'avons traité en deux sections, où dans la     

première section nous avons traité de la maîtrise des notions de 

terminologie, 

Quant au deuxième thème, nous avons traité des quatre compétences 

linguistiques (écouter, parler, lire, écrire). 

Quant au deuxième chapitre : qui représente l'étude de terrain,   

A travers lequel nous distribuons un questionnaire adressé aux 

enseignants du primaire - la cinquième année - afin d'arriver au final à 

un ensemble de résultats. 



 

 

 

لائًح انًصادس 

ٔانًشاجغ



 ٔانًشاجغلائًح انًصادس 

 

82 

 القرآن الكريم 

 :المعاجم والقواميس 

، دار الفكر، 2أبك الحسف أحمد بف فارس بف زكريٌاء ابف فارس، معجـ مقاييس المٌغة، ج  (1
 ـ.1979 -ق 1399

أبك الفضؿ جماؿ الدٌيف محمٌد بف مكرـ بف عميٌ ابف منظكر، لساف العرب، خالد رشيد  (2
 .2008، 1، ط 13/ 12القاض، دار الأبحاث، ج 

 :المراجع 

إبراىيـ، ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربيٌة، مؤسسة الكراؽ لمنشر  إياد عبد المجيد (1
 .2011، 1كالتكزيع، الأردف، ط

راتب قاسـ عاشكر، محمٌد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية، دار المسيرة،  (2
 .2006، 1عماف، ط 

لفكر العربي، رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا تدريسيا صعكباتيا، دار ا (3
 .2004، 1ط
تدريبات، دار  -تحرير -لغكيات -زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المغكية، تعبير (4

 .2009المعرفية الجامعية، دط، 
سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار صفاء  (5

 .2014، 1لمنشر كالتكزيع، عماف، ط
إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية ناشركف سميح أبك مغمي، مدخؿ  (6

 .2010، 1كمكزعكف، عماف، ط
، جامعة  (7 السيد العربي يكسؼ، الاتصاؿ المغكم كمجالاتو، شبكة الألككة،دار العمكـ

 القاىرة، دط، دت.



 ٔانًشاجغلائًح انًصادس 

 

83 

السيد عكض الكريـ الدكسف، آدـ طو جييف، تنمية ميارات المغة العربية، جامعة إفريقيا،  (8
 .2014، 1ط
طو عمي حسف الدليمي، تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات  (9

 .2009، 1التجديدية، عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط
طو عمي حسف الدليمي، سعاد الكريـ الكائمي، اتجاىات حدثية في تدريس المغة العربية،  (10

 .2009، 1عالـ الكتب، عماف، ط
ريات التعمـ كتطبيقاتيا مف عمكـ المغة )اكتساب الميارات عبد المجيد عيساني، نظ (11

 .2012، 1المغكية الأساسية(، دار الكتاب الحديث، مصر، ط
 .2006عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة،  (12
عمي سامي الحلبؽ، في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا، المؤسسةالحدثية  (13
 .2010تاب، طرابمس، لبناف، دط، لمك
عمراف جاسـ الجبكرم، عمرة ىاشـ السمطاني، المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية،  (14

 .2014، 2دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط
فاضؿ نامي عبد عكف، تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، مؤسسة دار الصادؽ  (15

 .2013، 1الثقافية، الأردف، ط
خميؿ زايد، أساسيات المغة العربية كميارات الاتصاؿ )الصكت، الصرؼ، النحك،  فيد (16

 .2013، 1الدلالة، كالمعاجـ البلبغة كالكتابة، دار يافا العممية، الأردف، عماف، ط
محمٌد عبد الرحمف العيسكم، مكسكعة عمـ النفس الحديث، دار الراتب الجامعة، لبناف،  (17

 .2002، 1، ط9المجمد 
-إملبء-نحك–امعي، مراجعة أ/ فاطمة المصباحي، المغة العربية ميارات محمٌدالس (18
 .2017بلبغة، كمية الجزيرة لمعمكـ الصحية، دط، -أدب
منى بنت محمٌد بف صالح الدكسرم، الميارات الأساسية لمادة المغة العربية )الاستماع،  (19

 .1441التحدث، القراءة، الكتابة(، إدارة الاشراؼ كالتربكم، 



 ٔانًشاجغلائًح انًصادس 

 

84 

  ت:المجلّا 

رافد صباح التميمي، بلبؿ إبراىيـ يعقكب، الميارات المغكية كدكرىا في التٌكاصؿ المغكم،  (1
كمية الإدارة كالاقتصاد، جامعة بغداد ككمية الآداب الجامعة العراقية، مجمٌة مداد الأدب، العدد 

11. 
كالتكاصؿ، مفلبح بف عبد ا﵀، مجمة لغة ككلبـ، الأبحاث كالدراسات في مجمة المغ  (2

، 3تصدر عف مختبر المغة كالتكاصؿ بالمركز الجامعي بغميزاف، الجزائر، السنة الثالثة، مج
 .2017، 2العدد 

 :المحاضرات 

نجكل فيراف، محاضرات في المسانيات التطبيقية، جامعة محمٌد لميف دباغيف، سطيؼ  (1
 .2019/ 2018كمية الآداب كالمغات، السنة الثانية ليسانس ؿ ـ د، 

 مواقع الإلكترونيّة.ال 

، المممكة العربية السعكدية، COMMUNICACATION SKILLSميارات الاتٌصاؿ 
، 2012، 1الجامعة الالكتركنية السعكدية، عمادة السنة التٌحضيرية، ط 

WWW.SEU.EDU.SA 
 



 

  

 

فٓشط 

 خانًٕضٕػا

 



 فٓشط انًٕضٕػاخ:
 

 

86 

 I دعاء

 II إىداء

 II شكر كتقدير

 د-أ مقدٌمة

 - الفصؿ الأكٌؿ: ميارات الاتٌصاؿ في المٌغة العربية كتأثيرىا في التٌحصيؿ المغكم

 6 المبحث الأكٌؿ: ضبط مفاىيـ المصطمحات

 6 أكلا/ تعريؼ الميارة

 7 ثانيا/تعريؼ الاتصاؿ

 11 المبحث الثاني: أنكاع الميارات المغكية الأربع

 12 ميارة الاستماع

 19 ميارة الكلبـ

 24 ميارة القراءة

 39 ميارة الكتابة

 - الفصؿ الثاني: دراسة ميدانية

 53 المبحث الأكؿ:دراسة ميدانية تحميمية

 53 مجالات الدرسة



 فٓشط انًٕضٕػاخ:
 

 

87 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 55 تحميؿ البيانات العامة

 59 ميارة الاستماع

 65 ميارة الكلبـ

 70 ميارة القراءة

 77 ميارة الكتابة

 84 المبحث الثاني: تحميؿ نتائج الدراسة

 86 الخاتمة

 90 الممخص

 92 قائمة المصادر كالمراجع

 96 فيرس المكضكعات



 

 

 

 

انًلاحك



 انًلاحك:

 

 استبانة موجّية لأساتذة التّعميم الابتدائي:

الموضوع: ميارات الاتّصال في المغة العربية وتأثيرىا في التّحصيل المغوي )السنة الخامسة 
 ابتدائي أنموذجا(

نتقدٌـ إليكـ لممساىمة معنا في إطار مشركع أساتذتنا الكراـ لنا عظيـ الشٌرؼ أف 
تحضيرنا لمذكٌرة تخرٌج ماستر حكؿ مكضكع ميارات الاتصاؿ في المغة العربية كتأثيرىا في 
التٌحصيؿ المغكم )السٌنة أنمكذجا كالذم نحف بصدد إنجازه كقمنا بإعداد مجمكعة مف الأسئمة 

التعاكف معنا باعتباركـ عنصرا فعالا  نرغب في تقديميا إلى سيادتكـ المحترمة متمنيف منكـ
في الميارات المغكية كالغرض مف ىذا المكضكع ىك رغبتنا فيمعرفة مدل تأثير ميارات 

 الاتصاؿ في المغة العربية.

 المحور الأوّل: التعرّف عمى المستجوب:

 ذكر                                     أنثىالجنس: 

 سنكات    5أكثر مف      سنكات         5أقؿ مف الخبرة المينية:

 سنكات فما فكؽ 10مف 

 دائـ                       متقاعد          مستخمؼ    الصّفة:

 ماستر  ليسانس  الدّرجة العمميّة:

 ؿ ـ د              دكتكراه عمكـ                  

 المحور الثاّني: ميارة الاستماع:

 شرحؾ لمدٌرس ماذا تلبحظ؟أثناء  (0

 يرددكف معؾ           لا ينتبيكف               ينتبيكف 

 =عمٌؿ............
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 كيؼ تقيـ الاستماع عند التٌلبميذ؟ (1

 مستمر                  متذبذب                 منعدـ

 = عمٌؿ.....

 ىؿ لديؾ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي؟ (2

 لا                    أحيانا          نعـ               

 =عمؿ...............

 ىؿ الاستماع يساعد التٌلبميذ عمى التحدٌث؟ (3
 بعضيـ                    كميـ 

 =عمؿ.....
 تتعدٌد الأنشطة التٌي تساىـ في تنمية الميارة؟ (4

 إذا كاف الجكاب بنعـ أذكرىا.................

......................................... 

 ىؿ يفيـ التٌمميذ ما يستمع إليو؟ (5

 نعـ                   لا               أحيانا

 = عمؿ......................

 المحور الثاّلث: عرض ميارة الكلام:

 / إلى أييما يميؿ المتكمٌـ؟1س

 الأداء الشٌفكم               الأداء الكتابي

 التي تساىـ في تنمية الميارة؟ / تتعدد الأنشطة2س

 أحيانا                     لا                نعـ       
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 إذا كاف الجكاب نعـ أذكرىا...................

 / ىؿ يتمكف التمميذ مف الإجابة عمى الأسئمة التي تطرح عميو دكف خجؿ؟3س

 احيانا لا نعـ          

 ...............= عمؿ......................

 / تقيـ كقكؼ التلبميذ بدكف اضطراب أثناء الحديث؟4س

 بعضيـ                   كميـ
 = عمؿ.......................
 المحور الراّبع: عرض ميارة القراءة:

 يستطيع التٌمميذ القراءة؟ ىؿ/ 1س
 نعـ                 لا                 أحيانا       

 يفيـ ما يقرأه؟/ ىؿ 2س
 أحيانا              نعـ                  لا      
 = عمؿ ......................      

 / القراءة عامؿ أساسي في تنمية الثركة المغكية التمميذ؟3س
 نعـ                لا                  أحيانا      
 = عمؿ...........................      

 / ىؿ كثرة أخطاء التلبميذ النحكية كالصرفية ناجمة عف ضعفيـ في القراءة؟4س
 نعـ                لا                  أحيانا     
 / ىؿ الحصص المخصصة لمقراءة كافية؟5س

 نعـ                لا     
 / ىؿ التمميذ محترما علبمات الكقؼ كضكابط النصكص؟6س

 لا                        أحيانا                نعـ          
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 = عمٌؿ.........................     
 / ضعؼ التلبميذ في القراءة يمكف أف نرجع سببو إلى ضعفيـ في المغة العربية؟7س

 نعـ                     لا                       أحيانا     
    = عمؿ.....................      

 المحور الخامس: عرض ميارة الكتابة:
 / كيؼ تقييـ كتابة التلبميذ لمحركؼ؟1س

 حسنة                    جيٌدة                       سيئة
 / ىؿ يكتب التلبميذ الكممات كتابة صحيحة؟2س

 سميمة                   خاطئة                  سميمة أحيانا     
 أحياناخاطئة 

 / كيؼ يبدك الخطٌ عند التٌلبميذ؟3س
 خط متكسط              خط سميـ             خط مائؿ

 / تتعدد الأنشطة التي تساىـ في تنمية ىذه الميارة؟4س
 إذا كاف الجكاب بنعـ أذكرىا..........

 / ىؿ التلبميذ لدييـ رغبة في الكتابة؟5س
 كميـ                  بعضيـ

 ىؿ تقكـ بتكميؼ التمميذ بكتابة النص في المنزؿ؟/ 6س 
 نعـ                      لا                       أحيانا

 عمؿ........................
 / الحمكؿ كالاقتراحات التي تساىـ في تنمية ميارات الاتٌصاؿ في المغة العربية؟7س

1. ............................ 
2. ............................ 
3. ............................ 



 انًلاحك:

 

4. ............................ 
5. ............................ 
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