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لا�بد�لنا�ونحن�نحطو�خطواتنا��خ��ة����ا��ياة�ا��امعية�من�وقفة��عود�إ���

الكرام�الذين�قدموا�لنا�الكث���

  .ل�ن�ا���د�من�أجل�بناء�جيل�الغد�لتبعث��مة�من�جديد

وقبل�أن�نم����نقدم�أس���آيات�الشكر�و�متنان�والتقدير�والمحبة�إ���الذين�

  .حملوا�أقدس�رسالة����ا��ياة�إ���الذين�م�دوا�لنا�طر�ق�العلم�والمعرفة

  

فإن�لم��ستطع�فكن�متعلما،�فإن�لم��ستطع�فأحب�العلماء،�فإن�لم�

الذي�لم�يبخل� )جمال�سفاري 

علينا�بنصائحھ�وتوج��اتھ،�فصو�نا�عند�ا��طأ،�و��عنا�عند�الصواب،�فلھ�جز�ل�

�ل�من�ساعدنا�من�قر�ب�أو��عيد����إنجاز��ذا�العمل�المتواضع،�

  .وا��مد���والصلاة�ع���من�لان����عده
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لا�بد�لنا�ونحن�نحطو�خطواتنا��خ��ة����ا��ياة�ا��امعية�من�وقفة��عود�إ���

الكرام�الذين�قدموا�لنا�الكث����ذتنااتأسأعوام�قض�نا�ا����رحاب�ا��امعة�مع�

ل�ن�ا���د�من�أجل�بناء�جيل�الغد�لتبعث��مة�من�جديد

وقبل�أن�نم����نقدم�أس���آيات�الشكر�و�متنان�والتقدير�والمحبة�إ���الذين�

حملوا�أقدس�رسالة����ا��ياة�إ���الذين�م�دوا�لنا�طر�ق�العلم�والمعرفة

  .�فاضل�أساتذتناإ���جميع�

فإن�لم��ستطع�فكن�متعلما،�فإن�لم��ستطع�فأحب�العلماء،�فإن�لم�

  ".�ستطع�فلا�تبغض�م

جمال�سفاري (لأستاد�المشرف�لكذلك�أتقدم�بالشكر�والتقدير�

علينا�بنصائحھ�وتوج��اتھ،�فصو�نا�عند�ا��طأ،�و��عنا�عند�الصواب،�فلھ�جز�ل�

  .و�متنانالشكر�

�ل�من�ساعدنا�من�قر�ب�أو��عيد����إنجاز��ذا�العمل�المتواضع،�ل

وا��مد���والصلاة�ع���من�لان����عده

 

 

 

لا�بد�لنا�ونحن�نحطو�خطواتنا��خ��ة����ا��ياة�ا��امعية�من�وقفة��عود�إ���

أعوام�قض�نا�ا����رحاب�ا��امعة�مع�

ل�ن�ا���د�من�أجل�بناء�جيل�الغد�لتبعث��مة�من�جديدذبا

وقبل�أن�نم����نقدم�أس���آيات�الشكر�و�متنان�والتقدير�والمحبة�إ���الذين�

حملوا�أقدس�رسالة����ا��ياة�إ���الذين�م�دوا�لنا�طر�ق�العلم�والمعرفة

فإن�لم��ستطع�فكن�متعلما،�فإن�لم��ستطع�فأحب�العلماء،�فإن�لم�...عالماكن�"

كذلك�أتقدم�بالشكر�والتقدير�

علينا�بنصائحھ�وتوج��اتھ،�فصو�نا�عند�ا��طأ،�و��عنا�عند�الصواب،�فلھ�جز�ل�

لر�و����خ����شك

 

 

 



 

  صدق�الله�العظيم

  الرسالة،�وأدى��مانة�ون����مة�إ���سيدنا�محمد�ص���الله�علھ�وسلم

إ���من�علم���مع���ا��ياة�وشقي�ح���يرى�برعم�ز�رتھ�يرتقي�إ���النور،�إ���من��ان�عونا�������السراء�والضراء�

  عمرهالله�وأطال����

و�بت���عمر�ا�وطاف��ي�ح��ا�ورعا�ي�عطف�ا�إ���مع���ا��ب�وسرح�الوفاء�وم��أ�الدفء�و�ما�ي،�إ���تاج�

ا��نان�إليك�يا�جو�رة�حيا�ي،�إ���من��عذبت�لأجل�سعاد�ي�وشقيت�من�أجل�راح���أمي�الغالية�شفا�ا�الله�وحفظ�ا�

  ي�إخو�ي�فؤاد،�ز���،�ياسر

  حياة����الب�ت�من�دو��ما،�أشعر�أحيانا�أ�ي�صديق��ما�وأحيانا�عدو��ما�الشقية�أخوا�ي��شرى�و��اجر

أخ���عا�شة�وزوج�ا�عبد�المؤمن،�أخ���م���وزوج�ا�ياس�ن،�أ���عصام�وزوجتھ�سمية،�أ���وليد�وزوجتھ�نز��ة،�

  ألاء،�أية،�إسراء،�أميمة،�ر�ماس،�مع��،�آدم،�س��ين،�فادي،�وأسيل

  إ���زميل���ال���شاركت����ذا�البحث�رقية

  إ���أول�من�عرف��ا�واتخذ��ا�أول�صديقة�وأك��،�إ���أخ���ال���لم�تنج��ا�أمي،�غالي���آسيا

عب��،�منال،�: أجمل�أيام�حيا�ي�صديقا�ي

ا�ثانية�خال���البا�ية�شفا�ا�الله�وأطال����عمر�ا،�إ���ابن��ا�راضية�أولاد�ا رامي،�رمزي،�رم�ساء،�: إ���من��انت����أم�

  أخوا���وخالا�ي،�أعمامي�و�عما�ي�وجميع�عائلة�لعور�وعائلة�معروف

 �ل�من�شارك�����ذا�العمل�من�قر�ب�أو�من��عيد

  ف��وز��
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  �سم�الله�الرحمن�الرحيم

صدق�الله�العظيم" وقل�اعملوا�فس��ى�الله�عملكم�ورسولھ�والمؤمنون "

الرسالة،�وأدى��مانة�ون����مة�إ���سيدنا�محمد�ص���الله�علھ�وسلمإ���من�بلغ�

  :أما��عد

إ���من�علم���مع���ا��ياة�وشقي�ح���يرى�برعم�ز�رتھ�يرتقي�إ���النور،�إ���من��ان�عونا�������السراء�والضراء�

الله�وأطال�����حفظھون��اسا�أنار�در�ي،�إ���قدو�ي�����ذه�ا��ياة�أ�ي�

و�بت���عمر�ا�وطاف��ي�ح��ا�ورعا�ي�عطف�ا�إ���مع���ا��ب�وسرح�الوفاء�وم��أ�الدفء�و�ما�ي،�إ���تاج�

ا��نان�إليك�يا�جو�رة�حيا�ي،�إ���من��عذبت�لأجل�سعاد�ي�وشقيت�من�أجل�راح���أمي�الغالية�شفا�ا�الله�وحفظ�ا�

  وأطال����عمر�ا

ي�إخو�ي�فؤاد،�ز���،�ياسرمن�شاركو�ي�مر�ا��ياة�وحلو�ا�وح��م��سري����دم

حياة����الب�ت�من�دو��ما،�أشعر�أحيانا�أ�ي�صديق��ما�وأحيانا�عدو��ما�الشقية�أخوا�ي��شرى�و��اجر

أخ���عا�شة�وزوج�ا�عبد�المؤمن،�أخ���م���وزوج�ا�ياس�ن،�أ���عصام�وزوجتھ�سمية،�أ���وليد�وزوجتھ�نز��ة،�

  وأ���محمد�وزوجتھ�سعاد

ألاء،�أية،�إسراء،�أميمة،�ر�ماس،�مع��،�آدم،�س��ين،�فادي،�وأسيل: لعائلةإ���براعم��ا

إ���زميل���ال���شاركت����ذا�البحث�رقية

إ���أول�من�عرف��ا�واتخذ��ا�أول�صديقة�وأك��،�إ���أخ���ال���لم�تنج��ا�أمي،�غالي���آسيا

أجمل�أيام�حيا�ي�صديقا�ي�إ���من�علمو�ي�مع���قداسة�الصداقة�وارتقوا���ا�للأخوة�ومع�م�قض�ت

  إخلاص

ا�ثانية�خال���البا�ية�شفا�ا�الله�وأطال����عمر�ا،�إ���ابن��ا�راضية�أولاد�ا إ���من��انت����أم�

  وأيمن

أخوا���وخالا�ي،�أعمامي�و�عما�ي�وجميع�عائلة�لعور�وعائلة�معروف

�ل�من�شارك�����ذا�العمل�من�قر�ب�أو�من��عيد�أ�دي��ذا�العمل�إليكم�جميعا�وإ��

 

 

 

"

إ���من�بلغ�

إ���من�علم���مع���ا��ياة�وشقي�ح���يرى�برعم�ز�رتھ�يرتقي�إ���النور،�إ���من��ان�عونا�������السراء�والضراء�

ون��اسا�أنار�در�ي،�إ���قدو�ي�����ذه�ا��ياة�أ�ي�

و�بت���عمر�ا�وطاف��ي�ح��ا�ورعا�ي�عطف�ا�إ���مع���ا��ب�وسرح�الوفاء�وم��أ�الدفء�و�ما�ي،�إ���تاج�إ���من�

ا��نان�إليك�يا�جو�رة�حيا�ي،�إ���من��عذبت�لأجل�سعاد�ي�وشقيت�من�أجل�راح���أمي�الغالية�شفا�ا�الله�وحفظ�ا�

من�شاركو�ي�مر�ا��ياة�وحلو�ا�وح��م��سري����دم

حياة����الب�ت�من�دو��ما،�أشعر�أحيانا�أ�ي�صديق��ما�وأحيانا�عدو��ما�الشقية�أخوا�ي��شرى�و��اجر  من�لا

أخ���عا�شة�وزوج�ا�عبد�المؤمن،�أخ���م���وزوج�ا�ياس�ن،�أ���عصام�وزوجتھ�سمية،�أ���وليد�وزوجتھ�نز��ة،�

إ���براعم��ا

إ���أول�من�عرف��ا�واتخذ��ا�أول�صديقة�وأك��،�إ���أخ���ال���لم�تنج��ا�أمي،�غالي���آسيا

إ���من�علمو�ي�مع���قداسة�الصداقة�وارتقوا���ا�للأخوة�ومع�م�قض�ت

ا�ثانية�خال���البا�ية�شفا�ا�الله�وأطال����عمر�ا،�إ���ابن��ا�راضية�أولاد�ا إ���من��انت����أم�

أ�دي��ذا�العمل�إليكم�جميعا�وإ��



 

 

 

 

 

  "أملك�

إ���الشمعة�ال���اح��قت�لت���ء����الطر�ق�إ���ا��امعة،�إ���من�أزاح�الشوك�عن�طر�قي�لي�سط����

  .بارك�الله����عمره

إ����ل�من����الوجود��عد�الله�...والتفاؤل�و�مل

  

إ���من�علمو�ي�علم�ا��ياة،�إ���من�

خدير،�حاسن،�عبد�ا��كيم،�نز�ھ،�عبد�ا��ق،�حمزة،�

  " .س�ام،�بث�نة

أحمد،�عبد�الرحمن،�محمد��م�ن،�كوثر،�

  ".أسماء"�بة�الرحمن،�مر�م،��س�يم،���ود،�والكتكوتة�الصغ��ة�الرضيعة

  .إ���جد�ي�فاطمة�ال���أسأل�الله�الشفاء�ل�ا�وطول�العمر�إن�شاء�الله

 ".بوشراب" بو�راوة،و�" إ���أعمامي�وأخوا���وزوجا��م،�وعما�ي�وأبناء�م،�وإ����ل�من�يحمل�لقب�

�ي�اللا�ي�وسع�ن�قل���ولم�كما�أوجھ�تحيا�ي�إ���أساتذ�ي�من�الطور��بتدا�ي�إ���ا��امعة،�إ���صديقا

  .إ���جميعا�أ�دي��ذا�العمل...إ����ل�من�ساعد�ي�من�قر�ب�و�عيد،�إ���من�سقط�من�قلمي�س�وا
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أملك� أ�دي�ثمرة�ج�دي�و�ع���إ���أغ���ما"

إ���الشمعة�ال���اح��قت�لت���ء����الطر�ق�إ���ا��امعة،�إ���من�أزاح�الشوك�عن�طر�قي�لي�سط����

بارك�الله����عمره" والدي�مصطفى"�ساط�الراحة�لأكمل�درب�العلم�

والتفاؤل�و�مل...إ���ي�بوع�الص��...إ���أد�ي�...وعلمي

  ".ياقوت" -أمي�الغالية–ورسولھ�

إ���من�علمو�ي�علم�ا��ياة،�إ���من�...إ���من�آثرو�ي�ع���أنفس�م...وملاذي��عد�الله�

خدير،�حاسن،�عبد�ا��كيم،�نز�ھ،�عبد�ا��ق،�حمزة،�": �ياخو "أظ�روا����ما�و�أجمل�من�ا��ياة�

س�ام،�بث�نة" أخوا�ي"اسماعيل،�طارق،�فيصل،�معاد،�و

أحمد،�عبد�الرحمن،�محمد��م�ن،�كوثر،�:" دون�أن�ن�����ال��اعم�الصغ��ة�والقلوب�الطا�رة�ال��يئة

�بة�الرحمن،�مر�م،��س�يم،���ود،�والكتكوتة�الصغ��ة�الرضيعة

إ���جد�ي�فاطمة�ال���أسأل�الله�الشفاء�ل�ا�وطول�العمر�إن�شاء�الله

إ���أعمامي�وأخوا���وزوجا��م،�وعما�ي�وأبناء�م،�وإ����ل�من�يحمل�لقب�

  ".ف��وز " إ���زميل������العمل�

كما�أوجھ�تحيا�ي�إ���أساتذ�ي�من�الطور��بتدا�ي�إ���ا��امعة،�إ���صديقا

  ...�سع�ن�قلمي

إ����ل�من�ساعد�ي�من�قر�ب�و�عيد،�إ���من�سقط�من�قلمي�س�وا

  

إ���الشمعة�ال���اح��قت�لت���ء����الطر�ق�إ���ا��امعة،�إ���من�أزاح�الشوك�عن�طر�قي�لي�سط����

�ساط�الراحة�لأكمل�درب�العلم�

وعلمي...حكم����إ��

وملاذي��عد�الله�...إ���سندي�وقو�ي�

أظ�روا����ما�و�أجمل�من�ا��ياة�

دون�أن�ن�����ال��اعم�الصغ��ة�والقلوب�الطا�رة�ال��يئة

�بة�الرحمن،�مر�م،��س�يم،���ود،�والكتكوتة�الصغ��ة�الرضيعة

إ���جد�ي�فاطمة�ال���أسأل�الله�الشفاء�ل�ا�وطول�العمر�إن�شاء�الله

إ���أعمامي�وأخوا���وزوجا��م،�وعما�ي�وأبناء�م،�وإ����ل�من�يحمل�لقب�

كما�أوجھ�تحيا�ي�إ���أساتذ�ي�من�الطور��بتدا�ي�إ���ا��امعة،�إ���صديقا

إ����ل�من�ساعد�ي�من�قر�ب�و�عيد،�إ���من�سقط�من�قلمي�س�وا



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  

 ةــــــــمقدم



  مقدمة 
 

  أ
 

  مقدمة

عن الأحاسیس والمشاعر وإیصال الأفكار من  ن الوظیفة الأساسیة للغة هي التعبیرإ

المتكلم إلى المخاطب، فاللغة بهذا وسیلة للاتصال والتواصل بین بني البشر، فیها یعبر كل قوم 

ز ویفهم لغة غیره من بني جنسه م المولى عزوجل الإنسان بالعقل لیمیّ عن أغراضهم، وقد كرّ 

للبوح عن مكنون الفكر والحس، إذ یصعب على  اةً التواصل هو التعبیر لكونه أد نا لهذاتُ وطریقَ 

ا الإنسان أن یعیش دون أن یتحدث أو یكتب، فإذا لم یجد شخصا یحاوره فإنه یحاور نفسه سر� 

  .اوعلنً 

تعلم النطق یحتاج إلى " الإبتدائیة المرحلة"میة ون التلمیذ في بدایة حیاته التعلونظرا لك

 اهيالسلیم، والكتابة الجیدة، فوجب تدریبه على ذلك من خلال نشاط التعبیر بشقیه الشف

والكتابي والذي تصب كل مهارات اللغة العربیة في قالبه من خلال الفهم، وحسن الإستماع 

التعبیر الشفوي  بخاصةلیكتسب المتعلم ثروة لغویة للتعبیر و  ؛أو القصص المقترحة للنصوص

فلكي یتمكن التلامیذ من أداء التعبیر الشفوي أداءً صحیحا وسلیما . ذي یعد موضوع بحثناال

تباع قواعد اللغة المتمثلة في الإعراب والتشكیل لیسهل إخالیا من الأخطاء اللغویة، وجب علیهم 

حیث یعد الإعراب من أبرز الظواهر اللغویة في العربیة الفصحى، بحیث  ؛علیهم عملیة التعبیر

خر، وصارت إجادة الفصحى، وتجنب الخطأ واللحن أصبح ذكر أحدهما مدعاة إلى استدعاء الآ

  .في الكلام أو الكتابة، وتُمكن التلامیذ من التعبیر بطلاقة وفصاحة تامة

ن التشكیل له أهمیة كبیرة في اللغة العربیة وبالأخص في التعبیر الشفوي، فهو یُعدٌ مُحدد إ

حیث ؛، وطریقة إعرابها بشكل سلیم ومضبوط ضبطا صحیحامات كافةلمعاني الكلقوي وأساس 

كنه من القدرة على بالتشكیل یتمكن التلمیذ من نطق الكلمات ولفظها بشكل صحیح،كما یمَ 

ومن التفریق بین معاني الكلمة الواحدة إذا حدث اختلاف في توزیع التشكیل على الكلمة نفسها، 

الحفاظ على اللغة العربیة وقواعدها من جهة، وسهولة  یظل التشكیل والإعراب هما أساس ثم

  .عملیة التعبیر لدى التلامیذ من جهة أخرى



  مقدمة 
 

  ب
 

الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي (ب  وسوملما انطلاقا من ذلك اخترنا موضوع بحثنا

وله دور كبیر في  ،فالتعبیر الشفوي نشاط مهم )تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي  أنموذجاـ عند

وفصاحة دون  ،حیاة المتعلم خاصة، فمن خلاله یتمكن التلمیذ من القدرة على التعبیر بطلاقة

أخطاء، كما یساعد في التغلب على الخجل والخوف ومواجهة المجتمع، لكننا نجدهم یعانون من 

ا كان للإعراب ،أو تشكیل الكلمات ، ولهذلقائهم للتعبیر، من تركیب أو نحوعدة أخطاء أثناء إ

سهل عملیة لكي تَ  ؛من هذه الأخطاء وتجاوزها والتشكیل دور كبیر في مساعدتهم على التخلص

  .التعبیر لدیهم، وهنا تكمن أهمیة هذا الموضوع 

وكان الدافع والسبب من اختیارنا لهذا الموضوع التعرف على المشكلات التي یعاني منها 

كل من الإعراب والتشكیل في تسهیل  ؤذیهلدور الذي یالتلامیذ في مادة التعبیر الشفوي، وا

ما الأخطاء اللغویة التي یقع فیها :تي وكانت إشكالیة بحثنا تتمحور كالآ .التعبیر الشفوي نشاط

مفهوم  ما :ي تندرج ضمنها عدة تساؤلات أهمهاوالت؟يالشفو  التعبیرنشاط التلامیذ أثناء 

ما أشكاله؟ وفیم تتمثل معوقاته؟ وماذا نعني بالإعراب والتشكیل؟ ومالعلاقة  التعبیر الشفوي؟

  .التعبیر الشفوي؟ نشاطالموجودة بینهما في 

والسنة الخامسة إبتدائي محور الدراسة، وعلى  -أنموذجا– الابتدائیةولقد اخترنا المرحلة 

،ثم تلیهما خاتمة ومدخل ري وتطبیقي، تسبقهما مقدمةهذا الأساس قسمنا بحثنا إلى فصلین، نظ

من تحدید الإشكالیة، وفرضیاتها وأهمیة البحث  )للبحثاً طار إ(في المدخل  خصصناحیث 

وحدوده،وأما في الفصل النظري تضمن ثلاثة مباحث، وكل مبحث یندرج ضمنه عدة مطالب 

في المبحث الأول نظرة شاملة عن التعبیر، أما في المبحث الثاني بدأنا في تفصیل  خصصناف

موضوعنا وتطرقنا إلى أهم العناصر التي یجب الوقوف علیها والمتمثلة في مفهوم التعبیر 

 الشفوي، أشكاله، خصائصه، ومعوقاته، وفي المبحث الثالث تحدثنا عن الإعراب والتشكیل؛

الذي هو دراسة میدانیة تناولنا فیه  الثانيثرهما في التعبیر، وأخیرا الفصل المفهوم والعلاقة وأ

أهم المشكلات والأخطاء اللغویة التي یقع فیها التلامیذ أثناء أدائهم لمادة التعبیر معتمدین في 



  مقدمة 
 

  ت
 

الذي نراه مناسبا لبحثنا، واستعنا في ذلك على  الإحصائي ذلك على المنهج الوصفي التحلیلي

  :اجع متنوعة، أهمهامصادر ومر 

  .العربیة اللغةابراهیم محمد عطا، في تدریس 

  .جمال الدین عبد الرحمن السیوطي، الأشباه والنظائر في النحو

  .عبد الرحمن الكندي، تعلیم اللغة العربیة

وقد واجهتنا مجموعة من الصعوبات والعراقیل خلال إنجاز بحثنا، والتي تصیب أي باحث في   

  .ذكرها نترفع عنبحثه، 

بالحمد الله تعالى أن وفقنا في إنجاز وإتمام  -أولا -وفي الأخیر لا یسعنا إلا أن نتقدم 

بذله من جهد في توجیهنا  وعلى مابحثنا، ثم الشكر الجزیل للأستاذ الفضل جمال سفاري 

رشادنا طیلة مسار إنجازنا لهذا البحث، وكذلك نتقدم بالشكر والعرفان للجنة المشرفة على إ و 

هذا ب للإلمام قلیلالإفادتنا، وفي النهایة نأمل أننا قد ساهمنا ولو والملاحظاتقدیم النصائح ت

  .الموضوع وإعطائه صورة شاملة
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  لبحثاإطار  :مدخل 

على اختلاف توجهاتها ومراحلها إلى التدریس الفعال الذي یجعل  المنظومة التربویةتسعى 

، ومكتسبا للغة سلیمة، حیث یعد التعبیر من أهم التربویةحیویا في المنظومة  محوراً التلمیذ 

وأبرز المهارات اللغویة التي یحتاج الطفل أن یكتسبها في المرحلة الابتدائیة عامة وفي طورها 

  .ده على اكتساب اللغة والتواصل مع غیره في المجتمعتساع هاالثاني خاصة، كون

ضف إلى ذلك أن التعبیر یكسب التلمیذ حسا لغویا، یمكنه من الكتابة والتعبیر عما في أ

داخله بشكل أفضل، كما ینمي ملكة التفكیر السلیم لدیه، فیرفع مستوى فهمه مما یجعله قادرا 

  .واءًا الدراسیة أو الاجتماعیةعلى مواجهة عدة مشاكل قد تواجهه في مسیرته س

التعبیر الشفوي في المرحلة الابتدائیة، دراسة :(ومن هنا تمحور بحثنا حول الموضوع 

 :الآتیة، وعني بالإشكالیة )تحلیلیة للأخطاء اللغویة في تعابیر مختلفة للسنة الخامسة ابتدائي

مفهوم التعبیر؟ وما  ما: تالإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي؟ وتندرج تحته عدة إشكالیا

  أنواعه؟ وما هي أهدافه؟

  :ـفرضیات البحث ـ02 

  :یقوم البحث على مجموعة من الفرضیات، وهي كما یلي

متنوعة في تعابیر تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي من حیث الإعراب  معوقاتوجود  1ــ2

  .والتشكیل

  .یذ مما جعل المشكل أوسععدم تدخل المعلمین لتصحیح الأخطاء الشفویة للتلام 2ــ2
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  :ــأهمیة البحث3

مل تعو ، التعرف على دور الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفويتكمن أهمیة البحث في 

لینجز التلمیذ تعبیرا ثریا سلیما من عیوب . على تطویر لغتهم وجعلها سلیمة من الأخطاء

  .الخ...تعابیرهم من حذف للحروف واستبدال للكلمات

  :الآتیةیهدف هذا البحث إلى تحقیق الأهداف و  :أهداف البحثــ 4

  .تحدید مشاكل الإعراب والتشكیل في تعابیر التلامیذ ومدى تكرارها 1ــ4

  .التوصل للطرق الفعالة التي تحد من هذه الأخطاء الشائعة في تعابیر التلامیذ 2ــ4

  .فویة الموجودة في تعابیرهملفت انتباه المعلمین للاّمبالاتهم بتصحیح الأخطاء الش 3ــ4

  :تقتصر حدود البحث على ما یلي :ــ حدود الدراسة5

  .معلمي ومعلمات وتلامیذ صف السنة الخامسة ابتدائي: الحد البشري 1ــ5

  .مدارس عمومیة بولایة میلة ببلدیة ترعي باینان: الحد المكاني 2ــ5

  .م 2021_2020السنة الدراسیة : الحد الزمني 3ــ5

قضایا متعلقة بموضوع هذا البحث لا یمكن إغفالها، غیر أنها لیست من صمیمه، ولا ثمة 

تمثل عنصرا جوهریا من عناصره، كما لا یمكن إدراجها في فصل من فصوله إلا أنه تم ذكرها 

في التعاریف وفیما تطرقنا له في المذكرة، ولما علمنا أن بعض المصطلحات ستكرر في 

 أما. هذا التمهید حتى لا تكون سببا في غموض جزء من أجزائهالبحث، رأینا شرحها في 

فستشرح داخل الموضوع حتى لا یضطر القارئ إلى الرجوع  والمهمة المصطلحات الخاصة 

  .وإنما یجد شرحها حین یحتاج فهم معناها. إلى التمهید لیفهم معناها
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  :ــ مصطلحات البحث6

الإعرابیة علامة یمیز بها بین المعاني كالتمییز بین  إن الحركة: الحركة الإعرابیة والمعنى 1ــ6

والتعجب، والتمییز بین المضاف والمنعوت، والأصل في هذه الحركات الإعرابیة ـ  الاستفهام

الضمة والفتحة والكسرة ـ هي مصطلحات صوتیة تصف حركة الشفتین والحنك الأسفل عند 

  .النطق بهذه الأصوات

والإفصاح والإیضاح في اللغة، وهو الأثر الذي  یجلبه العامل في هو الإبانة : "الإعراب 2ــ6

الإصلاح، وقد أصبح هذا الأثر الإعرابي من أقوى عناصراللغة العربیة، وبه یعرف الخبر 

في الجملة، وذلك في ضوء الحركة التي لها  والاستفهاموالفاعل والمفعول ویمیزالتعجب والعلة 

  1".قیمة في الإفصاح والإبانة

ن الإعراب ظاهرة تمثل قمة التطور اللغوي وقد مرت هذه الحركات الإعرابیة إوخلاصة القول 

  : بأطوار ثلاثة

هو الطور الذي استخدمت فیه الحركات الإعرابیة لمجرد وصل  :طور عشوائیة الحركات 3ــ6

  .الكلام ببعضه البعض في النطق

هو الطور الذي استخدمت فیه الحركات الإعرابیة استخداما  :طور نظامیة الحركات 4ــ6

منظما، فانتظم مجیئ الأسماء الواقعة فاعلا ــوهي مفردةــ بالضمة أو ما ینوب عنها من 

الحروف إن لم تكن مفردة، وانتظم مجیئ الأسماء الواقعة مفعولا وهي مفردة بالفتحة، أو ما 

  .ینوب عنها إن كانت غیر مفردة

وهو الطور الذي استعملت فیه الحركات الإعرابیة، وما ینوب عنها : "الحركات توظیفطور 5ــ6

    2"لأداء وظیفة في الكلام، أي أن تكون الحركات دالة على المعاني 

                                                           
 91- 71: ، ص19/11/2014بحث لنیل شهادة الدكتورة، وظائف علامات الإعراب، تاریخ المناقشة : عمر بورنان.  1
 210، قبل النشر في 24/12/2009: ظاهرة الإعراب وموقف علماء العربیة قدامى ومحدثین، تاریخ الإیداع: سامي عوض.  2
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وللبناء أربعة . هو لزوم آخر الكلمة حالة واحدة وعدم تأثره بالعوامل الداخلة علیها" :البناء 6ــ6

    1"لسكون، الكسرالضم، الفتح، ا: أنواع هي

قدیما وهو مواز للقول فیما كانت تلحن فیه العامة ) اللحن ( مرادف : مفهوم الخطأ 7ــ6

  .والخاصة

یعني قصور التلمیذ على المطابقة الكلیة أو الجزئیة بین الصور الصوتیة : الخطأ الإملائي 8ــ6

خطیة لها، وفق قواعد الكتابة أو الذهنیة للحروف والكلمات، مدار الكتابة الإملائیة مع الصور ال

  .الإملائیة المحددّة أو التعارف علیها

على  الكلمة بناء عدم معرفة التلامیذ بالتغیرات التي قد تقع في: الخطأ في القواعد اللغویة 9ــ6

  .موقعها في الجملة أو التغییر في بنیة الكلمة الأصلیة لعلّة من العلل الصرفیة المعروفة

یقصد بها تحدید الموضوع العام أو المحتوى الدلالي أو الأفكار التي : "حدیثالتخطیط لل 10ــ6

ما أو الاقتناع؟  شيءهل یرید وصف : یرید نقلها إلى المستمع، والغایة من الكلام وفیها یتحدد

  .2"هل یرید تقدیم تعلیمات أم أمر أم ماذا؟ ویتحدد أیضاً هل یرید أن یمزح أو یرید أمرا جدیّا؟ 

یقصد به ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما في نفسه من : "التعبیر الشفوي 11ــ6

هاجس أو خاطرة وما یجول بخاطره من مشاعر وأحاسیس، ومت یزخر به عقله من رأي 

أن یزوّد به من معلومات أو نحو ذلك، في طلاقة وانسیاب، مع صحة التعبیر  دوفكروما یری

  ,3"ة في الأداءموسلا

من المشكلات التربویة القائمة في مؤسساتنا التربویة والتعلیمیّة، وبمختلف : "الضعف 12ــ6

  4."مراحلها،ویقصد به عدم وصول التلمیذ أو الطالب على المستوى الدراسي الذي یتوقع منه

                                                           
 30: ، ص7مختصر النحو، دار الشروق للنشر والتوزیع ط: عبد الهادي الفضلي.   1
 91-71: ي العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن ، عمان، صدار الیازور )  النحویة والصرفیة والإملائیة(الأخطاء الشائعة : فهد خلیل زاید.  2
  23:، ص، دار العلم3ط) م 2003 -هـ 1424(تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الإبتدائیة : محمد صلاح الدین علي.  3
 72:، الشركة العامة لإنتاج المستلزمات المدرسیة، بغداد، ص1دلیل المرشد  التربوي، ط: سلماء، یحي داود وآخرون.  4
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هو أحد المشكلات التي یواجهها المنشغلون في مجال التربیة والتعلیم : وعلى المستوى الإجرائي

 الإفصاحعف تلامیذ المرحلة الابتدائیة في مادة التعبیر وعدم قدرتهم على التعبیر أو وهو ض

 من ثمعما یخطر في نفوسهم من أفكار وآراء، وما یعانونه من نقص في الثروة اللغویة، و 

  .یتحاشون المواقف التي تتطلب منهم الكلام أو إبداء الرأي أو كتابته

الدراسة التي تعالج البنیة التركیبیة والتي تعرف في : " بأنه یعرّف تشومسكي النحو:النحو 13ــ6

فالنحو . معناها الواسع بمقابلتها للدلالة في معناها الضیق بمقابلتها للصوتیة وعلم الصرف

  .1"مستقل عن الدلالة، ولیس جزء منها

                                                           
1  . chomsk.jstructures syntaxique.p7  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الفصل الأوّل

الإعراب والتشكیل  في 

  التعبیر الشفوي

 -دراسة نظریة  -
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 التعبیر في المرحلة الإبتدائیة: الأول المبحث

هي فروع اللغة  إنما  بقیةالتعبیر الغایة من تعلیم اللغة للتلامیذ، وكل ما یدرسونه من  یعد

أي إتقان التعبیر، حتى یصبحوا قادرین على الإفصاح عما یخالج نفوسهم من  مهام لها غایتها؛

طیعوا تنظیم مجموعة من الأفكار الأمور العادیة بلغة سلیمة من غیر تعثر ولا خجل وحتى یست

في موضوع درسوه أو مسألة یهتم بها الناس فیعتمدوا على تصویرها تصویرًا وافیًا بكتابتها في 

 . أسلوب جیّد یجمع بین الترتیب والتأثیر سواء كان مختصرًا أم مطولاً 

یتها لتلمیذ مركزین في ذلك على علاقتها وأهم ؛التعبیر بأنواعه وأهمیته عن ساءلنتومن هنا 

 . الابتدائیةالمرحلة 

 مفهوم التعبیر: المطلب الأول

إن " بتعبیر آخر"اللفظ والعبارة لقول ) ریْ ابِ عَ تَ (، وجمع )رعبّ (تعبیرات : التعبیر جمع : لغة-أ

 .1جاز القول

 . یأخذ مفهوم التعبیر صفاته من اللفظ نفسه فعبر عن الشيء أي أفصح عنه وبیّنه

یُعرّف التعبیر في الاِصطلاح بعدة تعریفات، ولكنها تتفق كلها على أنّ : اِصطلاحًا-ب

هو الاِفصاح عن الأفكار أو المشاعر شفاهة أو كتابة بلغة عربیة تناسب المستمعین : التعبیر

على " طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر"في كتابها " سعاد عبد الكریم الوائلي"وقد عرّفته 

درسي المنهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملة للوصول إلى مستوى یمكن الفرد العمل الم"أنّه 

من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه ومشاهدته وخبراته مشافهة وكتابة بلغة سلیمة وفق نهج 

 .2"فكري معین

                                                           
 . 262، ص 8، ط)بیروت، لبنان(م .دار الشرق، ش: المنجد الأبجدي1
 .77، ص 2004، 1، ط)عمان، الأردن(غة والتعبیر، دار الشروق للنشر والتوزیع طرائق تدریس الأدب، البلا :سعاد عبد الكریم الوائلي  2
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و الحركات أو الفن، لفظة أو الإبانة عما في النفس بواسطة اللغة أ"ویُعرّف أیضًا على أنه 

 .1"یستخدم للإفصاح عن أمرو ثر أكف جملة

ونلحظ من هذه التعاریف أن التعبیر هو عبارة عن ترجمة للأفكار والمشاعر الكامنة في 

داخل الفرد تحدثاً وكتابة بطریقة منظمة ومنطقیة مصحوبة بالأدلة والبراهین التي تؤید أفكاره 

 . مشكلة معینة أووأداءه اِتجاه موضوع معین 

 .المرحلة الاِبتدائیة إلى كتابي وشفويوینقسم التعبیر في 

 أهمیة التعبیر :المطلب الثاني

من  التلمیذیرى اللغویون أنّ الهدف من تدریس فروع اللغة المختلفة الوصول إلى تمكین و 

وكذا في  المتعلمالتعبیر بطلاقة وسلامة مشافهة وكتابة، لذلك إن للتعبیر أهمیة كبیرة في حیاة 

 : حصر أهمیته في النقاط الآتیةحیاة المجتمع، ویمكن 

لأنه دون تسجیل ذلك سیظل حبیس  ؛أداة من أدوات التقدم العلمي والحضاري والثقافي"  -

 . فكر صاحبه، فقد ینفع صاحبه ولكنه لن یسهم في التقدم والإنجاز

لفهم والإفهام فهو أحد جانبي عملیة لأنه وسیلة ة من دراسة اللغات أهم الغایات المنشود -

 . التفاهم

 .2"بین الأفراد والاجتماعیةتصال الفرد بغیره وإعداده وتقویة الروابط الفكریة اِ وسیلة  -

توسیع دائرة أفكارهم، وقد یظن بعض المدرسین أن هذا الغرض یصعب تحقیقه في  -

حصة التعبیر على نطاق واسع، بحجّة أن الأفكار دائمًا یكتسبها الطلبة بالقراءة 

                                                           
، ص 1، ط)بیروت، لبنان(، دار العلم للملایین )فرنسي-إنكلیزي–عربي (قاموس المصطلحات اللغویة والأدبیة :یمیل یعقوب، یسلم بركة ومي شحانإ  1

133 . 
 . 217-216، ص 1993، 1تعلیم اللغة العربیة للمرحلة الإبتدائیة، مكتبة الفلاح، ط :عبد الرحمان الكندي، إبراهیم عطا2
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صلة والإطلاع المستمر والخبرات المتجددة في المجالات الحیویة المختلفة وبغیر واالمت

 .1ذلك من الوسائل

لخجل من واالتعبیر یعوّد التلامیذ على مواجهة الغیر والتخلص من الخوف ونخلص إلى أنّ 

الآخرین واِكتساب الثقة بالنفس مما یقوي في أنفسهم العزیمة والاِصرار على تحقیق أهدافهم 

 . ورسم أحلامهم والتخطیط جیدًا لمستقبل أفضل

 أهداف التعبیر :المطلب الثالث

ة العربیة، كما أنها ترتبط بالمجتمع الذي یمارس فیه التلمیذ ترتبط أهداف التعبیر بأهداف اللغ"

، ومن أهداف 2"تعبیره حتى یكون قادرًا على القیام بالوظائف التي یتطلبها منه هذا المجتمع

 :التعبیر نذكر

 . للإبداع والتجدیدتدریب التلمیذ على التفكیر المنطقي السلیم ممّا یفسح المجال "  -

وتمكینه من نقل ما لدیه الى  وأفكارمن معاني ما في داخله على التعبیر عن  قدرته -

 .خرینالآ

الكتابة الجیدة عندما و لجلجة، وعلى أخرین دون خجل الآ ةتدریب التلمیذ على محادث -

 .لى ذلكةإتدعو الحاج

من معاونه التلمیذ على الارتباط بالمدرسة والمجتمع والتكیف معها بجمیع ألوان التعبیر  -

 .لوان الاتصال اللغويأواب، ومناقشه وكتابة، وغیرها من سؤال وج

 تلمیذ بالمادة اللغویة التي تساعده على الطلاقة في التعبیرالتزوید -

 .تنمیة التذوق الأدبي واكتشاف المواهب الأدبیة -

 .فكار ثم ترتیبهالفاظ الملائمة لتكوین الأتقاء الأتدریب التلمیذ على ان -

 .3"التعبیر لدى التلامیذة الملاحظة، وسرعه الفهم، جود ةقو  ةتنمی -

  

 
                                                           

 . 172دار زهران للنشر والتوزیع، ص  ،أسالیب تدریس اللغة العربیة :أحمد صومان  1
  . 312-311، ص 1971، القاهرة،الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، دار النهضة :ي الحمبلاطي، أبو الفتح التوانسيعل  2
 .217-215سابق، ص المرجع ال: عبد الرحمان الكندي  3
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 :ما یليفیفه في المرحلة الابتدائیة تتمثل أما التعبیر فأهدا"

 میل التلامیذ لاستخدام الكتابة لتحقیق مختلف الاغراض ةتنمی. 

 میلهم للتعبیر الذاتي واستخدام الكتابة ةتنمی. 

 واضح وممتعفكار بشكل لأا رتیبقدراتهم على ت ةتنمی. 

 التفكیر ةیمهم مفهوم الجملة باعتبارها وحدتعل. 

 مفیدمحتوى صادق  ةحساسهم بالمسؤولیة لكتابةإتنمی. 

 قدراتهم على تكوین الكتابة وجعلها متحركة ةتنمی. 

 1"تدریبهم على الكتابة بأشكالها المختلفة وفي میادین وموضوعات متعددة. 

، وإخراجها من ذاته إلى العالم الإنسانلإبراز حاجات  ةمهمداة أأن التعابیر  إلىونخلص 

تمكنه من  ةفیه، ویعدّ وسیلالخارجي، یعبر عن مواهبه داخل المجتمع و الوسط الذي یعیش 

 .كن الاستغناء عنهموهو فرع من فروع اللغة الذي لا یالاتصال والتواصل مع غیره، 

 التعبیر الشفوي: المبحث الثاني

 مفهوم التعبیر الشفوي :الأول المطلب 

التعبیر الشفوي متناولین مفهومه بوجهات نظر مسألة العدید من الباحثین والدارسین أشار 

  :متفاوتة نوعا ما ویمكن رصدها كالآتي

ؤْیَا تَعْبُرُونَ عبر الرؤیا تعبیر لقوله تعالى ﴿" :لغة-أ ﴾، وعبر عبرة عبارة، فسّرها إنِ كُنتُمْ للِرُّ

فلان أي تكلم عما ن عبّر ع: له تعبیرها، ویُقال یتوصل إلیه واِستعبره إیاه أي سأوأخبرها بما 

 .2"في الضمیر من الكلام

معه، والنّسب إلیها هو شفوي  وكلمة شفوي مشتقة من الفعل شافه مشافهة شفاهًا، أي خاطبه

 .3واحدةلم ینسب بنت شفهن، أي لم یتكلم كلمة : ي، وبنت الشفة هي الكلمة، ویقالهوشف

نستخلص مما سبق أن التعبیر الشفوي مأخوذ من الفعل عبّر أي أخبر أو وضح أو فسر 

  . الكلام، وشافه تعني شافهه بلسانه وخاطبه

  

                                                           
 . 144الإتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة، ص :محمد رجب فضل االله  1
قسم اللغة والأدب العربي، تخصص ، ) ماستر(تعلیمیة التعبیر الشفوي في التحصیل الدراسي الرابعة إبتدائي  :سهیلة محمدي، رشیدة عصماني  2

  32، ص 2018-2017لسانیات عامة، 
 . 105م، ص  2011-ه1432، 1مهارات التحدث العملیة والأداء، دار المسیرة، عمان، الأردن، دت،ط :ماهر شعبان عبد الباري  3
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 : اِصطلاحًا- ب

ذلك الكلام : " للتعبیر الشفوي تعریفات متعددة لا تكاد تخرج بعضها عن بعض ومنها أنه

ي نفسه من خواطر وهواجس وأحاسیس وما یزخر به المنطوق الذي یعبر به الفرد عما یجول ف

و نحو ذلك بطلاقة واِنسیاب عقله من رؤى أو فكر وما یرید أن یزود به غیره من معلومات، ا

 .1"في الأداء ةفي التعبیر وسلام ةمع صح

التعبیر الذي یعبر به التلمیذ عن مشاعره وأحاسیسه النابعة من وجدانه بأسلوب واضح ومؤثر "

 .2"یعكس هذا التعبیر ذاته ویبرز شخصیتهبحیث 

ثة أو التخاطب الذي یكون بین دالمنطلق الأول على التعبیر بوجه عام هو عبارة عن المحا"

الفرد وغیره، بحسب الموقف الذي یعیشه أو یمرّ به، ومن مهاراته غرس الثقة بالنفس وزیادة 

 .3"القدرة على اِختیار الأفكار وتنظیمها

لتعریفات یتضح أن التعبیر الشفوي عبارة عن عملیة تعلیمیة یتم من خلالها من خلال هذه ا

ترجمة الصور الذهنیة التي تكونت في عقل التلمیذ نتیجة لمروره بموقف حیاتي أو مدرسي 

 .ن رأي أو حاجة أو  مشاعر وأحاسیستبلیغ أو التعبیر عالمشافهة، مستعینًا باللغة بغرض 

 عبیر الشفويمجالات الت: المطلب الثاني

 : مجالات التعبیر الشفوي-1

الإنسانیة في الطفل خلال بنائه لرصیده  ةتعبیر الشفوي بتعدد مجالات الحیاتتعدد مجالات ال

لى المحیط التربوي أین یلتحق بزملاء غیر زملاء المنزل إینتقل من المحیط الأسري  ،اللغوي

  :وتتجلى هذه المجالات في

 :والحوارالمحادثة والمناقشة  -1-1

تعتبرالمحادثة وسیلة لزیادة ثروة الطفل اللغویة في سن دراسته الأولى وهي أصعب المراحل "

 .4"حیث یجد التلمیذ نفسه بین لغتین مختلفتین أولهما لغة الام وثانیهما لغة المدرسة

                                                           
 . 233م، ص 1981- ه1397، 3كویت، طتدریس اللغة العربیة في المراحل الإبتدائیة، دار القلم، ال :محمد صلاح الدین مجاور  1
 . 214قضایا تربویة حول تعلیم اللغة العربیة، مكتبة نانسي دیمیاط، عمان، الأردن، ص  :مد حسین المرسي، سمیر عبد الوهابمح  2
 . 138، ص 1دت، طاللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، دار اشلروق، عمان، الأردن،  :لدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه حسین ا  3
 . 191، ص 1999طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعارف الجامعیة، الشاطبي، مصر،  :زكریا إبراهیم  4
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في المقرر  مهمةوبات من الضروري جدا الاِهتمام بالمحادثة والمناقشة وإعطائها مكانة 

بني یالتعلیمي لأن الواقع المعیشي یقضي أن یكون كل فرد منا قادرا على النقاش والحوار، كي 

متوازنة في كل المجالات وتكون له الأهلیة في خوض غمار الدراسة والعمل لاحقا  ةشخصی

 .والاندماج داخل المجتمع

ه أسئلة وأجوبة من أجل لأسلوب یستخدم من خلا"ویمكن تعریف المحادثة أیضا على أنها 

وهو كذلك  .لى الحقیقة واِكتساب الطالب القدرة على النقد والبناء واِستخلاص النتائجإالوصول 

 .1"وسیله للتفكیر السلیم واِكتساب المعلومات وتفسیر آراء الاخرین

وتتناول مناقشات موضوعات مختلفة تهم المتعلمین والتي تتصل بحیاتهم الیومیة كما تتناول 

المناقشات موضوعات شاملة تهم المجتمع من الجوانب الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة 

 .والعمرانیة والسیاسیة وغیرها

تربویة في إعطاء التلامیذ تمارین تتضمن المنظومة الویتجسد هذا المجال أو الشكل الأدبي في 

من المقرر ثم یناقشونها  ها أو في قراءة التلامیذ موضوعاتمنهم ملأ طلبِ الفراغات في جمل و 

 . بمعیة المعلم

قناع لینا وهي فن الإإالتي وصلت  ةقدم الفنون الأدبیة النثریأتعد الخطابة من : الخطابة -1-2

 .والاستمالة مما یعني أنها تتعامل مع العقل والعاطفة مع تركیزها على العاطفة

في توصیل أنها اِتصال في اِتجاه واحد یقوم به الخطیب "ویعرفها طارق محمد السویدان 

 .2"لجمهور المستمعین ةمعلومات أو مفاهیم معین

3"فن مشافهة الجمهور واِقناعه واِستمالته" ن الخطابة هيأو یتضح من هذا التعریف 
 

 :ركان هينجاحها وهذه الأهي تشكل معًا سبب وللخطابة أركان أساسیة تقوم علیها و "

 الخطیب المشافه الفصیح ذو المعرفة الواسعة والمثقف والمؤثر صوته في الجمهور. 

 جمهور مستمع یتفاعل مع الآراء والافكار المطروحة. 

  ویتم ذلك من خلال تعزیز الآراء بالشواهد  ،هو إمتاع المستمعینالهدف من الخطبة

 .لآخر فیسلم بهاوالبراهین المنطقیة التي تخاطب عقل ا

 

                                                           
 . 88، ص 2002، 1مهارات التفكیر في مراحل التعلیم العام، ریاض الأطفال، الإبتدائي، المتوسط، الثانوي، دار الفكر العربي، ط :مصطفى فهیم  1
 . 18م،ص 2004-ه1425، 3فن الإلقاء الرائع، شركة الإبداع الفكري، الكویت،ط :سویدانطارق محمد ال  2
 .5، ص2007، 5فن الخطابة، دار نهضة مصر، القاهرة، ط :أحمد محمد الحوفي  3
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 1"الجمهور وقدرته على تحریك مشاعرهم ووجدانهم وتأییده فیما یذهبوا الیه ةاِستمال. 

إلا أن هذا الشكل من أشكال التعبیر الشفوي لا نجده في المرحلة الابتدائیة لأن التلمیذ في هذه 

سلامه اللغة المرحلة لا یمتلك مخزون أو رصیدًا لغویا كافٍ لإنشاء خطبة تتوفر فیها 

 .قناع بالأدلة والبراهینوفصاحتها وأسالیب الإ

 : فن الوصف-1-3

نه یشجعهم على المشاركة إحیث  ؛یعدّ هذا المجال من أهم الأنشطة في المرحلة الاِبتدائیة

ویفتح المجال لعواطفهم ومشاعرهم، و كل ما یرونه و یعتمد المعلم أكثر في هذا المجال على 

سواء أكانت من الكتاب المدرسي أم من المعلم ویقوم بعرضها على مجموعة من الصور 

 ."صور المحادثة"السبورة وهو ما یطلق علیها 

وفیه یتم تشجیع التلامیذ من قبل المعلم على وصف ما یشاهدونه وما یكسبونه وما یتذوقونه "

والحیاة الیومیة  كما یصفون مناظر الطبیعة وأنواع الحیوانات وأشكالها، ویصفون الآداب العامة

وأصحاب الحرف والمهن المختلفة، وغیرها من الموضوعات التي یراها المعلم مناسبة لمستویات 

 .2"التلامیذ

 فن إنشاد الشعر -1-4

یعني أن یقرأ المرء قصیدة شعریة بصوت عال على جمهور معین من خلال مراعاة مجموعة "

الشخصیة، أحكام اللغة والبلاغة والتفاعل مع الصوت، الصفات : من الركائز، ونعني بالركائز

لى الكلام المنغم وهو یحفظه أكثر من إص للإنشاد، والطفل بطبیعته یمیل الجمهور وإعداد الن

أي أننا نجد الطفل یحفظ الأناشید الشعریة بسهولة فنجده یرددها في البیت أو المدرسة،  .3"غیره

والموسیقى لها أثر في تسهیل  نشاط المحفوظات لأنأثناء لعبه واِستراحته، فنجده یتمتع بذلك 

 .العملیة التعلیمیة لدیه

 :كما تحقق الأناشید كثیرا من الغایات التربویة نذكر منها"

 .تنمیة قدرة التلمیذ على التعبیر الشفوي، ومواجهة الآخرین بجرأة وشجاعة -

                                                           
م، ص 2010، 1فن الكتابة وأشكال التعبیر، دار جریر، عمان، ط: لنعانعة، محمود عبر الرحیم صالححسن فالح البكور، إبراهیم عبد الرحمان ا  1

290 . 
 . 177م ، ص 2007 -ه 1428، 1طرائق تدریس اللغة العربیة، دار الفكر، عمان، الأردن، ط: زكریاء إسماعیل أبو الضبعات،2
 . 131، ص 2002، 2تقنیات التعبیر العربي، دار المعرفة، بیروت، لبنان، ط : یاض زكریاءقاسم ر   3
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إثراء ثروة التلامیذ اللغویة بالألفاظ والعبارات، والتراكیب التي تشمل علیه نصوص  -

 . الأناشید

ود نموهم اللغوي تدریب التلامیذ على كیفیة التعامل مع النصوص المختلفة، وذلك في حد -

 .1"یةومداركهم العقل

التلمیذ، فهي بمثابة  نستخلص مما سبق أن للأناشید دورًا كبیرًا وأهمیة بالغة في تنمیة شخصیةو 

وسیلة علاج للتلامیذ الذین یعانون من مشاكل نفسیة كالخجل والتردد، وهي بذلك تدفع إلى 

قلوبهم السعادة والسرور كما أنها تسهم بشكل كبیر في تنمیة ملكة الحفظ لدیهم، من أمثلة 

 ...".ي ، أميالنشید الوطن: " الأناشید التي غالبًا ما كان الأطفال ینشدونها ویرددونها

 أشكال التعبیر الشفوي: المطلب الثالث

یؤدى التعبیر الشفوي بصور متعددة في مختلف مواقف حیاة الإنسان الیومیة و في حیاته 

 المدرسیة

 وهو إما أن یكون على شكل تعبیر حر عن مشهد، موضوع، موقف أو قضیة معینة. 

  و مزاحأوإما على شكل حوار أو حدیث عام. 

 أو جدال ةمناقش إما على شكل. 

 إما على شكل سرد قصة وروایة. 

 :عملیات التبلیغ الشفوي معرفیًا-3-1

 مراحل عملیات التبلیغ الشفوي -3-1-1

 : عندما یرید أي إنسان التعبیر عن نفسه أو عن موقف أو مشهد ما، فإنه یمر بمرحلتین مهمتین

وفیها یقوم بالتخطیط لما یرید، وما لا یرید قوله، ویحدد فیها المصطلحات : مرحلة التفكیر

 . والكلمات والأسلوب الذي یناسب الموقف أو السیاق الذي سیتكلم فیه

حیث ینطق فیها ویعبر باللغة عن الأفكار التي خططها : مرحلة التجسید أو التنفیذ للمخطط

المرحلتین تتمان في سرعة فائقة قد لا یشعر بها ویرید إیصالها للمستمع، مع العلم أن هاتین 

 . المتكم ولا ینتبه إلى الفاصل الزمني الموجود بینهما

                                                           
 . 31م، ص 1985- ه 1،1405خصائص العربیة وطرائق تدریسها، دار النفائس، بیروت، لبنان، ط: نایف معروف  1
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خاصة لدى المتكلمین بغیر  ;ن أمر مهم في دراسة اللغة الشفویةین العملیتیه فإن تحلیل هاتیوعل

وذلك لمعرفة دور العملیات العقلیة وأثر الرصید اللغوي ) الثانیة(اللغة الأم وهي اللغة المدرسیة 

 .المكتسب باللغة الأم في التعبیر الشفوي باللغة الثانیة خلال المرحلتین

لتعبیر الفعلي تساعدنا على فهم مختلف الظواهر الكلامیة المصاحبة أثناء ا الوقت نفسهوفي 

 .1...)كظاهرة التوقف، التردد، الاستدراك، تغییر الكلمات وغیرها(

 أهداف التعبیر الشفوي: المطلب الرابع

 :یحقق التعبیر الشفوي عدة أهداف أساسیة عند التلامیذ تتمثل في"

 تعویذ تلامیذ على إجادة النطق وطلاقة اللسان وتمثل المعاني. 

  التفكیر المنطقي وترتیب الأفكار وربط بعضها البعضعلى تلامیذ التعویذ. 

 كیفیات فكان دعم تفاوت طبقات الكلام في اللسان العربي بحسب التفاوت على تلك ال

 .وجز وأقل ألفاظًا وعبارةأالكلام العربي لذلك 

 2"تنمیة الثقة بالنفس من خلال مواجهه زملائه في المدرسة أو الفصل. 

 "عبیرات التي تناسب مستواهمأن یتزود بالكلمات والت. 

 أن یتفق التلامیذ المواقف الخطابیة والجرأة الأدبیة. 

  أن یعتاد الطالب على ترتیب الأفكار والتسلسلیة وسردها وفق ترتیب منطقي فتتسع دائرة

 .3"أفكارهم

 :السیاق نفسهفي  )أنور محمد(ویضیف 

 "اِكتساب المتعلم القدرة على قص القصص والحكایات. 

 الآخرین ومجاملتهم بالحدیث ةاكتساب المتعلم القدرة على مجالس. 

 4"التغلب على بعض أمراض النطق كالثأثأة. 

تعبیر الشفوي وسیلة تساعد التلامیذ في تنمیة قدراتهم الكلامیة لیعبر عن ما في داخله الإذن ف

راته ومواهبه كما من أفكار ومشاعر، فهو بذلك یتصل مع الآخرین ویناقشهم في أفكاره ویبرز قد

  .خرینك التغلب على خوفه أو خجله من الآیستطیع بذل

                                                           
 .313، ص 2002، 1فن التعبیر الوظیفي، مطبعة ومكتبة منصور، غزة، ط: یل عبد الفتاح، نصار خلیل محمودحماد خل  1
 . 152، ص 2006، 2في تدریس اللغة العربیة، مصر الجدیدة، شارع الخلیفة المأمون، مصر، ط: إبراهیم محمد عطا  2
 58الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص: سمیح أبو معلي  3
 . 59ص  ،2013، 1المكتبة المدرسیة وتنمیة مهارات التعبیر، دار الوفاء للطباعة والنشر، الإسكندریة، ط: أنور محمد مرسي: ینظر  4
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 خصائص اللغة الشفویة المعتمدة داخل القسم :المطلب الخامس 

طرح الأسئلة تختلف عن تلك المتداولة في الخطاب الیومي، ذلك أن المعلم یوجه  ةن طریقإ"

 .أسئلة بهدف قیاس وتقویم الشيء المتعلم

) اللهجات المحلیة( لغة أكثر رسمیة من تلك المتداولة في الحیاة الیومیة یعتمد المعلم  -

 .ولم یألفها التلامیذ

لذلك تحدد أدوار تحادثیة  الوقت نفسهأن المعلم لا یستطیع الإصغاء إلى كل تلمیذ في  -

 .یخاطب عضوا واحدا في القسم لیجیبه عن أسئلته

شفویة رسمیة غیر مألوفة ولا متداولة في حیاته وعلى هذا الأساس یصبح تعبیر المتعلم بلغة 

الیومیة مشكلة بالنسبة لبعض المعلمین لأنها تتطلب درجة عالیة من الإلتزام بالقواعد والأسلوب 

 . 1"والتسلسل المنطقي للأفكار

 المذكورة سلفااِختیار اللغة الشفویة كان مبنیًا على الاِعتبارات  أنّ  ویتضح بناء على ما سبق 

جانب اِعتبارات أخرى مرتبطة بخصائص اللغة الشفویة لأفراد المجتمع الجزائري باللغة إلى 

الفصحى في المواقف الرسمیة الإداریة والعلمیة، حیث كثیرًا  ما نلحظ مظاهر التردد والدوران 

یعني، على كل حال، في (حول فكرة واحدة والتلعثم والتوقف وكثرة الفراغات في الحدیث مثل 

إلى جانب عدم التسلسل في الأفكار واِعتماد لغة هجینة ومختلطة بعامیة وقبائلیة ...) الحقیقة

  .وأجنبیة سواء في مواقف دراسیة أو طبیعیة

 :موضوعات التعبیر الشفوي :السادس المطلب

 : موضوعات التعبیر الشفوي -1

یسود التعبیر الشفوي في هذه الحلقة وذلك لعدم قدرة التلامیذ على التعبیر الكتابي ویمكن أن "

 : یكون التعبیر الشفوي على الصورة التالیة

حیث یفسح المجال للتلامیذ للتحدث بمحض حریتهم واِختیارهم عن شيء  : یث الحردالح

 .یدركونه بحواسهم في المنزل أو في المدرسة أو الشارع

                                                           
الدكتوراه، قسم علم النفس وعلوم  أطروحةدور اللغة الأم في تعلم اللغة العربیة الفصحى في المرحلة الإبتدائیة بالمدرسة الجزائریة،  :خالد عبد السلام  1

 . 97-96ص  -2012-2011التربیة والأرطفونیا، تخصص أرطفونیا، 
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وتتم بإلقاء تلمیذ في الصف حادثة أو حكایة، وترقبها مناقشات یشترك فیها الجمیع، أو : لأخبارا

محادثة  في صورة اسئلة یوجهها الأطفال والمعلم لصاحب الخبر لیجیب عنها، وقد یشترك 

 . المعلم أحیانًا بإلقاء خبر لتلامیذه، ینتزعه مما یرضي حاجات الطفولة ومیولاتها

 : لتعبیر الموجّهموضوعات ا-2

إعادة سرد القصص التي رواها المعلم عن تلامیذه أو إجابتهم عن بعض الأسئلة التي  -

توجه لهم أو تمثیلهم قصة إن كانت صالحة للتمثیل أو إكمال النقص فیها إذا كانت قد 

 . ألقیت علیهم ناقصة

ور وذلك بأن یعرض المعلم على التلامیذ مجموعة من الص: التعبیر عن الصور -

 . المناسبة لهم، أو یرشدهم إلى مواضعها في الكتاب ویطالبهم بالتحدث عنها

خلق بعض المواقف التي تثیر السؤال أو التعجب أو الإجابة عن سؤال داخل حجرة  -

 .1"الصّف أو خارجها مع الحرص على توجیههم التوجیه السلیم

 :مكونات التعبیر الشفوي :السابع المطلب

، والتعبیر ةالغایة الأساسیة من العملیة التعلمیّة والتعلیمیة في تدریس اللغات عامإن التعبیر هو 

هو من الغایات المنشودة لهذه العملیة، فالهدف من وراء تدریس  الغوی الشفوي بصفته اِتصالا

مهارات التعبیر الشفوي هو تمكین التلامیذ من التحدث بلغة سلیمة مفهومة عن موضوعات 

بحیاتهم، نابعة من مشاعرهم وأحاسیسهم، ومن ثم تلبي حاجاتهم ورغباتهم، ومواقف متصلة 

 وفیما یأتي بعض المكونات الأساسیة للتعبیر الشفوي وما ینبثق عنها من مهارات  

تحتوي كل فقرة عناصر تشكل من عدد الأفكار، تعمل على : المكونات المرتبطة بالأفكار-1

ة تشرح وتفسر الفكرة العامة وتتضمن هذه المكونات إعطاء تصور عام للفكرة، فبعضها فرعی

اِختیار الأفكار الملائمة، وترابط الأفكار وتسلسلها وصحة : عددًا من المهارات الفرعیة مثل

 . الأفكار وإبرازها للموضوع

تعد الكلمة العنصر الأساس في تكوین النص في أصغر ": المكونات المرتبطة بالكلمات-2

 : وحدة للفكرة ویعبّر الناس بالكلمات عن معنى هذه المكونات، المهارات الفرعیة الآتیة

 اِختیار الكلمات المناسبة. 

                                                           
تنمیة مهارات المحادثة الشفویة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، فاعلیة الدراما المسرحیة في  : أحمد سلیم خصاونة1

 . 186، ص 2012، أیار، 4، العدد 1المجلد
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 التنویع في اِستخدام الكلمات. 

 عدم التكرار. 

 1"اِنتقاء الكلمات العربیة الفصیحة. 

وتدخل هذه المكونات فیها عنصرًا أساسیًا من ": توى السیاقالمكونات المرتبطة بمس -3

عناصر تكوین المعنى وتحدیده وتمیزه عن كل معنى وغیرها، یندرج تحت هذه المكونات 

 : المهارات الفرعیة الآتیة

 . اِختیار التعبیرات اللغویة المناسبة للمواقف -

 . الملائمة بین الكلمات والجمل -

 . التشویق والتأثیر في المستمعین ومراعاة الوقوف والوصل بصورة میسرة -

 :وتتضمن هذه المكونات المهارات الفرعیة الآتیة: المكونات المرتبطة بالمحتوى-4

 .الدقة في التمهید مع الإیجاز -

 .وضوح الموضوع -

 .تقدیم الأدلة والحجج والبراهین -

 .اِستعمال الأمثلة للشرح والتفسیر -

 .2"ن الأسباب والنتائج والتركیز على الموضوع الأساسيالربط بی -

 : وتتضمن هذه المكونات المهارات الفرعیة الآتیة : المكونات المرتبطة بالأصوات-5

 إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة  -

 نطق الكلمات والجمل نطقًا خالیًا من التلعثم  -

 .3"اِستخدام التنغیم المناسب فیه -

 :معوقات تعلّم التعبیر الشفوي وتعلیمه: الثامنالمطلب 

لأن البیئة التعلیمیة التي  ؛لا نستطیع أن نحدد إطارًا عامًا لمعوقات تعلّم وتعلیم التعبیر الشفهي

یعیشها المتعلم تختلف من مكان إلى آخر، إلاّ أن أبرز المعوقات تتصل بضعف الكفاءة 

حد لتعلیم اللغة، بمعنى أن تعلّم اللغة نموذج مو  لدى المعلم حیث یوجد ؛للتلمیذ الاتصالیة

                                                           
ة الرابعة، ص ، الطبع1989تدریس اللغة العربیة والتربیة البدنیة في ضوء الإتجاهات التربویة الحدیثة، القاهرة، : حاكر محمود رشدي وشحاتة حسن  1

120. 
 . 190، دار النهضة العربیة، ص 1989مناهج البحث في التربیة وعلم النفس، القاهرة،  : جابر عبد الحمید وكاظم أحمد خیري2
 ، مكتبة الخانجي، 1985البیان والتبیین، الجزء الثاني، القاهرة،  :الجاحظ عمرو بن بحر  3
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والإفادة من تعلمها ینبثقان من الصلة العضویة القائمة بین اللغة والمعرفة الإجتماعیة، نظرًا 

فقد قامت الهیئات التعلیمیة في شتى الدول وكذلك الباحثون  ،لأهمیة التعبیر الشفوي

والمختصون بالبحث والدراسة لمعرفة المعوقات والمشكلات التي تواجه المعلمین في تعلیم وتعلّم 

 : التعبیر الشفوي، ویمكن تحدید بعض معوقات تعلیم التعبیر الآتیة

في أن التلمیذ یعبر بلغة دون أن  حیث تكمن المشكلة هنا" : معوقات تتصل بلغة المتعلم-1

یألفوها في اِستعمالهم الیومي، وتكون المشكلة في المدارس العربیة أشد منها في المدارس 

 .الأخرى التي تختلف عندها العامیة عن الفصحى اِختلافًا كثیرًا

 . یهاوما یولد من اِرتباك حیث تضعف سیطرة المتعلم على المواقف المراد التعبیر ف: الخجل -2

فمن الناحیة الجسمیة یتأثر لفظ  : سیكولوجیة نمو الطفل الجسمي والنفسي والاِجتماعي-3

الطفل بنمو اعضاء النطق لدیه، فإذا ما كان هناك عجز أي جانب من جوانب النطق أدّى إلى 

عیوب تشویه اللّفظ، فنجد عند بعض التلامیذ عیوبًا لفظیة كالتأتأة والفأفأة وغیرها، وتأثر هذه ال

اللفظیة على نفسیة الطالب، حیث یشعر بالخجل، كذلك إذا أحس الطفل بأنه أقل من زملائه 

 :من حیث الذكاء أو الاِستیعاب فإنه یلجأ أیضًا إلى الاِنطواء

فلغة معلم اللغة العربیة قد تختلف أثناء تعلیم : اِزدواج اللغة بین العامیة والفصحى -

 . خرىالتلامیذ عن لغة معلمي المواد الأ

تدور حول الموضوعات الواردة في كتاب القراءة المقرر : طریقة تدریس التعبیر الشفوي -

 . على شكل أسئلة وأجوبتها

عدم اِهتمام المعلمین بتدریب التلامیذ على تنظیم تفكیرهم في التعبیر والذي یعتبر أهم  -

 .1"المهارات للتوصل إلى إتقان مهارة التعبیر

  

  

  

  

  

  

 

                                                           
 . 200-198سابق، ص المرجع ال فاعلیة الدراما المسرحیة في تنمیة مهارات المحادثة الشفویة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة : أحمد سلیم خصاونة  1
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 الإعراب والتشكیل :الثالثالمبحث 

 الإعراب: الأول المطلب

 : مفهوم الإعراب

الإعراب أصله البیان، ثم عان النحویین لما رأوا "بقوله  )أبو القاسم الزجاجي(عرّفه  : لغة-أ

في أواخر الأسماء والأفعال حركات تدل على المعاني، وتبین عنها ، سموها إعرابًا أي بیانًا 

 .1"اني اللغةوالإعراب حركات مبنیة عن مع

، ...الإبانة والإفصاح عن الشيء: الإعراب"آبادي كما ورد في قاموس المحیط للفیروز 

 .2"الإعراب أن لا یلحق في الكلام

فإن اِبن أخي عرب بطنه فقال " وسلم فقالوفي الحدیث جاء رجل إلى النبي صلى االله علیه 

 ".أسقه عسلاً 

مرتبط بالفصاحة والإبانة فمتى ما أفصح من خلال هذین التعریفین یتضح أنّ الإعراب 

التحدث وأبان عمّا في مراده فهو معرب خاصة إذا قُرن الأمر بمن هو دون العرب في 

 .الفصاحة

 .3﴾عُرُبًا أتَْرَابًا فَجَعَلْنَاھُنَّ أبَْكَارًاوفي التنزیل قوله تعالى ﴿

الإعراب هو الإبانة عما  كذلك العرب والعروب ویوم العروبة یوم الجمعة في الجاهلیة كذلكو 

أعرب الرجل عن حاجته "أبانَ، یقال " أعرب"، ومعنى "أعرب"في النفس وهو مصدر للفعل 

 .4"أي أبان عنها

  أي شيء وتوضح، وكذلك ورد بمعنى " الشیه تعرب عن نفسها"وقوله صلى االله علیه وسلم 

5"أجالها :جالت في مرعاها وأعربها صاحبها": عربت الدابة: "الإجابة فیقال
 

ومن خلال المعاني التي وردت نلحظ أن الإعراب یزیل فساد المعنى بما یحققه له وضوح وبیان 

الكلام من لبس وغموض ولتجلب المعاني المقصودة  یعتريطة هذه الحركات التي تزیل ما ابوس

 . منها

 ".أحسنتهُ أعربتُ الشيء أي : "ومن المعاني التي یدل علیها الإعراب التحسین، یُقال

                                                           
 .91، ص 1986، 1974، )2ط-1ط(الإیضاح في علل النحو، تحقیق مازن مبارك، دار النفائس، بیروت، لبنان : أبو القاسم الزجاجي  1
 )عرب(القاموس المحیط، ضبط الشیخ محمد البقاعي، دار الفكر، بیروت، مادة : دین محمد بن یعقوبآبادي مجد ال الفیروز  2
 . 36سورة الواقعة، الآیة 3
 .20، ص 1معاني النحو، شركة العاتك لصناعة الكتاب، القاهرة، ج: فاضل صالح، السامراني  4
 . 89، ص 1996، 3ظائر في النحو، دار الكتاب العربي، بیروت، طالأشباه والن: عبد الرحمان بن أبي بكر السیوطيجمال الدین   5



 - دراسة نظریة  –الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي :                            الفصل الأول
 

25 
 

وذلك أن حركات الإعراب تعطي الكلام جمالاً وحسنًا بما تقوم به من وظیفة في بیان المعاني 

وتجلیها وكشف الغموض الذي یعتریها والذي في مجمله ضرب من القبح إلاّ بتحسن الكلام 

 .1"وتزیینه بعلامات الإعراب

 : یین همانستنتج مما سبق أن كلمة الإعراب في أساسه لا یخرج عن معنو 

 الإفصاح والإبانة والخلو من اللحن. 

 الإعراب هو التغییر . 

وقد وردت هذه المعاني والمدلولات في كل من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف، وكلام 

 ). شعرًا ونثرًا(العرب 

 : الإعراب اِصطلاحًا- ب

اِعتمد : النوع الأول: زینوأمّا معاني الإعراب الاِصطلاحیة، فیمكن تقسیمها إلى نوعین متمای

أصحابه على جانب المضمون محاولین إبراز المعنى الوظیفي للإعراب أمثال اِبن جني الذي 

وهذا التعریف نجده في لسان العرب في مادة  2"هو الإبانة عن المعاني بالألفاظ" عرّفه بقوله 

انة عن المعاني والإعراب الذي هو النحو، إنّما هو الإب: "حیث جاء في اللسان" عرب"

 .3"بالألفاظ

ونلاحظ أن صاحب اللسان قد أضاف معنى آخر للإعراب، غیر معنى الإبانة وذلك في قوله 

الذي هو النحو، ومعنى هذا أنّ الإعراب هو النحو، ویقال علم الإعراب، كما یقال علم النحو، 

" قام زید"التركیب كقوله ویعرف علم الإعراب بأنه علم بالمعاني الإعرابیة الحاصلة عند العقد و 

 . فإنّ الإعراب لا یحصل إلاّ بمجموعها

أما النوع الثاني فقد اِعتمد أصحابه على جانب الشكل، برصد أواخر الكلام ومن أصحاب هذا 

ألا ترى أنك "الأنباري الذي قال في حد الإعراب : نذكر من القدماء على سبیل المثال: الفریق

عباس "، من المحدثین 4"لاف أواخر الكلم، باِختلاف العواملتقول في حد الإعراب هو اِخت

                                                           
 .90مرجع سابق، ص : عبد الرحمان بن أبي بكر السیوطيجمال الدین   1
 . 35، ص 1، ج1983، 3عالم الكتب، بیروت، ط :إبن جني، الخصائص2
  425:ص".عرب"، مادة 10، ج205دار صادر، بیروت،  :إبن منظور، لسان العرب3
، ص 1999، 1تحقیق بركات یوسف میود، شركة الأرقم بن أبي الأرقم للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان، ط :الأنباري، أسرار البلاغة اِبن  4

46 . 
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فالإعراب هو تغییر العلامة التي في آخر اللفظ بسبب تغیر العوامل "الذي عرّفه بقوله " حسن

 .1"الداخلة علیه وما یقتضیه كل عامل

ن الفریق الثاني الذي اِعتمد على الشكل في تحدید معنى الإعراب إوللمقارنة بین الفریقین، نقول 

برصده لحركة الحرف الأخیر من الكلمة، باِعتبارها العلامة الدالة على المعنى النحوي للكلمة 

نه قد أصاب بعض الحقیقة ولیس كلها لأنه لیست كل الكلمات في نهایته أداخل التركیب، 

المبنیة وهناك الكلمات المنتهیة بحرف علّة لا یقبل الحركة على الحركة العربیة، فهناك الكلمات 

أمّا الفریق الأول الذي اِعتمد على جانب المضمون فیمكن القول أنه أصاب الحقیقة ... الإطلاق

  .كلها

نستخلص مما سبق أن المعنى الاِصطلاحي للإعراب عند النحاة القدامى منهم والمحدثین لا و 

بین المعاني، أو هو تغیر العلامة التي في آخر اللفظ بسبب تغیر یخرج على أنه الفارق 

  .العوامل الداخلة علیه

  مفهوم التشكیل: المطلب الثاني

  :أـ لغة

الشبه والمثل، والجمع أشكال وشكول : بالفتح: الشَّكْلُ : شكَلَ "یشتق التشكیل من الجذر اللغوي 

ن شكل فلان أي مثله في حالاته وتشكل هذا على شكل أي مثله، وفلا: المثل والقول: والشّكل

  2".صوّره: الشیئ تصوره وشكَّله

  3".صوّره: تصوّر، وشكّله تشكیلا: تَشكّل الشیئ "وجاء في تاج العروس 

هذا شكله أي مثله وقلت أشكاله، وهذه الأشیاء : شَكَلَ " في أساس البلاغة " الزمخشري"و أورد 

  4".جنسهمن : أشكال وشكول، وهذا من شكل ذاك

  :ب ـ اصطلاحا

  الشكل لا تكتمل صورته إلا بوجود عناصر أخرى تدخل في علاقة ترابط لتعطیه معناه ولذلك 

                                                           
 .74، ص 3، ج3النحو الوافي، دار المعارف، مصر، ط :عباس حسن1
  .463، ص3،ج1997، 1لسان العرب، دار صادر، بیروت، لبنان، ط: ابن منظور2
  .381، ص1994،)دط(تاج العروس من جواهر القاموس،دار الفكر، بیروت، لبنان، : محمد مرتضي الحسیني الزبیدي3
  .517،ص1،1998أساس البلاغة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط: محمود الزمخشري4
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مجموع العلاقات التي یستقطبها كل عنصر من العناصر " الشكل بأنه " جون كوهن"عرّف 

 1".اللغویةالداخلیة لتنتظم، وجود هذا المجموع هو الذي یسمح لكل عنصر بأداء وظیفته 

الشكل الدال، ویعني به الفنون في البصریة تلك التجمعات "التشكیل بأنه " كلایف"كما عرّف 

  .2"والتظافرات من الخطوط والألوان التي من شأنها أن تثیر المشاهد

الذي یتمتع بالحساسیة الفنیة لهذا النظام الخاص باللغة البصریة التي اتخذت من الخط واللون 

  .للتعبیر عن الأفكار والانفعالاتأداة 

وقد ظهر مصطلح التشكیل بوصفه مصطلحا أدبیا في مجال فن الشعرعلى نطاق واسع 

في الاستعمال النقذي وهو  ار ویتمظهر على هذا الأساس مصطلح التشكیل الشعري تمظهرا كبی"

 .3"في فضائهایصف الحراك الفني والجمالي والسیمیائي داخل بنیة القصیدة وخارجها وحولها و 

  :علاقة الإعراب بالتشكیل وأثرها على التعبیر الشفوي: الثالث المطلب

فكرة أن المستوى النحوي یعین أغراض التركیب ویظهر  )الجرجانيعبد القاهر ( یؤكد 

أن الكلام لایستقیم ولا تحصل : " أهمیة علامة الإعراب في تشكیل البنیة وقد وضح قائلا

على المقاصد إلا بمراعاة أحكام النحو فیه من الإعراب والترتیب  تالدلالامنافعه التي هي 

ما أثر علامة الإعراب في التشكیل الدلالي؟ : وهكذا فإن التساؤل الذي یفرض نفسه. 4"الخاص

وهكذا فإن البحث عن المضمون الوظیفي لها یتوقف على الأدوار الدلالیة التي تمنح كُلا� سمته 

ل النص، حیث أن كل من النصب والرفع والجر یدل على معنى نحوي، وهذه الممیزة في تشكی

وجوه الإعراب یرید به أنواع إعراب : " أي أن .المفعولیة، الفاعلیة والإضافة: المعاني هي

كانت معاني المسمى مختلفة تكون تارة فاعلة  لأنه لماالأسماء التي هي الرفع والنصب والجر 

                                                           
  .50ص ،2000،)دط(ترجمة أحمد درویش، دار غریب، القاهرة، مصر، : النظریة الشعریة: جون كوهن1
  .57ـ56،ص 2010، )دط(جمالیة التشكیل اللوني في القرآن الكریم، عالم الكتب، اربد، الأردن، : ابتسام مرهون الصفار2
  .2000ـ1124التشكیل مصطلحا أدبیا، جریدة الأسبوع الأدبي، اتحاد الكتاب العرب، دمشق، سوریا،  :محمد صابر عبید3
 .55ص  أسرار البلاغة، :عبد القاهر الجرجاني 4
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مضافة ألیها كان الإعراب المضاف إلیه مختلفا لیكون الدلیل على  وتارة مفعولة وتارة تكون

  .1"حسب المدلول

ویشیر هذا إلى أن هناك صلة متبادلة بین التشكیل والإعراب ولابدّ من التشكیل لسلامة "

النحویة، الصرفیة، (الكلام من الخطأ حتى یكون التعبیر سلیما من كل الأخطاء المختلفة 

ومهما یكن من أمر فإن علامة الإعراب تأتي دلیلا على التواصل ). والتسكینالدلالیة، الصوتیة 

والتحكم، في إنتاج الدلال، إذ یتشكل الإنجاز اللغوي بطریقة تصل المتخیل الذهني بما یمثله 

من هنا تعد علامة الإعراب استراتیجیة منهجیة تكشف مركزیتها وتظهر على هیئة . لغویا

مما سبق . 2"دا من الوظائف المعرفیة التي تساهم في بنیة النصتمثیلات مختلفة تؤدي عد

نلحظ أن مفهوم التعبیر یتم بتشكیل التعبیر تشكیلا تاما لیوفي كل كلمة إعرابها حسب موقعها 

وشكلها أي أن علاقة الإعراب بالتشكیل والتعبیر الشفوي علاقة متبادلة نحوی�ا ولا یصح التعبیر 

  .إلا بصحة الإعراب

  :مشكلات الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي: الرابع لبالمط

 یعانون منیلحظ أن عددا كبیرا من التلامیذ في مختلف مراحل الدراسة في المدرسة 

مشكلات ظاهرة في التعبیر الشفوي فان تحدث أحدهم بلغة سلیمة ظهرت علامات الإعیاء على 

  .   لغته، وقد یتوقف فجأة قبل أن یفرغ من كلامه

  :أسباب مشكلات الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي :الخامس المطلب

هناك عوامل كثیرة یمكن أن تنسب إلیها مشكلات التلامیذ في التعبیر من حیث الإعراب "

  :الآتیةوالتشكیل ویمكن حصرها في العوامل 

                                                           
 .72شرح المفصل، المجلد الأول، عالم الكتب، بیروت، ص : ابن یعیش 1
 .11، ص 2005، 1، العدد 38دراسات، العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، المجلد  2
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یة التي یتحدث بها اللغة فهناك اللهجة العام ازدواجیةیعاني من  التلمیذ :أـ الازدواجیة اللغویة

المعلمون والمتعلمون، وتبدو العامیة فیه هي القاعدة وصاحبة السیطرة، أما الفصحى فاستعمالها 

  .محصور في حیز ضیق من المدرسة

  :ب ـ مزاحمة العامیة وسیادتها في لغة المجتمع وداخل المدرسة

المدرسة تحول دون توظیف حیث یلحظ أن مزاحمة العامیة وسیادتها في لغة المجتمع، وداخل 

ومن الأسباب الأخرى أن بعض المعلمین في المدرسة لا . الطالب للغة السلیمة في حیاته

یُنَمّون حصیلة التلمیذ اللغویة الفصیحة، ولا یستثمرون ما یوجد في دروس اللغة من أنماط 

بعض معلمي  لغویة راقیة لتدریب تلامیذهم على استعمالها في مواقف جدیدة، یضاف إلى ذلك

اللغة العربیة أنهم لایدربون تلامیذهم على المحادثة باللغة السلیمة، ولایدربونهم على الإكثار من 

  .1"التحدث عن خبراتهم ومشاهداتهم

أولى سلبیاته تكون في فرضه للموضوعات التقلیدیة التي یُقتصر ": ج ـ بالنسبة للمعلم

شفویا یجب أن  مكان تحریریا أ موضوع سواءلفیها على الخبرة الشخصیة، لأن حسن اختیار ا

  .یتماشى مع میوله ورغبته وإقبال التلمیذ

تكلم المعلم باللهجة العامیة مثلا من الأسباب المؤدیة إلى الضعف، وذلك یترك أثرا  دویع

سلبیا في اكتسابه للغة خاصة في المرحلة الابتدائیة، لأن التلمیذ یحاكي ویتعلم من معلمه ومع 

ب على المعلم أن یتكلم بالفصحى السهلة البسیطة التي تلائم مستوى تلامیذه بالمرحلة هذا یج

  .الابتدائیة

                                                           
، ص 1989، مشكلات ضعف الطلاب في التعبیر وتشخیص وعلاج، رسالة التربیة، مسقط وزارة التربیة والتعلیم، العدد السابع :محمد محمود. 1

125،147. 
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ویعتبرعدم قدرة المعلم على استغلال فرص التعلیم والتدریب لفروع اللغة الأخرى سبب في 

ضعف تعلیم التعبیر، فالمعلم الناجح هو الذي یستغل أیة فرصة لیهیئ المجال المطلوب ویحفز 

  .1"بطریقة ذكیة في التعبیر

ومما سبق نخلص إلى أن أهم مشكلات الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي لدى 

التلامیذ هي سیادة العامیة في البیئة عامة والمدرسة خاصة، والسبب راجع إلى المعلم وطریقة 

 .إلقاءه للدرس من حیث المفردات وما یلائم مستوى التلامیذ

  :مظاهر مشكلات الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي:  السادس المطلب

مظاهر تتصل بمواجهة الجماعة كالخجل والتلعثم وتركیز النظر إلى الأسفل وكثرة الالتفاف "

  .والحركة أو انعدامها

تتمثل في ضحالة الأفكار وعدم تناسقها وترتیبها منطقیا وتفككها : أ ـ مظاهر تتصل بالأفكار

  .وغموضها

كقلة الثروة اللغویة وشیوع العامیة وعدم مناسبة الكلمات : تتصل بالألفاظ ب ـ مظاهر

  .المستخدمة

وذلك یكون واضحًا في الاضطراب في بناء الجملة : ج ـ مظاهر تتصل بالتركیب والأسلوب

واستخدام ضمائر لا یعلم مرجعها وتفكك الجمل وشیوع الخطأ النحوي، والانتقال المفاجئ بین 

  .2"ء والخطابالخبر والإنشا

كعدم إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة والتعرّف والتردّد : "د ـ مظاهر تصل بالصوت

  .والسرعة الزائدة في الحدیث أو البطئ الشدید المخل بالمعنى

                                                           
 .144،146اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص : طه، علي حسین الدلیمي، عبد الكریم الوائلي 1
برنامج مقترح لتنمیة مهارات التعبیر الكتابي الوظیفي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، سلطنة عمان، رسالة : الهاشمي، عبد االله بن مسلم بن علي 2

 .1995یر منشورة، كلیة التربیة والعلوم الإسلامیة، جامعة السلطان قابوس، ماجیستیر غ
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یعد التحدث عملیة عقلیة لغویة اجتماعیة فهو عملیة عقلیة : ه ـ الوسائل المؤثرة في التحدث

التفكیر في الحدیث، والتخطیط للموقف، حسن التصرف والقدرة : مثللأنه یتطلب إعمال العقل 

على تغییر مجرى الحدیث إذا لزم الأمر، وهذا التعریف یعكس تأثرا للنظریة السلوكیة التي ترى 

نها تقرر أن التفكیر كلام نفسي والكلام تفكیر جهدي، إحیث  ؛تطابقا تاما بین التفكیر والكلام

  .1"ن أعمال العقل ولذلك یقرر أن النشاط اللغوي نشاط فكريوالتفكیر لا یتم إلا م

وبما أن التعبیرالشفوي عملیة مركبة عقلیة ولغویة واجتماعیة فإننا نجد أنه یؤثر فیه وسائط "   

  :تتأثر بتلك العملیات نوضحها فیما یلي

وذلك عن طریق المحاكاة والتقلید . یكتسب الطفل لغة الأم أولا من أبویه وأفراد أسرته :أ ـ الأسرة

ولقد  المهمةلما یسمعه من ألفاظ وكلمات، یبدأ الطفل عادة بالتقاط الكلمة وتعلمها بمعانیها 

اتضح من البحوث التي تناولت لغة الطفل ومفرداته، أنما تنمو بسرعة بعد سن الثانیة، فإذا 

الطفل في أسرة تستخدم أسالیب الشكر والتقدیر، یشب الطفل ویستخدم تلك الأسالیب في عاش 

  .مجالات حیاته

وتتأثر لغة الطفل ونموها من خلال انعزاله عن الجلوس مع أفراد أسرته كأن یترك مع الخدم أو 

  .منعه من الجلوس مع الضیوف

بیئة لغویة واجتماعیة جدیدتین،  حین یدخل الأطفال المدرسة فإنهم یواجهون  :ب ـ المدرسة

تمثل هذه البیئة اللغویة شكلا مختلفا بدرجة كبیرة عن بیئتهم اللغویة، تشیر بعض الدراسات إلى 

أن المعلمین الذین یعلمون الأطفال في الصفوف الأولى في المرحلة الابتدائیة یتحملون عبئا 

بما أنهم قادمون من بیئات . متباینةلأن مفردات تلامیذهم مختلفة و  ؛كبیرا في التعامل معهم

فعلى المعلمین أن یقدموا التوضیحات والتفسیرات التي  ،مختلفة ومتفاوتة اقتصادیا واجتماعیا

وبما أن انتقال . تعین التلامیذ على فهم اللغة اللفظیة في المواقف الاجتماعیة التي یقابلونها

                                                           
) المنهج والكتاب(الإطار العام لتطویر مادة اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة، ورقة عمل غیر منشورة، مقدمة لندوة اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة  :حجازي1

 .لتربیة والتعلیم لمركز القومي لبحوث علمیةیولیو، جمهوریة مصر العربیة، وزارة ا 17
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لهم، فإنه ینبغي على المعلمین تیسیر  الأطفال من البیت إلى المدرسة یمثل الخبرة الأولى

الانتقال من لغة المنزل إلى المدرسة لیساعدوهم على التفاعل اللغوي والاجتماعي في البیئة 

 .1"المدرسیة

  :علاج مشكلات الإعراب والتشكیل عند التلامیذ في التعبیر الشفوي: السابع المطلب

هناك عدة وسائل لعلاج ضعف التلامیذ في عملیة التعبیر وإصلاح أخطائهم فیها نركز "   

  :على النقاط التالیة

ـ إعطاء التلامیذ الحریة في اختیار الموضوعات عند التعبیر، وخلق الدافع والمناسبات الطبیعیة 

  .التي تدفعهم لذلك

الدراسیة الأخرى، وتوظیف موضوعات ـ ربط موضوعات التعبیر ببقیة فروع اللغة، وبالمواد 

  .الأدب والقراءة في ذلك

ـ إفساح المجال أمام التلامیذ ومنذ الصف الأول ابتدائي للتدرب على مواقف التعبیر الشفوي 

الحدیث عن خبرات الأطفال ومشاهدتهم والصور التي توجد في كتبهم والتي : المختلفة، مثل

  .2"اع إلیها وغیر ذلك من المواقفیهیئها المعلم لهم وقص القصص والاستم

یكون لدیهم قدر  من ثمـ تعوید التلامیذ على الإطلاع والقراءة، حتى تتسع دائرة ثقافة التلامیذ، و 

  .من الأفكار والألفاظ التي تعینهم على التعبیر

  .ـ متابعة الأسرة لدروس أبنائها

  .ـ ترك المجال للمناقشات بعد القراءة والكتابة والتحدث

  .لابتعاد عن استعمال العامیة أثناء التدریسـ ا

                                                           
 .2012، أیار، 4، العدد 1المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، المجلد 1
 .228، ص2009، 2محمد فخري مقدادي، المهارات القرائیة والكتابیة، دار المسیرة، عمان، ط :راتب قاسم عاشور 2
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  .التربویة واللغویة التي تؤثر إیجابا في التعبیر. ـ مراعاة معلمي اللغة العربیة للأسس النفسیة

في : أما ما یخص تصحیح الأخطاء وتقویم الأسلوب والارتقاء به فیكون بأمور محددة وهي"ـ 

كانت في اللغة أو  لامیذ ویصحح لهم الأخطاء سواءلتالصفوف الابتدائیة یراقب المعلم إجابات ا

  .1"في الفكرة أو تركیب الجملة والتركیز على التسكین للتقلیل منه

  

  

                                                           
 .56،57، ص1986، 2العربیة، دار محمد لاوي، عمان، الأردن، طالأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة  :سمیح أبو مغلي 1



 

 
 

  

  

  

  

  

  

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  :الفصل الثاني

الإعراب والتشكیل  في 

  التعبیر الشفوي

 - تطبیقیةدراسة -



 - دراسة تطبیقیة  –الإعراب والتشكیل في التعبیرالشفوي:                             الفصل الثاني
 

35 
 

  :مدخل 

وباللغة العربیة الفصحى  الابتدائیةالتعریف بالمدرسة  فيالجانب النظري  خصصنابعد أن     

مفهومه، أهدافه، مهاراته والصعوبات والمعوقات التي قد تعوق (والعامیة، وبالتعبیر الشفوي 

والتشكیل والإعراب والعلاقة المتبادلة بین النحو  ).التلمیذ من التمكن منه وأسبابه وعلاجه

لأخطاء الشائعة في التعبیر تنقلنا إلى المدارس لإجراء بحث میداني لمعرفة أهم ا  .والتشكیل 

السبیل الوحید لتدعیم الجانب النظري  د، لأنه یع)ابتدائي(الشفوي لدى تلامیذ الصف الخامس 

  .الذي انطلقنا منه

هذا البحث عبارة عن دراسة تحلیلیة للمضمون قمنا باستخراج الأخطاء اللغویة المنطوقة     

  ).صرفیا، نحویا، صوتیا، دلالیا والتسكین (

أو جمهور البحث، أو جمیع الأفراد  هي الفئة التي تمثل مجتمع البحث، :العینة المدروسة

  .الذین أخذت إجاباتهم موضوعا للبحث بالنظر إلى طبیعة الموضوع المدروس 

،طبق علیهم )ابتدائي(تلمیذا من تلامیذ الصف الخامس  48تكونت عینة البحث من 

نها  تمثل آخر مراحل التعلیم الابتدائي، ومن المفترض برنامج البحث، واخترنا هذه المرحلة لأ

والتي تمكن التلمیذ من التعبیر في .أن تكون مهارات التعبیر الشفوي قد تحققت لدى التلامیذ

یسر وسهولة بعیدا عن الأخطاء اللغویة المختلفة، حتى لا تنتقل هذه الأخطاء إلى مرحلة 

  .المتوسطالتعلیم 

  :مجــــــــال الدراسة 

 : المدرسة الابتدائیة

  .دة ببلدیة ترعي باینان ولایة میلةو مدرسة بعوش محمود الموج

  .قاعة بیداغوجیة  12، تحتوي على 3مؤطرا وللفرنسیة  17: عدد المؤطرین للغة العربیة 

  .ذكور  316إناث و 322تلمیذ،  638عدد تلامیذ المدرسة 

  .بالبلدیة نفسها وجودةبن داس رمضان الم: أما المدرسة الثانیة 

  .قاعات بیداغوجیة 10، تحوي على 3وللفرنسیة  أستاذ 15للغة العربیة  الأساتیذعدد 
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  :المنهج المتبع في تحلیل الأخطاء 

إن الدراسة التحلیلیة للأخطاء الشفویة المجموعة من العینة تعد من الأداء الإنتاجي، وهو     

استعمل لوصف كل خطأ  ذي یعتمد على التحلیل،ال التعبیر الشفوي للتلامیذ، فالمنهج الوصفي

إذ یستعمل المنهج لتصنیف الأخطاء . من الأخطاء التي تخرق قاعدة معینة من قواعد اللغة

  .بحسب أقسامها وهي الأخطاء النحویة، الصوتیة، الصرفیة، الدلالیة والتسكین

الإحصائي لخ، أما المنهج ا...فمثلا قسمت الأخطاء النحویة في الإعراب والتذكیر والتأنیث    

فهو دراسة كمیة الأخطاء وشیوعها، أما المنهج الإحصائي فیأتي بعد المراحل  الإستقرائي

إذ نقوم برصد الظواهر  ؛السابقة كلها وحصر الأخطاء تقسم هذه الأخطاء في جداول محددة

كما  ةعام الأخطاء بتحلیل اللغویة التي أظهرتها  الدراسة من الناحیة الكمیة ثم بعد ذلك نقوم 

  .وردت في الجدول الأساسي لمجموع الأخطاء الكلیة ونسبها المئویة

خطاء من الناحیة الإحصائیة وذلك من للأخطاء هو تحلیل الأ فالمنهج الإحصائيوبذلك     

خلال عدد الأخطاء وتكرارها ونسبها، یمكن حصر ما أظهرته النتائج من القضایا والظواهر 

ن تعكس أسباب هذه الأخطاء التي وقعت في المستوى والنسبة المئویة لعدد التي من شأنها أ

  .كل نوع من ذكر بعض النماذج المأخوذة من العینات التي قام التلامیذ بتعبیرها

  :یقوم التحلیل للأخطاء على أصول منهجیة ومراحل متعددة تختصر في    

  :اعتمدنا في دراستنا على طریقتین : ـ جمع العینات 1

استمارة بنینا من خلالها  20استمارة في كل من الابتدائیتین، وتمت استرجاع  30تم توزیع 

  .الدراسة

وتم توزیع ثلاث نصوص على التلامیذ، حیث قام كل تلمیذ من مجتمع الدراسة بقرائتها 

  ).النصوص غیر مرفقة بالتشكیل والتلمیذ یشكلها شفهی�ا(

بعد تصحیح الأخطاء لتلامیذ مجتمع الدراسة، وعددها  تأتي هذه الخطوة :ـ تعریف الأخطاء 2

مواضیع، وسجلت أخطاء كل تلمیذ في خانة ونوع الخطأ الذي وقع فیه التلمیذ، وقد تم  3

  .تنطبق علیها المعاییر المنهجیة للأخطاء استبعاد الأخطاء التي تعد هفوات، التي لا
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اللغویة لكل خطأ على حده سواء أكان في في هذه المرحلة كتب الوصف  :الأخطاءـ تصنیف 3

ضمن لة، أم التسكین، ثم وصف الخطأ الأصوات أم في الصرف، أم في النحو، أم في الدلا

  .نظام اللغة العربیة

تم تفسیر الأخطاء في ضوء المعاییر اللغویة المعروفة وفق أسس اللغة  :ـ تفسیر الأخطاء4

  .العربیة

  :ــ أدوات الدراسة 

  . الاستمارات على أساتذة كلا الابتدائیتینتوزیع  -

  .التي طلبت من التلامیذ قراءتها وشكلها في فترة زمنیة محددة ةالموضوعات الثلاث  -

  .الجدول الأساس الذي وجدت فیه جمیع الأخطاء في المواضیع   -

  :ــ الجدول الأساس 

في كل قسم منها  حیث قسمنا الجدول إلى خمسة أقسام، وحصرنا ؛وهو یمثل أساس الدراسة 

  .الأخطاء بحسب نوعها

القسم الأول للأخطاء النحویة التي تضم الإعراب الإفراد والتثنیة والجمع، التذكیر والتأنیث،     

التعریف والتنكیر، الضمائر، حروف المعاني، زمن الفعل وعدم التطابق بین الصفة 

ثم الأخطاء . ت والصوائتوالقسم الثاني للأخطاء الصوتیة بنوعیها الصوام. والموصوف

الصرفیة التي تضم إسناد الفعل، الصیغ، حروف المضارعة، یاء النسبة والخلط بین جمع 

المؤنث السالم وجمع التكسیر، وفي القسم الأخیر الأخطاء الدلالیة التي تضم الأسلوب والمعجم 

  .بالإضافة إلى التسكین

  :ــ أنواع الأخطاء عالجتها الدراسة 

  :اء التي وردت في التعابیر في خمسة أقسام وهي تندرج الأخط

وهي تنحصر في الإعراب، والإفراد والتثنیة والجمع وما یفید نوعها : ــ الأخطاء النحــویــة 1

  .تذكیرا أو تأنیثا، والضمائر، وحروف المعاني والتعریف والتنكیر
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هي الحروف الهجائیة وتمثل ظواهر الخطأ فیها في الصوامت التي : ــ الأخطاء الصوتیة ّ 2

  .وفي الصوائت بنوعیها القصیرة والطویلة . الثمانیة والعشرون في اللغة العربیة

والمقصود بالقصیرة التي تشكل بها الحروف كالفتحة والضمة والكسرة، أما الصوائت الطویلة    

تلامیذ إبدال وأكثر ما یقع فیه ال. وهي حروف العلة المستقلة في المد بالفتح أو الضم أو الكسر

  .الصوامت المتشابهة مثل الصاد والسین، الكاف مع القاف، والدال مع الضاد

وهي تعني ما یعتري بنیة الكلمة مع تغییر سواء في مصادرها وكذلك : ــ الأخطاء الصرفیة3

ظاهرة تغییر الصیغ في الكلمة، وإسناد الفعل، والحروف المضارعة، یاء النسبة والخلط بین 

  .المذكر السالم وجمع التكسیرجمع 

وهي تتعلق بصیاغة المعنى ولاسیما زیادة أو حذف كلمة أو أكثر مما  :ــ الأخطاء الدلالیة4

أو تتعلق هذه الأخطاء بالألفاظ عندما یتعارض ذكرها مع المعنى الذي . یؤثر على المعنى

  .یحتاجه السیاق 

 .وهو استبدال حركة آخر الكلمة بسكون: ــ التسكین5

للمواضیع ) النحویة، الصوتیة، الصرفیة، الدلالي والتسكین(استخراج الأخطاء اللغویة   

  :الأربعة 
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  إستخراج الأخطاء اللغویة لموضوع العلم والعمل":1"الجدول رقم    

  :ل والنطق الصحیحین یشكتبال )العلم والعمل(اقرأ موضوع :العلم والعمل     

  التكرار   نموذج الإجابة الخاطئة وتصحیحها   مجموع الخطأ  التصنیف 

  

ة 
ـــــــ
ـــــــ
ـــــــ
ویـ

ح
الن

  

  مرات 5  أُ نَ هْ یَ  فظلَّ    هنأُّ یُ  فظلَّ    الإعراب 

  مرة 0      الإفراد والتثنیة والجمع 

  مرة واحدة  مطمئنةٍ  بحیاةٍ   نا بحیاة مطمئَ   التذكیر والتأنیث 

  مرة واحدة  بحیاةِ  یهنأُ    بالحیاة  یهنأَ    التعریف والتنكیر 

  مرتان  هه بجدِّ لكنّ   ه  بجدِّ لكنّ    الضمائر 

العلماء في    حروف المعاني  

  المصلحین 

العلماء  

  والمصلحین

  مرتان

  مرة 0      زمن الفعل

عدم تطابق  بین الصفة  

  والموصوف

  مرة 0    

  

یة
وت
ص

ال
  

  مرة واحدة  التزودّ    زاودالتّ   الصوائت 

  مرة 0        الصوامت  

  

ــة
یــــ
رف
ص

ال
  

  مرة 0      إسناد الفعل 

  مرة 0      الصیغ 
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 إستخراج الأخطاء اللغویة لموضوع أهل الریف ":2"الجدول رقم

  :ل والنطق الصحیحینیشكتبال )أهل الریف(اقرأ موضوع : أهل الریف

  التكرار   نموذج الإجابة الخاطئة وتصحیحها   مجموع الخطأ  التصنیف 

  

ــة
ــــــــ
ـــــــ
یــــــ
حو

الن
  

  مرة 25  فِ یِ الرّ  لدى أهلِ   فالریّ  لدى أهلُ   الإعراب  

الإفراد والتثنیة  

  والجمع

  مرة 0    

 صاحب الحقّ    التذكیر والتأنیث

  راضیةَّ 

 صاحب الحقّ  

  راضیاً 

  مرتان

  مرة واحدة  ولِ الرسّ  قولَ   سولِ القول الرّ   التعریف والتنكیر 

  مرة 0      الضمائر  

  مرة 0      حروف المعاني 

  مرتان  فید لا یُ    یفیدُ  لاَ    حروف المضارعة 

  مرة 0      یاء النسبة  

الخلط بین الجمع المؤنث 

  السالم وجمع  التكسیر

  مرة 0    

  

ــة
یــــ
لال

لد
ا

  

  مرة 0      الأسلوب 

  واحدةمرة   رٍ في أسَ    رٍ سْ في أَ    المعجم  

  مرة 14  دعا الإسلامُ   دعا الإسلامْ   التسكین    
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  مرة 0      زمن الفعل 

عدم التطابق بین  

  الصفة والموصوف

  مرة 0    

  

  

  

ــة
تــی
صـو

ال
  

  مرات 5  غِضاباً   غضباَ   الصــوائــــــت

  مرة واحدة  أنّهم  إنّهم  الصــوامــــت

  

ــة
ــــــــ
ـــــــ
ـــــــ
یـــــ
ـــــــ
ـــــــ
ــــــــ
ــــــــ
رفـــ

ــــــــ
صـ

ال
  

  مرة 0      إسنــاد الفعـــل

  مرة 0      الصـــــیــــــغ

  مرة 0      حروف المضارعة

  مرة 0      یــــــاء النسب

الخلط بین جمع 

المؤنث السالم وجمع 

  التكسیر

  مرة 0    

  

ــــی
لال

لد
ا

ة
  

  مرة 0      الأســـــــلـوب

  مرة واحدة  إذا لحِقَ   إذا لحَقَ   المــعـــجـــــم

  

  التـــســكیــن

  الأعضاءْ 

  بالسّهرْ 

  الأعضاءِ 

  بالسّهرِ 

  مرات 10
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  إستخراج الأخطاء اللغویة لموضوع مشكلة العصر: 3جدول رقم 

  .كل والنطق الصحیحینیشتبال )مشكلة العصر(اقرأ موضوع :مشكلة العصر 

  

  

  

  التكرار  نموذج الإجابة الخاطئة وتصحیحها  موضوع الخطأ  التصنیف

ـة
وی

حــ
لـنـ

ا
  

  مرة 28  إنّ تلوّثً البیئةِ   إنّ تلوّثً البیئةُ   الإعراب

  فالقدرُ والقماماتُ   الإفراد والتثنیة والجمع
فالأقدارُ 

  والقماماتُ 
  مرات 3

  مرة 0      التذكیر والتأنیث

  مرة 13  إنّ تلوّثً   التلوّثُ إنّ   التعریف والتنكیر

  ما تخلِّف من أحماضٍ   الضــــــــــمائر
ما تخلِّفه من 

  أحماضٍ 

  مرة واحدة

  مرة 0      حروف المعاني

  مرات 3  تَطْرَحُ   تُطْرَحُ   زمن الفعــــــــل

عدم التطابق بین 

  الصفة والموصوف

  مرة 0    
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یة
ـــــ
وت

صــ
ال

  

  الصــــوائـــــت

  

  مرات 4  عن درَءِ   عن درّاءِ 

  مرة 0      الصــــــوامــــت

یة
رفـ

صـ
ال

  

  مرتان  التي تغلغلت  التي تغلغل  إسنـــــاد الفعــل

  من مختلف جوانبةَ   الصـــــــــــیـــــغ
من مختلف 

  جوانبِ 

  مرة واحدة

  مرة 0      حروف المضارعة

  مرة 0      یـــــــــــاء النســـــب

الخلط بین جمع 

السالم وجمع المؤنث 

  التكسیر

    

  مرة 0

ـــی
لالـ

لد
ـــــ
اــ

ة
  

  مرات 5  ما تُخلِّفه  ما مختلفه  الأســــلــــوب

  مرات 4  بصفْوها  بصُوفها  المـــــــــــعــــجم

  مرات 30  وكیماویاتٍ   والكیماویات  التــــــسـكیـــــن  
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  :الإحصائیة للأخطاء النحویة في مجموع تعابیر التلامیذ

  :الجدول التكراري للأخطاء النحویة: 04الجدول 

  %النسب المئویة   التكـــــــــرار  االنــحویــةالأخطاء

  69.04  58  التغییر في علامة الإعراب

  3.57  3  الإفراد والتثنیة والجمع

  3.57  3  الضمائر

  2.38  2  حروف المعاني

  3.57  3  زمن الفعل

  17.86  15  التنكیر والتعربف

التطابق بین الصفة عدم 

  والموصوف
0  0  
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  :النسبة المئویة للأخطاء النحویة: 01الشكل

  

  :الأخطاء النحویّة: التعلیق الأول

خطأ من مجموع الأخطاء   58)الحركات الإعرابیة(بلغ عدد الأخطاء المتعلقة بالإعراب 

وتلیها الأخطاء المتعلقة . وهي أكبر نسبة مئویة للأخطاء% 69.04النحویّة، وبلغت نسبته 

قدّر عددها ) إسناد إلى ضمیر بدلا من اسم ظاهر، أو حذف ضمیر یقتضیه السیاق(بالضمائر

وتقع في المرتبة الثالثة الأخطاء في الإفراد والتثنیة %. 3.57أخطاء أي بنسبة   3: ب

حروف الجر أو (، ثم حروف المعاني %3.57أخطاء بنسبة  3والجمع، بلغ عددها أیضا 

 أخطاء بنسبة 2حیث بلغ عددها ) العطف بالحذف، أو الزیادة حیث لا یقتضیها السیاق

 15بعدد ) تعریف ما یلزم تنكیره والعكس( لتعریف والتنكیر، وتلیه في مرتبة الأخطاء ا2.38%

أخطاء ذات النسبة  3، ثم الأخطاء المتعلقة بزمن الفعل وقد  بلغت  %17.86خطأ وبنسبة 

نسبتها تقدر  0وف وعددها وأخیرا الأخطاء المتعلقة بعدم التطابق بین الصفة والموص% 3.57

  %  0: ب
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  :لصوتیة في تعابیر التلامیذالدراسة الإحصائیة للأخطاء ا

  :الجدول التكراري للأخطاء الصوتیة: 05الجدول 

  التـــكـــــــــــرار  الأخـطـــــاء الصـــوتـــیــــة
النــــسب 

  %المئــــویة

  9.09  1  الصوامت

  91.91  10  الصوائت

  :النسبة المئویة للأخطاء الصوتیة: 02الشكل 

  

  :الصوتیةالأخطاء : التعلیق الثاني

) المتمثلة في تقصیر الصوائت الطویلة أو إطالة القصیرة منها(عدد الأخطاء في الصوائت

)   استبدال حرف بحرف(من الصوتیة، فیما بلغ عدد الصوامت % 90.91خطأ بنسبة 10

  %.9.09خطأً واحدا بنسبة 
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  :الدراسة الإحصائیة للأخطاء الصرفیة في تعابیر التلامیذ

  :الجدول التكراري للأخطاء الصرفیة: 06الجدول

  %النسب المئویة  التكـرار  الأخطـاء الصرفیة

  20  01  الصیغ

  40  02  إسنادالفعل

  40  02  حروفالمضارعة

  0  0  یاءالنسبة

  0  0  س وجمع التكسیر.م.الخلط بین ج

  :النسبة المئویة للأخطاء الصرفیة: 03الشكل
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  :الأخطاء الصرفیة: التعلیق الثالث

استخدام صیغ (نلحظ من خلال جدول التكرارات أنّ الأخطاء الصّرفیّة قلیلة في مقدمتها الصیغ 

، ثم تأتي الأخطاء الخاصّة %20عددها خطأ واحد بنسبة ) غیر مناسبة في اللغة العربیة

و إهمال إسناد الفعل إلى أإلى ما یقتضي السیاق، أو اختیار ضمیر غیر مناسب (بإسناد الفعل 

، ویلي هذا الخطأ، الخطأ %40أخطاء بنسبة  2) :یث كان السیاق یقتضي ذلكضمیر ح

استخدام حرف مضارعة غیر مناسب أو غیر مطابق أو إهماله (المتعلق  بحروف المضارعة 

حیث  ؛إهمال یاء النسبة(، ثم الخطأ المتعلق بیاء النسبة %40أخطاء بنسبة  2أیضا ب ) كلی�ا

  .تعلق بالخلط بین جمع المؤنث السالم وجمع التكسیر منعدموالخطأ الم) یقتضیها السیاق

  :الدراسة الإحصائیة للأخطاء الدلالیة في تعابیر التلامیذ 

 :الجدول التكراري للأخطاء الدلالیة: 07الجدول 

  %النسبة المئویة  التكـرار  الأخطـاء الدلالیة

  54.55  06  المعجم

  45.45  05  الأسلوب
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  :النسبة المئویة للأخطاء الدلالیة: 04الشكل 

  

  :الأخطاء الدلالیة: التعلیق الرابع

استبدال كلمة بأخرى (وجدنا أخطاء متعلقة بالمعجم  ،من خلال تحلیلنا لمضمون التسجیلاتو 

، %54.55أخطاء بنسبة  6: ب) غیر مناسبة أو استعمال كلمة غیر مستعملة أصلا في اللغة

حذف كلمة أو أكثر یقتضیها السیاق أو زیادة كلمة لا (بالأسلوب أما الأخطاء المتعلقة و 

  %.45.45أخطاء بنسبة  5: ب) یقتضیها السیاق

  :الدراسة الإحصائیة للتسكین في تعابیر التلامیذ

  :الجدول التكراري للتسكین: 08الجدول 

  %النسبة المئویة  التكرار  التسكین

  100  54  التسكین

  

  

0

10

20

30

40

50

60

70

80

الأخطاء الدلالیة

المعجم 

الأسلوب  



 - دراسة تطبیقیة  –الإعراب والتشكیل في التعبیرالشفوي:                             الفصل الثاني
 

50 
 

  :للتسكین النسبة المئویة: 05الشكل

 

  :التسكیـن: التعلیق الخامس 

الأخطاء المتعلقة بالتسكین في مجموع المواضیع الثلاثة الخاصة بالتعبیر الشفهي كبیرة  دتع   

  %.32.34من مجموع الأخطاء بنسبة   54جدا فهي تمثل 

  النحویة، الصوتیة، الصرفیة، الدلالیة والتسكین(الدراسة الإحصائیة لجمیع الأخطاء(,  

  :الجدول التكراري للأخطاء اللغویة: 09الجدول 

  %النسب المئویة  التــــــكــــــرار  الأخطـــــــــــاء اللــــــغویـة

  52.1  87  النـحـویـة

  6.59  11  الصوتیة

  2.99  5  الصرفیة

  5.98  10  الدلالیة

  32.34  54  التسكین
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  :النسبة المئویة للأخطاء اللغویة: 06الشكل 

  

  :الأخطاء اللغویة: العامالتعلیق 

حیث بلغ % 52.1، أن نسبة الأخطاء النحویة تعتبر الأكبر بمقدار الأعمدة من خلال یتبین   

خطأ، وتأتي بعدها  54وعدد تكراره % 32.34خطأ، یلیها التسكین ونسبته  87عدد الأخطاء 

خطأ، ثم الأخطاء الدلالیة التي بلغت نسبتها  11وعددها % 6.59الأخطاء الصوتیة بنسبة 

 5وعدد تكرارها % 2.99خطاء الصرفیة بنسبة أخطاء، وفي الأخیر الأ 10بتكرار % 5.98

وهذا یدل أن تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي یعانون من مشكل الأخطاء النحویة والسبب . أخطاء

راجع إلى عدة أسباب منها اختلاط القواعد النحویة المتشابهة لدى التلامیذ، قلة التركیز وعدم 

خطاء من الصغر وترسخت رغم فهمهم للقواعد الاستیعاب، أیضا هناك تلامیذ بدأت معهم الأ

ذلك ما أدى إلى صعوبة تطبیقها والعودة للأصل المعتاد الذي هو الخطأ، كذلك عدم إعطاء 

التسكین في تعابیرهم لأنها الأقرب للغتهم  مشكل بعدها ویأتي الأخطاء،حصة لتصحیح 

ف المعلمین، وتقل الأخطاء المتداولة في المحیط الخارجي وقلة التصحیح لهذا التسكین من طر 

لأنها قابلة للتصحیح فیما یتكلمون به في القسم في بعض الأنشطة  ؛الصوتیة والدلالیة والصرفیة

  .اللغویة كالقراءة والاستماع بكثرة للمعلم
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  :تحلیل نتائج الاستبیان

  :تحلیل البیانات الشخصیة

  :جنسبیانات العینة المختارة للدراسة من حیث ال: الجدول الأول

  %النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  0  0  ذكور

  100  20  إناث

  100  20  المجموع

 :التحلیل

، فیما كان عدد الذكور %100معلمة بنسبة  20من خلال الجدول أعلاه أن عدد الإناث  نلحظ

، ونستنتج من ذلك بأن معظم خریجي الجامعة من الإناث یفضلون العمل في المجال 0

  .الذكور فیختارون وظائف متنوعةالتربوي، أما 

  .التعلیمي حیث المستوىبیانات العینة المختارة للدراسة من : الجدول الثاني

  %النسبة المئویة  التكرار  المستوى التعلیمي

  0  0  بكالوریا

  55  11  لیسانس

  45  09  ماستر

  0  0  مستوى آخر

  100  20  المجموع
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 :التحلیل

مستواهم التعلیمي بین لیسانس والماستر  العیناتما یخص المستوى التعلیمي فقد أن كل بأما 

% 45أفراد بنسبة  9، أما الماستر %55فرد بنسبة  11 بنسب متفاوتة قلیلا، فمستوى لیسانس

ومنه نستنتج بأن المدرسة الجزائریة تراعي المستوى التعلیمي في اختیارها للمعلمین والمؤطرین 

  .التعلیمیة، وتحرص على توظیف المستویات ذات الكفاءة العالیة للعملیة

  .بیانات العینة المختارة للدراسة من حیث الرتبة: الجدول الثالث

  النسبة المئویة  التكرار  الرتبة

  75  15  أستاذ

  20  04  رئیسي أستاذ

  05  01  أستاذ مكون

  100ّ  20  المجموع

  :التحلیل

نلحظ من الجدول الذي یمثل العینة المختارة من حیث الرتبة أن أغلبیة العینة كانت برتبة    

، أما %20بنسبة  4، أما الرئیسیین فقد بلغ عددهم %75بنسبة  15فكان عددهم " معلم"

، ومنه نستنتج أن المدرسة الجزائریة توظف فئة %5بنسبة  1المكونین فكان عددهم قلیل ب 

  .رة على العمل والجهد أكثر من الأعمار الأخرىالشباب القاد
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  .بیانات العینة المختارة للدراسة من حیث الخبرة الوظیفیة: الجدول الرابع

  %النسبة المئویة  التكرار  الخبرة الوظیفیة

  25  05  سنوات فأقل 5

  50  10  10ــ  06

  20  04  15ــ 11

  05  01  فأكثر 15

  100  20  المجموع

  :التحلیل

نلاحظ من الجدول الذي یمثل العینة المختارة من حیث الخبرة الوظیفیة أن غالبیة العینة تتراوح 

 5، یلیها أصحاب خبرة %50معلما بما تقدر نسبته ب  10سنوات عددهم  10ــ6خبرتهم بین 

سنة فمثلت  15ــ11، لأما فئة  %25معلمین، بنسبة قدرت ب  05سنوات فأقل، وكان عددهم 

، %...05فأكثر مثّلها معلم واحد، بنسبة قدرت ب  15، وآخر فئة %20بنسبة معلمین  4

یسعى لتجدید المعلمین حتى یكون هنالك توافق  تربویةومنه نستنتج بأن التعلیم في المنظومة ال

  .بین الأجیال المعلمة والمتعلمة

  :بیانات العینة المختارة للدراسة من حیث التخصص:الجدول الخامس 

  %النسبة المئویة  التكرار  صنوع التخص

  85  17  لغة عربیة

  15  03  لغة فرنسیة

  100  20  المجموع
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  :التحلیل

 نلاحظ من الجدول أعلاه أن عدد معلمي اللغة العربیة أكبر عدد من معلمي اللغة الفرنسیة

، أما معلمي اللغة الفرنسیة %85أستاذا بنسبة تقدر ب  17حیث نجد عدد أساتذة اللغة العربیة 

المرتبة  ستقل، ومنه نستنتج أن مادة اللغة العربیة ت%15بنسبة تقدر ب 3فقد بلغ عددهم 

  .الأولى في الدراسة أو في المنظومة الجزائریة خصوصا في المرحلة الابتدائیة

  :بیانات العینة المختارة للدراسة من حیث الفئة الوظیفیة: الجدول السادس

  %المئویةالنسبة   التكرار  الفئة الوظیفیة

  55  11  مرسم

  15  03  متربص

  30  06  ف متعاقدمستخل

  100  20  المجموع

 :التحلیل

معلما مترسما أي بنسبة 11 ـب اً كبر عددهم الأالمعلمین المترسمین  أن من خلال الجدول نلحظ

، أما المتربصین %30مستخلفین أي بنسبة  6، أما عدد المستخلفین وصل عددهم ألى 55%

، ومنه نستنتج أن المعلمین المترسمین هم أكبر فئة %15بنسبة  3فهم أقل عدد قُدِّرَ ب 

  .اجتاحت التعلیم وبالتالي لهم كفاءة ودور في العملیة التعلیمیة
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  ".التعبیر: "تحلیل نتائج المحور الأول: لأولالمحور ا

بما یتعلق بمواضیع التعبیر المقرر في البرنامج الدراسي هل  ثةحالبإجابة : الجدول السابع

  تتوافق مستویات التلامیذ؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة         

  90  18  نعم

  10  02  لا

  100  20  المجموع

  :التحلیل

، بینما عدد المعلمین الذین %90معلما قدرت ب  18" نعم"الذین أجابوا ب  بحثةبلغ عدد ال

، ومنه نستنتج بأن البرنامج الدراسي لم یغفل مستوى %10معلمین اثنین بنسبة  ـب" لا"أجابوا ب 

ن لا یرون بأنه یتوافق ویماثل و التلمیذ، وهذا لا یعني بأنه أحاط بكل الجوانب لذلك هنالك معلم

لامیذ، ومنه نستنتج بأن مراعاة مستوى التلمیذ تقتضي اختیار المواضیع التي مستویات الت

  .كالسن والبیئة المدرسیةتتوافق مع مستوى التلمیذ 

هل عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل : تحلیل إجابات السؤال: الجدول الثامن

  داخل الصف؟

  %المئویةالنسبة   التكرار  الإجابة             

  100  20  نعم

  00  00  لا

  100  20  المجموع
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  :التحلیل

الذین یرون بأن عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل داخل  بحثةبلغ عدد ال

 0فعددهم " لا"، أما الذین أجابوا ب %100معلما بنسبة قُدرت ب  20حیث نجد  ؛الصف

، وذلك راجع إلى خاصیة التعبیر المبنیة على التفاعل، ومنه نستنتج بأن التعبیر %0بنسبة 

وسیلة ضروریة داخل الصف، لأنه یخدم المواد الأخرى، فالتلمیذ الذي لا یستطیع التعبیر یؤثر 

  .لدراسي في اللغةذلك على تحصیله ا

هل عملیة التعبیر تساعد التلمیذ على عملیة  : تحلیل أجابات السؤال: الجدول التاسع

  الابتكار والإبداع؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة               

  95  19  نعم

  05  01  لا

  100  20  المجموع

  :التحلیل

بینما عدد الذین أجابوا ب % 95معلما بنسبة  19"  نعم"لقد بلغ عدد المعلمین الذین أجابوا ب 

، وذلك ما یدل على أن عملیة التعبیر من أساسیات الابتكار %05بنسبة  01قدرت ب " لا"

والإبداع،كما نستنتج  أن اكتساب مهارة التعبیر یساهم في تنمیة الجانب اللغوي والفكري للتلمیذ 

  .نشاط القراءة، فیبدع ویبتكر في استخدامها مما یجعله یستخدم المفردات والألفاظ المكتسبة من
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هل تراعي الفروق الفردیة داخل القسم في اختیارك : تحلیل إجابات السؤال: الجدول العاشر

  لموضوع التعبیر؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة               

  100  20  نعم

  00  00  لا

  100  20  المجموع

  : التحلیل

لمراعاة الفروق الفردیة داخل القسم  في اختیار  موضوع " نعم"الذین أجابوا ب  البحثةبلغ عدد 

والتي  0" لا"، بینما عدد الأفراد الذین أجابوا ب %100معلم، بنسبة  20التعبیر، حیث بلغ 

، وذلك یدل على أن التعبیر لا بد له من مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ %0كانت نسبتهم 

  .حتى یتمكن الطفل من التعبیر بشكل أحسن ،المستویات التعلیمیة الدراسیةوأن یراعوا 

  أیهما أكثر إفادة بالنسبة للتلمیذ التعبیر الكتابي أم التعبیر الشفوي؟: الجدول الحادي عشر

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  80  16  الشفوي

  20  04  الكتابي

  100  20  المجموع

  :التحلیل

 16نلاحظ من الجدول أعلاه أن عدد المعلمین الذین قالوا بأن التعبیر الشفوي أكثر إفادة بلغ 

 4، على عكس الذین أجابوا أذ أن التعبیر الكتابي أكثر إفادة حیث بلغ %80معلما بنسبة 

، ومنه نستنتج أن التعبیر الشفوي یخدم التلمیذ في المراحل الأولى أكثر %20معلمین بنسبة 



 - دراسة تطبیقیة  –الإعراب والتشكیل في التعبیرالشفوي:                             الفصل الثاني
 

59 
 

لتعبیر الكتابي، لأنه یساعد على التحرر من الأخطاء النطقیة وعلى التغلب على الخوف من ا

والتوتر والخجل فبذلك ینتج عنه تنشأة تلمیذ قوي الشخصیة والثقة بالنفس قادر على مواجهة 

لكن دون أن ننسى دور . الناس بصفة عامة وعلى مواجهة التلامیذ وتقدیم درس بصفة  خاصة

وهو ملاذ بعض ... بي في التعبیر وإخراج المشاعر والأحاسیس كتابة كالقصةالكتا التعبیر

  ... .التلامیذ

  :أهداف وأهمیة التعبیر الشفوي: المحور الثاني

هل تفضلون برمجة حصة التعبیر في الفترة : تحلیل إجابات السؤال: الجدول الثاني عشر

  الصباحیة أم في الفترة المسائیة؟

  %بة المئویةالنس  التكرار  الإجابة

  70  14  الصباحیة

  30  06  المسائیة

  100  20  المجموع

  : التحلیل

معلما بنسبة 14الفترة الصباحیة ب أجابوامن خلال الجدول نلاحظ أن عدد المعلمین الذین 

، ومنه نلاحظ أن أغلبیة %30معلمین بنسبة  6الفترة المسائیة عددهم ب أجابوا،والذین 70%

لأن التلمیذ فیها یكون  ؛حصة التعبیر الشفوي في الفترة الصباحیةفضلون برمجة یالمعلمین 

نشطا ومتحمسا لها، عكس الفترة المسائیة التي یتعب فیها التلمیذ ویقل اهتمامه بها لقلة اهتمام 

  .المدرسة والمعلم كذلك
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هل الحجم الساعي ملائم لنشاط التعبیر : تحلیل إجابات السؤال: الجدول الثالث عشر

  الشفوي؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  25  05  ملائم

  75  15  غیر ملائم

  100  20  المجموع

  :التحلیل

معلمین بنسبة  5 ـب قُدِّر" ملائم"نلحظ من خلال الجدول أن عدد المعلمین الذین أجابوا ب 

، ومنه نستنتج أن %75معلما بنسبة  15بلغ عددهم " غیر ملائم"، أما الذین أجابوا ب25%

التعبیر الشفوي یلزمه حجم كبیر یكفي كل التلامیذ أثناء الحصة بحیث یلقي كل تلمیذ تعبیره مع 

یصبح  ن ثموممناقشة المعلم له وإعطائه الانتقادات والأخطاء التي وقع فیها ویصححها له 

ولكن لا یحدث هذا إلا إذا وسّعوا في الوقت لهم  ؛التلامیذ متمكنین من التعبیر بطلاقة وسلاسة

مثل یكون یومین في الأسبوع على الأقل، وفي الحصة الواحدة یعطون لها وقت ساعة ونصف (

  ).على الأقل

  هل ترغبون في تكثیف نشاط التعبیر الشفوي؟: الجدول الرابع عشر

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  55  11  نعم

  25  05  لا

  20  04  أحیانا

  100  20  المجموع
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  :التحلیل

 5" لا"، أما الذین أجابوا ب %55معلما بنسبة  11" نعم"بلغ عدد المعلمین الذین أجابوا ب 

، ومنه %20معلمین  بنسبة  4فعددهم " أحیانا"، أما الذین قالوا %25معلمین تقدر نسبتهم ب 

نلحظ أن معظم المعلمین یرون بأنه یجب التكثیف والإكثار من حصص التعبیر الشفوي 

الآخر یرى بأنه لا داعي لتكثیف نشاط التعبیر، ومنه نستنتج بأن المعلمین لا یحبذون  بعضهو 

  .زیادة الحجم الساعي له، ذلك لأن التعبیر یرافق التلمیذ في كل وحدة أو محور

لهدف الأساسي من تدریس نشاط التعبیر ا ما: ل إجابات السؤالتحلی: الجدول الخامس عشر

  الشفوي؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  75  15  تنمیة القدرات اللغویة

  25  05  إزالة الخجل واكتساب الجرأة

  100  20  المجموع

  :التحلیل

تنمیة "أجابوا ب  الذین التعبیر الشفوي لدى التلامیذ بحثة حول الهدف الأساسي فيبلغ عدد ال

إزالة "، بینما وصل عدد المعلمین الذین أجابوا ب %75معلما بنسبة  15" القدرات اللغویة

، ونلاحظ من خلال هذا أن الهدف %25معلمین تقدر نسبتهم  5ب " الخجل واكتساب الجرأة

اولة إزالة إضافة إلى مح"الرئیسي من تعلم ودراسة مادة التعبیر هو تنمیة القدرات اللغویة أكثر 

یر یسعى خجل الأطفال وتمكینهم من مواجهة الغیر بسهولة، ومنه نستنتج بأنّ تعلیم التعب

د التلمیذ على  باتویهدف إلى تجسید المكتس اللغویة من الأنشطة الأخرى كالقراءة والنحو ویُعوِّ

  .التحدث والكلام بطلاقة فیتحرر من القیود النفسیة التي تواجهه أثناء التعبیر

  :أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر: المحور الثالث

 ماهي نوعیة الأخطاء الأكثر تداولاً وشیوعا : تحلیل إجابات السؤال: الجدول السادس عشر
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  %النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة   

  70  14  نحویة

  20  04  تركیبیة

  10  02  صرفیة

  100  20  المجموع 

  :التحلیل

معلما 14"  الأخطاء النحویةب"جابوا من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن عدد المعلمین الذین أ   

، والصرفیة معلمان اثنان %20معلمین بنسبة  4" التركیبیة"، بینما الذین أجابوا ب %70بنسبة 

، أي أن أعلى نسبة هي للأخطاء النحویة والسبب راجع إلى أن التلمیذ یتحدث %10بنسبة 

مما یكتب، أما بالنسبة للتركیبیة والصرفیة فالسبب هو عدم فهمهم للدرس المقروء وعدم  أكثر

مراجعتهم للقواعد فابالتالي یصعب علیهم تركیب وإنشاء أفكار، إضافة إلى عدم اهتمام المعلم 

  .بالجوانب الصرفیة والصوتیة لضیق الوقت ربما

  الأنجح والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ؟ماهي الطریقة التي ترونها : الجدول السابع عشر

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  80  16  بعد انتهاء التلمیذ من التعبیبر

  20  04  مقاطعة التلمیذ وتصحیح الخطأ

  100  20  المجموع

  

  



 - دراسة تطبیقیة  –الإعراب والتشكیل في التعبیرالشفوي:                             الفصل الثاني
 

63 
 

  :التحلیل

، بینما %80معلما بنسبة  167" بعد انتهاء التلمیذ من التعبیرب"بلغ عدد المعلمین الذین أجابوا 

، ومنه %20معلمین نسبتهم  4ب " قاطعة التلمیذ وتصحیح الخطأمب"بلغ عدد الذین أجابوا 

نستنتج أن هناك اختلاف بین المعلمین في الطریقة التي یتبعونها ویركزون علیها في كیفیة 

لمعلم دور فعّال في معالجة بعض مظاهر صعوبات تصحیح التعبیر، أي أن لطریقة تصحیح ا

  .التعلم

  .دور الإعراب والتشكیل في التعبیر الشفوي: المحور الرابع

  هل للإعراب دور في التعبیر الشفوي؟: الجدول الثامن عشر

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة    

  90  18  نعم

  10  02  لا

  100  20  المجموع

  :التحلیل

معلما بنسبة  18" نعم"الذین أجابوا ب  بحثةأعلاه نلاحظ أنه بلغ عدد ال من خلال الجدول

للإعراب دور  ن، ومنه نستنتج أ%10معلمان اثنان بنسبة " لا"، بینما الذین أجابوا ب 90%

كبیر في تسهیل عملیة التعبیر لدى التلامیذ حیث یساعدهم في معرفة تركیب الكلمات ولأفكار 

  .جیّداً  مَكِّنه من إلقاء التعبیر إلقاءوصیاغتها صیاغة مضبوطة خالیة من اللحن والخطأ، ویُ 
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التعبیر  هل للتشكیل دور في تسهیل عملیة: تحلیل إجابات السؤال: الجدول التاسع عشر

  الشفوي؟

  %النسبة المئویة  التكرار  الإجابة    

  80  16  نعم

  20  04  لا

  100  20  المجموع

  :التحلیل

،بینما الذین قالوا %80معلما  بنسبة  16" نعم"من خلال الجدول نلاحظ أن الذین أجابوا ب    

، ومنه نستنتج بأن التشكیل یشكل عنصرا فعّالاً ومهم�ا في %20ّمعلمین بنسبة تقدر ب  4" لا"

 ةامن الطفل عندما ینطق الكلمة في شكلها عإالعملیة التعلیمیة وبالضبط في عملیة التعبیر،إذ 

والصحیح ویعطي الحروف حقّها ومستحقها من الضبط تسهل علیه عملیة التعبیر بكل سلاسة 

.وإتقان
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  الخاتمة

في المرحلة الابتدائیة تأتي  اهيهذا البحث المتواضع حول الإعراب والتشكیل في التعبیر الشف

خاتمة هذا الجهد التي تمثلت في مجموعة من النتائج التي تسهم في تفادي الأخطاء اللغویة 

، وتحسین أداء المتعلم في التعبیر وتفادي )النحویة، الصوتیة، الصرفیة، الدلالیة والتسكین(

  :الآتیةلتي أجملناها في النقاط اأخطائه 

جد�ا في المرحلة الابتدائیة، ورغم ذلك فإن الحجم الساعي المخصص  مهمي ــ التعبیر الشفو 1   

  .له غیر كافٍ للتدریس علیه

  .ــ عدم عنایة كل من واضعي المناهج والمعلمین للتعبیر الشفوي في المرحلة الابتدائیة2   

وذلك  ــ وجود أخطاء نحویة وصرفیة وصوتیة ودلالیة بالإضافة إلى تسكین أواخر الكلم،3   

  .راجع إلى تهمیش المعلمین لعملیة تصحیح الأخطاء

  .ــ عدم وجود منهجیة محددة في عرض درس التعبیر4   

  :ــ طرح المعلمین مواضیع على تلامیذهم في غیر الوقت المناسب لها مثلا5   

  .یطلبون منهم التعبیر عن موضوع یتحدثون فیه عن فصل الربیع وهم في فصل الشتاء

النصوص " طریقة المقاربة بالكفاءات"بر طرائق التدریس المعتمدة حالیا في الجزائر ــ تعت6   

والمشروع، طرائق جدیدة تعمل على تشكیل عقل المتعلّم وزیادة مردوده سواءًا المعرفي أو 

  .المعجمي ممّا یساعد على التعبیر الجیّد
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  .حتكاك بالمجتمعــ إجادة التعبیر طریق إلى التفكیر السلیم، الإبداع والا7   

ــ یعتبر المحصول اللغوي للتعبیر الشفوي ومواجهة اللغة العربیة للدارجة من الأسس 8   

  .اللغویة التي على المعلم مراعاتها في عملیة تصحیح التعبیر

  .تعبیر الطفل سواء قبل أو بعد دخوله إلى المدرسة فيــ مهاراتي التحدث والاستماع تأثر 9   

قراءة : ــ یعد تشجیع المعلم لتلامیذه على قراءة القرآن والأحادیث النبویة الشریفة، المطالعة10   

، من أبرز الوسائل التحفیزیة للتلمیذ على التعبیر ...أو مشاهدة برامج تثقیفیة...كتب، قصص

  .الجید

ن جهة وسهولة ــ للتشكیل اللغوي أهمیة كبیرة في الحفاظ على اللغة العربیة وقواعدها م11

  .عملیة التعبیر لدى التلامیذ من جهة أخرى

  .ــ كما یساعد التشكیل في نطق الكلمات نطقا صحیحا خالیا من معوقات النطق الكلامیة12

حیث تعمل هذه  ؛ــ للتشكیل دور أساس في التفرقة بین الكلمات المتشابهة في الكتابة13

  .الكلمات الحركت على التفرقة بینهم في وقت النطق لهذه

ــ الإعراب من أبرز ثمرات النحو، ولكن كثیرا ما یعاني منه التلامیذ من عدم الفهم الصحیح 14

یجب على المدرسین  من ثملقواعد اللغة العربیة، فالكثیر یرى أنها قواعد معقدة وصعبة الفهم، و 

ومصطلحاته، وكل  في مادة النحو أن یذكروا القواعد الإعرابیة ببساطة وطریقة الإعراب وأركانه

  .ذلك من أجل تسهیل عملیة التعبیر لدى التلامیذ
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لها دور مهم في تحدید المعنى  ،ــ ظاهرة الإعراب والعلامة الإعرابیة على الخصوص15

وهو دلالة متكلم العربیة وقارئها  ،لإعراب یتحمل أكبر عبئ في أداء المعاني الدقیقةاالنحوي، ف

  . لإدراك وجهة المعاني ومسارها

یرجع وجود الأخطاء الشفویة في تعابیر التلامیذ إلى شیوع العامیة بین أوساط المعلمین  -16

  .وتسللها إلى لغة التدریس
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  :التوصیات والاقتراحات

التوصیات والاقتراحات للمعلمین بعد توضیحنا لمجموعة من النتائج أردنا تقدیم جملة من 

  :وواضعي المناهج منها

الأهداف، المحتوى، استراتیجیات : ــ المبادرة إلى منهج جدید لتعلیم التعبیر الشفوي یشمل1   

  .التدریس والوسائل التعلیمیة

ــ اهتمام واضعي مناهج اللغة العربیة بمهارات التعبیر الشفوي عند بناء مناهج التعبیر 2   

  .الشفوي للمرحلة الابتدائیة

ــ تحوّل دور المعلم من التلقین والتدریس المباشر إلى دور المساعد والمرشد والموجه لما 3   

  .یقوم به التلامیذ من عملیات في تعلم مارات التعبیر الشفوي

ــ تنمیة وعي معلمي اللغة العربیة بأهمیة تشخیص الأخطاء في الارتقاء بمستوى الأداء 4   

الشفوي للتلامیذ، والحد من تنامي الأخطاء في اللغة الشفویة لدیهم،وذلك من خلال عقد دورات 

مع تدریبیة لهم أثناء الخدمة، للتدریب على مهارات تحلیل وعلاج الأخطاء في اللغة المنطوقة، 

تقلیل العبئ الملقى على كاهلهم من حصص وأنشطة مدرسیة قدر الإمكان حتى یتفرغوا 

  .لتصویب أخطاء التلامیذ اللغویة

ــ تنویع الأنشطة والتدریبات المصاحبة لكل عملیة من العملیات، ممّا یدخل السرور 5   

  .والبهجة على عملیة التعبیر
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، وعلى معلمي اللغة كافة ائهم الشفویةــ محاسبة المعلمین للتلامیذ على أخط6   

خاصة الاهتمامْ بالتصحیح الفوري والمبكر لأخطاء التلامیذ الشفویة حال وقوعها   ;العربیة

  .داخل الفصل، والقیام بالإرشاد الفردي والجماعي كلما دعت الحاجة إلى ذلك

لمادة اللغة العربیة ــ زیادة الوقت المخصص لتدریس التعبیر الشفوي في الخطة الدراسیة 7   

  .للمرحلة الابتدائیة بما یتفق مع المعاییر لتعلیم اللغة العربیة

  .ــ إعطاء التلامیذ الحریة في اختیار الموضوع الذي یرغبون بالتعبیر فیه8   

ــ إطلاع أولیاء الأمور على أخطاء أبنائهم  لغتهم المنطوقة بالتواصل مع المعلمین، وذلك 9   

  .المنزل في علاج هذه الأخطاءضمان لمشاركة 

وفي الأخیر، نرجو من العلّ القدر أن نكون قد وفقنا في عرض بحثنا هذا كما ندعو االله     

  .إنه القدیر على ذلك، إنه السمیع العلیم. جل شأنه أن ینفعنا بما علمناها، وأن یعلمنا بما ینفعنا
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 الجداول فهرس



 قائمة الجداول 
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  البیانات الشخصیة

  ـ الجنس                   ذكر                           أنثى                 1

ـالمستوى التعلیمي         لیسانس                ماستر               مستوى آخر                                                2

  معلم رئیسي                مكون             ـالمرتبة     معلم3

  ـالخبرة الوظیفیة    4

   15من  سنة          أكثر 15الى 11سنة           من 10لىا 6سنوات فأقل         من5

  یة   مرسم                   متربص                  مستخلف     فـالفئة الوظی5

  التعبیر : المحور الاول 

  ـ هل ترون أن مواضیع التعبیر المقرر في البرنامج الدراسي تتوافق ومستویات التلامیذ ؟6

  نعم                               لا                   

  ـ هل تعتبرون عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل داخل الصف ؟7

  نعم                                لا                

  ـ هل یمكن لعملیة التعبیر أن تساعد التلمیذ على الابتكار والإبداع ؟8

  لا                              نعم                 

  ـ هل تراعي الفروق الفردیة داخل القسم في اختیارك لموضوع التعبیر ؟9

  نعم                                 لا            

  ـ أیهما أكثر إفادة بالنسبة للتلمیذ التعبیر الكتابي أم الشفوي ؟10

  لا                 نعم                                  
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  أهداف وأهمیة التعبیر الشفوي : المحور الثاني 

  ـ هل تفضلون برمجة حصة التعبیر في الفترة الصباحیة أم المسائیة ؟11

  الصباحیة                              المسائیة 

  ـ هل الحجم الساعي ملائم لنشاط التعبیر؟12

  نعم                                    لا           

  

  ـ هل ترغبون في تكثیف نشاط التعبیر؟13

  نعم                          لا                          أحیانا            

  ـ ما الهدف الأساسي من تدریس نشاط التعبیر؟14

  تنمیة القدرات اللغویة                         إزالة الخجل وإكساب التلمیذ الجرأة        

  أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر : المحور الثالث 

  ـ ماهي نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا  في التعبیر لدى التلامیذ ؟15

  صرفیة                          نحویة                         تركیبیة          

  ـ ماهي الطریقة التي ترونها الأنجح والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ ؟16

 بعد انتهاء التلمیذ من التعبیر                         مقاطعة التلمیذ وتصحیح الخطأ

 

 



 الملاحق 
 

89 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق 
 

90 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق 
 

91 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق 
 

92 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فھرس الموضوعات 



     فھرس الموضوعات 
 

94 
 

  

  أ .................................................................................................. مقدمة

 5 ................................................................................... لبحثا إطار:  مدخل

 - نظریة دراسة – الشفوي التعبیر في والتشكیل الإعراب: الأول الفصل

 11 .................................................................... الإبتدائیة المرحلة في التعبیر: الأول المبحث

 11 ...................................................................................... التعبیر مفهوم: الأول المطلب

 12 ...................................................................................... التعبیر أهمیة: الثاني المطلب

 13 ..................................................................................... التعبیر أهداف: الثالث المطلب

 14 ...................................................................... الشفوي التعبیر: الثاني المبحث

 14 ............................................................................ الشفوي التعبیر مفهوم: الأول المطلب

 15 .......................................................................... الشفوي التعبیر مجالات: الثاني المطلب

 18 .......................................................................... :الشفوي التعبیر أشكال: الثالث المطلب

 19 ............................................................................ الشفوي التعبیر أهداف: الرابع المطلب

 20 .......................................... القسم داخل المعتمدة الشفویة اللغة خصائص:   الخامس المطلب

 20 .................................................................. :الشفوي التعبیر موضوعات: السادس المطلب

 21 ........................................................................ :الشفوي التعبیر مكونات: السابع المطلب

 22 ........................................................ :وتعلیمه الشفوي التعبیر تعلّم معوقات: الثامن المطلب

 24 .................................................................... والتشكیل الإعراب: الثالث المبحث

 24 .............................................................................................. الإعراب: الأول المطلب

 26 .................................................................................... التشكیل مفهوم: الثاني المطلب

 27 ........................................ :الشفوي التعبیر وأثرهاعلى بالتشكیل الإعراب علاقة: الثالث المطلب

 28 .............................................. :الشفوي التعبیر في والتشكیل الإعراب مشكلات: الرابع المطلب

 28 ................................. :الشفوي التعبیر في والتشكیل الإعراب مشكلات أسباب: الخامس المطلب



     فھرس الموضوعات 
 

95 
 

 30 ................................ :الشفوي التعبیر في والتشكیل الإعراب مشكلات مظاهر:  السادس المطلب

 32 ..................... :الشفوي التعبیر في التلامیذ عند والتشكیل الإعراب مشكلات علاج: السابع المطلب

  .................................... -  تطبیقیة دراسة – الشفوي والتعبیر والتشكیل الإعراب: الثاني الفصل

 35 ................................................................................................................. : مدخل

 35 .................................................................................................... : المدروسة العینة

 35 ................................................................................... : الدراسة مجــــــــال

 36 ............................................................................... : الأخطاء تحلیل في المتبع المنهج

 36 ......................................................... : طریقتین على دراستنا في اعتمدنا:  العینات ـجمع1

 37 ...................................................................................................... : الدراسة ــأدوات

 37 ................................................................................. : الدراسة عالجتها الأخطاء ــأنواع

 66 ............................................................................................. الخاتمة

 69 .............................................................................. :والاقتراحات التوصیات

  72 ............................................................................. والمراجع المصادر قائمة

  ......................................................................................................الجداول  فھرس

  ......................................................................................................الأشكال  فھرس

 ......................................................................................................الملاحق  فھرس

 84 ...................................................................................... الملاحق قائمة

  94.............................................................................................فھرس الموضوعات

 97:.........................................................................................................الملخص

    



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 
  صـملخ



 ملخص
 

97 
 

على أهم الأخطاء اللغویة المتعلقة بجانبي الإعراب التعرف  تهدف هذه المذكرة إلى و 

والتشكیل في مادة التعبیر الشفوي، مجسدة في الأخطاء النحویة، والتركیبیة، والصوتیة، 

كل  من الإعراب والتشكیل  ؤدیهعن الدور الخاص الذي ی والدلالیة، وأخطاء التشكیل، والبحث

في تسهیل عملیة التعبیر لدى التلامیذ حتى یتمكنوا من القدرة على نطق الكلمات والجمل نطقا 

صحیحا خالیا من اللحن والخطأ، وقدرتهم على الإبداع وتكوین شخصیة قویة تمكنهم من 

ن في ذلك على المنهج الوصفي التحلیلي، وقد المواجهة  داخل القسم والمجتمع عامة، معتمدی

  .قادنا هذا البحث في النهایة إلى نتائج أحصیناها في خاتمة

  .)، التعبیرالتعبیر الشفوي، الإعراب، التشكیل، السنة الخامسة إبتدائي( :الكلمات المفتاحیة

 

summary 

This note isintented to high light on the most important 

gramaticalerrosrelated to the aspect of arabic and formations in the subject 

of oral expression, embodied in gramatical structural and phoneticerrors 

and searching for the specialroleplayed by both expression and formation 

in facilitating the expression process for students and theycanpronoumce 

the words and senthensesat right not withmelady and errors and theycan 

for creativity and formation of strongpersonality in the class room and out 

withyour social . 

 Key words : Oral expression, parsing, formation, 

fifthyearprimary , Oral 
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