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 ـ   ـن الرحيــــمبسم اللّه الرحمـ



 

 إهــــــــداء

 ن علمّانً حب العلم والعمل.ٌإلى والداي اللذّ

أمًّ  –إلى التًّ عبّدت لنا الطّرق كً نسٌر علٌها 

 أطال الله فً عمرها وجعلها ذخرًا لنا. -الغالٌة

أبً حفظه  –إلى الذّي تعب كً نرتاح وشقً كً نسعد 

  –الله ورعاه 

قلبً ولكن لم إلى إخوتً وكلّ أصدقائً وكلّ من ٌسعهم 

 ٌسعهم المقام لذكرهم.

إلى كلّ أطفال الجزائر، وإلى كلّ براءة فً الكون، وكلّ 

 طفولة على وجه الأرض أهدي هذا العمل.

                                                                 

 قرٌدش مرٌم.

 



 

 إهــــداء 

ٌّامٌ مضت من عمرنا، بدأناها بخطوة، وها نحن الٌوم   أ

نقطف ثمار مسٌرة أعوامٍ كان هدفنا فٌها واضحًا، وكنّا نسعى 

كلّ ٌوم لتحقٌقه والوصول إلٌه مهما كان صعبًا، وها نحن 

وصلنا وبٌدنا شعلة علم، وسنحرص كلّ الحرص كً لا تنطفئ 

أتقدّم بالشّكر إلى غالٌتً أمًّ رحمها فشكرًا لله أوّلا وأخٌرا، ثم 

الله التًّ كانت شمعةً تحترق لتنٌر دربً، نامً قرٌرة العٌن 

فابنتك قد حقّقت حلمها، وكما أنّ الفضل كلّ الفضل لأبً الذّي 

دٌتك الدّورٌن أندًا حفظك الله ورعاك وشكرًا لتكان لً س

 بامتٌاز.

 إلى إخوتً وفاء ومُنى، أمٌن ٌونس ومرٌم. 

 إلى ٌاسر زوجً المُستقبلً دمت لً نعم السّند. 

 وإلى عائلتً وأحبتً، وأخصّ بالذّكر خالاتً وطاطا نادٌة. 

، نسٌبة، إسمهان، ، مرٌمإلى صدٌقاتً الغالٌات: وئام، خولة

 ملاك 

إلى جمٌع أساتذتً الكرام وفً مقدّمتهم المشرف 

 طبٌّش* أهدي هذا العمل . الدكتور*عبـــد الكـــرٌم 

 لبنــى العاٌب                                                       

 



 

 

 

 

 

 شكـــر وعــرفان 

الحمد لله الذّي أنعم علٌنا وأعان، والشّكر له كلّ الشّكر والامتنان، ٌعجز عن وصفه القلم 

 واللسّان، أمّا بعد: 

ًّ القدٌر الذّي أنعم علٌنا بنعمة العقل والدٌّن وفً محكم التنزٌل   )لئَنِْ  نشكر الله العل

  -70-شَكَرْتمُْ لََزَِدَنَّكُمْ( سورة إبراهيم الآية 

 ونحن ننهً هذا البحث أن نتقدم بخالص الشكر والعرفان وواجب الاعتراف بالجمٌل ٌدعونا

إلى والذّي أنار لنا ظلمة الطّرٌق بنور علمه، واحتوانا بحلمه، الأستاذ عبد الكرٌم طبٌش إلى 

حتّى خرج إلى الوجود، إلى من شجّعنا لإكمال المشوار ورفع من ساعدنا فً إنجاز بحثنا  الذي

ٌّتنا، نحن عاجزون عن ذكر فضله ولا نملك سوى أن نسأل الله القدٌر أن ٌحفظه بحفظه،  معنو

يش طب *وأن ٌمُنَّ علٌه بوافر الصّحة، وٌزٌد من شعلة عمله لٌكون منارة الطّلاب الدكتور

 عبـــد الكــريم *

 شكـــرًا أستاذ



 

 
 مةمقدّ 
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 مقــــــدمة

ل كتاب ور الأو  ية لتلاميذ الط  ة الموج  لم يَرْتَق بحثنا ىذا الموسوم: جماليات القص     
في البحث عن محاولات عد ة ىو عميو إلا  بعد  إلى ما ،ابعة ابتدائي أنموذجانة الر  القراءة لمس  

ىنا إلى أن   ، ونشيروكذا المجلا ت  صينتو المتناثرة ىنا وىناك في مؤلفات المتخص  ماد  
عمم النفس وعمم  فيأىمية ىذا الموضوع تكمن في الكشف عن اىتمامات الباحثين 

في  ، وعمم الفمسفة وكذا القوانين والايديولوجيات الحديثة بالطفل كمشروع مستقبمي  الاجتماع
 .بناء الأوطان

 ة بحثناماد   إلاَّ أن   ،لمثل ىكذا موضوعجيودىم باحثين أفردوا الغم من أن  وعمى الر     
ية إلى تلاميذ ثار القصص الموج  أسرار أنقيب والكشف عن يادة في الت  حي بضرورة الز  و ت  

وذلك رغبة في ور الأول خصوصًا، ربوية عمومًا، وتلاميذ الط  الأطوار في المنظومة الت  
ومنو استمد أعضاء البحث رغبتيم ابراز بعض زواياه لما يعانيو ىذا الأدب من التيميش، 

ذي نرى أن و في حاجة إلى سيام والمشاركة بما يممكون من جيد في ىذا الميدان ال  الإفي 
 .واحدة أكثر من دراسة

ولم ا كانت المدرسة ىي القو ة الفاعمة و القادرة عمى بناء المجتمعات، فإن  المنظومة        
رات المدرسي ة، باعتبار أدب الطفل ىو كل  التربوية اىتمت بتوجيو أدب الأطفال في المقر 

، لذلك أصبح الكتاب المدرسي  ىو الحامل والناقل ليذا الأدب               ما يقَّدَم في قالب إبداعي 
ة في التدريس والن يوض )أدب الأطفال( الأمر ال ذي دعانا إلى دراستو باعتباره وسيمة منيجي

  بالتعميم .

عميم لدى فمسفة التعميم من الت   ية للأطفال في المراحل الأولىولمكانة القصص الموج    
 - كطمبة باحثين -رأينا من واجبنا ، واقع المجتمعات الإنسانية قديما وحديثافي  ىاأثر و 
ساير ت البرامج التربوية التيأدب الط فل في ة خصوصًا، و قتحام ميدان الأدب عمومًا والقص  ا
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ر القصة ىي الجنس الأدبي ، باعتباة الأولى لوي  ر مراحل حياة البشر خاصةً المرحمة الع م
ال ذي طغى عمى كتاب القراءة  لمسنة الر ابعة ابتدائي ، لما ليا من أىمي ة تربوية وسيكولوجية 

 في تربية الأجيال و تنشئتيا .

طرح بعض الأسئمة حول ىذا الموضوع ب غية الوصول إلى  تمياق ىذا الس  في و   
 كالآتي:  ىيتحقيق اليدف المنشود و 

 ة المتمدرس؟ ة في ذىني  ات القص  تمعب و جمالي  ما ال ذي  -
 ؟ عموما والجزائري بالخصوص فليجابية في مستقبل الط  إثار أىل لقصص الطفل  -
اب المدرسي بمحتواه القصصي في ربوية في استخدام الكتىل نجحت المنظومة الت   -
  فل؟ر ذىنية الط  طويت

 _ كيف تجسد أدب الط فل في المقررات الدراسي ة ؟
 ىذه أسئمة وغيرىا ستكون محل الإجابة عنيا من خلال فصمي الدراسة.

فًا عمى كتاب قتكن و لم تي من الد راسات ال تي عثرنا عمييا حول ىذا الموضوع وال     
 :فل عمومًا ىيابعة ابتدائي، فضلًا عن أن يا كانت حول أدب الط  نة الر  الس  

راحل التعميم الأولى جامعة عبد الرحمان بعنوان القصة الطفمية في م الدكتوراهأطروحة _ 
 م.6102 -بجاية –ميرة 

، دراسة موضوعاتية مذكرة الماجيستير  _ قصص الأطفال في كتاب الس نة الخامسة ابتدائي 
 م.6102جامعة محمد أولحاج البويرة 

مستوى  _ استراتيجية الكتاب المدرسي  في المرحمة الابتدائي ة وعلاقاتيا بالعممي ة الت عميمي ة
 جامعة أدرار.-م 6102الس نة الرابعة أنموذجا، مذكرة الماستر

من صعوبات في جميع مراحل  لا يخموالعممي البحث ميدان ومع أن نا نعمم أن    
صائح تي منبعيا تمك الن  ة والعزيمة ال  دار إلا  أن و وبفضل الله وتوفيقو مع الإ ،إنجازه



 مقدمة

 ج

 

مم طبيش ال  وجييات القي مة لمدكتور عبد الكريوالت   وصو ب  أخطاءنا، ذي ثم ن جيودنا وقو 
 ثمين.محيص والت  بين لجنة لمت  بحثا أصبح في نياية المطاف  ،وأرشد

واختلاف وجيات نظرىم حول  ،عوبات كثرة الالتباسات في مفاىيم الباحثينمن الص     
ة ناىج المدرسي  فل وقم تيا حول المة بأدب الط  كثرة المراجع الميتم  و مو، الطفل ومجالات تعم  

 . عميمبعة لمطور الأول من الت  المت  

ور الأول في رأينا ي لائميا وي ناسب يا المنيج ية لتلاميذ الط  صة الموج  إن  دراسة الق     
من لغة ومكان وزمان وشخصيات،  ؛القصص لو من قدرة عمى دراسة أبنية الفن   لما يالبنيو 

 .يلائم مثل ىكذا دراسة  الفن ي ال ذي ا بالمنيجتنناستعااضافة إلى 

: كتاب بعنوان  استفدنا من دراسات الباحثين ذات الاىتمام المشترك مع بحثنا منيا   
ة وكذلك كتاب عبد المالك مرتاض  في أدب الأطفال لعمي  الحديدي  المعنون بالقص 

ة  يميائية بالطريقة الس  الجزائرية المعاصرة، اضافة إلى بحوث أخرى تناول فييا القص 
   .والتفكيكية

في الفصل  فتطرقنامة وفصمين وخاتمة، نة من مقد  ة مكو  موضوع عبر خط  العالجنا   
 و،ة الموجية لفل، وكذلك القص  إلى مصطمح أدب الط   دراسة في المفاىيم،  :الأول الموسوم

عريف بالمنظومة التربوية وكذلك إلى مصطمح الكتاب المدرسي وأيضا إلى الت  ثم  عر جنا 
نا إلى توصيف لمكتاب مع جدولة القصص وتصنيفيا فيو، أم ا الفصل الث اني المعنون تطر ق

خصية مان والمكان والش  ة في كتاب القراءة فقد تناولنا فيو جمايات الز  بجماليات القص  
 نتائج المتوصل إلييا.في الختام جمعنا الغة، و ة الأسموب والم  وجمالي  

 مصادر ومراجع أىميا:ولموصول إلى ىدفنا اعتمدنا عمى    

 .طفولة أصولو، مفاىيمو لأحمد زل  أدب الط   -

 .لمحمد محمود الخوالدة أسس بناء المنيج التربوي وتصميم الكتاب المدرسي -
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 ة الجزائرية المعاصرة لشريبط أحمد شريبط.ة الفن ية في القص  ير البنتطو   -

م بجزيل من الواجب أن نتقد   بل ،في الختام من كممة فإن و من الوفاء دإذا كان لاب   
ة إنجاز نًا في عممي  و قدير والمحبة والاحترام إلى كل  من كان لنا عكر وأصدق مشاعر الت  الش  

في و  ،من أساتذةو من عائمة أو أصدقاء  ؛ىذا البحث المتواضع من قريب أو من بعيد
 يش.كتور عبد الكريم طب  مقدمتيم المشرف الد  

ذين قبموا ال   ،من أعضاء لجنة المناقشة الموق رة كر إلى كل  ات الش  ىداء عبار إكما لا يفوتنا   
 المركز الجامعي وقسم أن ننسىدون  ،فيو من أخطاء قراءة ىذا البحث وصبروا عمى ما

 المغة والأدب بمعيد الأدب والمغة العربية.

غة والوطن ين والم  نرجو في الختام أن نكون من الموف قين في عمميم لخدمة الد   
 فولة.الط  و 

 

 مريم قريدش، لبنى العايب                                                

 م.6160ميمة جوان                                                       
 



 

 لو  الفصل الأ
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 ؿالفصؿ الأو  
 دراسة في المفاهيم 

 ؿ.فأدب الط   المبحث الأول:

 . فؿماهية أدب الط   .1
 :فؿالقصة الموجهة لمط   .2

 . لغة .أ 
  .اصطلبحا .ب 

 . الأهداؼو ، قصص الأطفاؿ: الخصائص .3

  ر.سات الجزائعميـ في مؤس  وضعية الت   المبحث الثاني:
 .المنظومة التربوية غداة الاستقلبؿ .1
 :كتاب المدرسيال .2

 .مفهومه .أ 
 . أهدافه، و أهميته .ب 
 .توصيؼ الكتاب .ج 

                 .المدرسي قصص الكتاب .3
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 المبحث الأول: أدب الطفل

 :ماهية أدب الطفل-1

لمتجػػددة لا حػػد الأنػػواع الأدبيػػة اأ (Childhood) أدب الطفولػػة أو أدب مرحمػػة الطفولػػة      
ػػيختمػػؼ  ػػف الأدب العػػاـ بمسػػتوع  قمػػي معػػيف  ؿ التػػي تتميػػز  ه إلػػف فئػػة الأطفػػا، إلا كونػػه موج 

حاجػاتهـ ومػػدركات ، التػي ترا ػي نتاجػات الأدبيػة المقدمػة للؤطفػػاؿه مجمػػوع الإيمكػف القػوؿ ب ن ػو 
حساسػات و ، وهو تمؾ انموهـ ؿ، مػة تتفػؽ مػس مسػتويات الطفػأخي  لأثار الفنية التػي تصػور أفكػارا واا

 . القصة والرواية والمسرحو  ددة كالشعرتتخذ أشكالا متعو 

فػػي الوقػػت نفسػػه اختػػزاؿ لمثقافػػات ، فهػػو أدب الأطفػػاؿ  مػػؿ إبػػدا ي بطبيعتػػه ونظػػرا لأف        
صػػؼ ، وو تحديػػد ماهيتػػهاختمػػؼ المهتمػػوف بػػه فػػي ، فقػػد الطموحػػات المسػػتقبميةـ و والقػػي  المفػػاهيـ و 

 .لالاته باختلبؼ توجهات الباحثيفد  تنو ت دت تعريفاته و طبيعته لذلؾ تعد  

ت التػػػي أثػػػارت كثيػػػرا مػػػف التسػػػاؤلات، لأنػػػه ذو دلالػػػة يعػػػد أدب الأطفػػػاؿ مػػػف المصػػػطمحا      
يعػر ؼ الأخيػرة مػف القػرف العشػريف و عقػود ، لـ يتبمور في أدبنا العربي الحػديث إلا فػي المستحدثة

 :لآتياب وفؽ ما كتبه أهؿ الاختصاص  مف اختلبؼ مشاربهـأدب الطفؿ 

توافقهػػا مػػس بمغتػػه و  ، سػػوام مػػا يتصػػؿمناهجػػهشػػكاؿ التعبيػػر الأدبػػي لػػه قوا ػػد  و " شػػكؿ مػػف أ   
مناسبته ، أو ما يتصؿ بمضمونه و السف التي يؤلَّؼ لهالأسموبية و مس الحصيمة اقاموس الطفؿ، و 

، أو طرائؽ التكتيؾ في صوغ القصةطفولة أو ما يتصؿ بقضايا الذوؽ و لكؿ مرحمة مف مراحؿ ال
، يشػمؿ كػؿ مػا أدب الأطفػاؿ فػي معنػا  العػاـ لهػذا التعريػؼ فػ فَّ  وفقػا .1لحكايػة المسػمو ة"فػي ا

هـ لغػتموبهـ و منػاه  مخصصػة ترا ػي أسػو  قوا د هيقدـ للؤطفاؿ في طفولتهـ في قالب إبدا ي ل
 مػػف بنػػام  شػػ  ـ التػػي تسػػا د الن  القػػي  طفػػؿ مػػادة لغويػػة مكثفػػة بالمعػػارؼ و أدب الو  ،ومراحػػؿ نمػػوهـ

                                                             
  30ـ، ص  1993، 1الطفولة، أصوله، مفاهيمه، دار الأرقـ، القاهرة، مصر، ط  أحمد زلط: أدب -1
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يحمػؿ الأطفػاؿ المتعػة والتسػمية ويبعػث فػيهـ الحركػػة واتهػـ فػي هػذ  الحيػاة بشػكؿ فنػي مقومػات ذ  
ممتعػػة  خبػػرة لغويػػة لهػػا شػػكؿ فنػػي"ه عػػر ؼ ب ن ػػ، لػػذلؾ ي  ينشػػر المػػرح فػػي أ مػػالهـ اليوميػػة، و القػػوةو 

نمو  بذوقه الأدبي و  السمو  ه الفني و سا د  مف تنمية حس  ها فت  يتعامؿ مع، و ر بها الطفؿسَّ وسارة ي  
    .1تعميمه في الحياة " لمتكامؿ فت سهـ في بنام شخصيته وتحديد هويته و ا

سػػػا دة فػػػي تهػػػذيب أذواؽ إلػػػف أف أدب الأطفػػػاؿ وسػػػيمة م مػػػف خػػػلبؿ هػػػذا القػػػوؿ نخمػػػص        
ه  مميػػة إبدا يػػة نابعػػة مػػف قػػرائى تنطػػو   مػػف ، بمػػا أن ػػالجمػػالي لػػديهـ تعزيػػز الحػػس  الأطفػػاؿ و 

متا ػهي تسمو إلف تسػمية الطفػؿ و ، فهمكثؼ لغويا خصوصيات الطفولة بشكؿ  ، كػوف الأدب لااا
 .في جذب الأطفاؿ تجنبا لمممؿ والقمؽ والإحباط يجب أف يتناسف الجانب الترفيهي المساهـ

ابقة نلبحػػظ ، فمػػف خػػلبؿ التعػػاريؼ السػػأدب الصػػغاربػػيف أدب الكبػػار و  وهنػػاؾ فػػرؽ شاسػػس     
سب الطفؿ وتتماشف طرديا مس ، ف دب الطفؿ يرا ي التخصصات التي تنااختلبفا واضحا لمعياف

لأدب  ختمػؼ الأدبػام حػوؿ كيفيػة تػوظيفهـخدامه فقػد ا، أمػا مػف ناحيػة اسػتستويات إدراكهمو  سنه
أبػام  –المفتػاح السػحر  الػذ  يسػتطيس الكبػار ه " كالعصػا السػحرية أو مف يرع ب ن ػالطفؿ فمنهـ 

الوجػداف العقػؿ و  شػك موف، في  فػي وقػت واحػدوا به إلػف  قػوؿ الأطفػاؿ وقمػوبهـ أف يدخم –ف يمعممو 
في بنام إطار  ، فيسهموفيريدوف أف يدخموا بها إلف العقؿ لدع الكثير مف الأطفاؿ بالصورة التي

مقػػي ليتكامػػمعرفػػي و  لكبػػار مػػي لتوجيػػه السػػموؾ الوجهػػة التػػي يرتضػػيها اؿ الإطػػاراف الثقػػافي والقي  خ 
     .2متزنة "لأبنائهـ الأطفاؿ وبنام شخصية سوية و 

أنػه أ سػتعمؿ فػي الغالػب دبػام بػؿ الألقد تبيف لنا مف حيث كيفية استخداـ أدب الطفؿ مػف ق        
ػموكاتهـبث اهاف الأطفاؿ قصد إثارة وجدانهـ و لمتعمؽ في أذ ، فالكبػار لانفعالات الإيجابيػة فػي س 

ه تػزداد ، لأن ػمتكاممػة الأبعػاديوجهوف هذا الأدب للؤطفػاؿ قصػد تعػديمهـ مػف أجػؿ بنػام شخصػية 
                                                             

، ص ـ 2003 – 2002، 1ر، ط محمد السيد حلبوة: أدب الطفؿ، مدخؿ فني اجتما ي، مؤسسة حورس الدولية، مص -1
60 

بدا ات الشا ر، الدار المبنانية المصرية، القاهرة، مصسمير  بد الوهاب: أدب الأطفاؿ و  -2   7ـ، ص  2009، دط، راا
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 ، فنجػػد النػػاساجػػة لأدب النشػػ  فػػي مثػػؿ  صػػرنا هػػذا، فهػػو  صػػر تتكػػاثر فيػػه المسػػؤولياتالح
 كافية لمعناية ب طفػالهـ لكثػرة مػا ينتػابهـالأمهات فرصة رام كؿ تجديد فلب يتبقف للآبام و يمهثوف و 

ض  مػػيهـ الكثيػػر عػػو  النصػوص الأدبيػػة الموجهػػة لمطفػؿ ت  ، و مسػػؤوليات فػي  ػػالـ معقػػدمػف قمػػؽ و 
 .سمو إلف إثارة العواطؼ الإنسانيةمف خلبؿ ما تحممه مف قيـ نبيمة في رسالة فنية ت

فػػؿ التػػي ت حػػدث المتعػػة فػػي ة لمطبمػػا أف أدب الأطفػػاؿ هػػو جميػػس الإنتاجػػات الفنيػػة المقدمػػ      
 ، فػػ ف  أـ خيػػالاأ ، كتابػػةأ أـ شػػفاهة، حقيقػػة أ عرا أـ نثػػراتقػػوـ بػػ ثرام المعػػارؼ سػػوام كانػػت شػػو  النفػػوس

" إذا تقسػػيـ أدب الطفػػؿ إلػػف قسػػميف بقولػػه:إلػػف رتػػ وا بػػاحثيف أمثػػاؿ سػػعد أبػػو رضػػا االعديػػد مػػف ال
م للؤطفػاؿ فػي المدوف في كتب موجهة لهؤلاكاف أدب الأطفاؿ بمعنا  العاـ يعني الإنتاج العقمي 

المعنف الخاص لهذا الأدب يتضمف الكلبـ الجيد  ( ف ف  الحرة )... ةالقرامالم قررات المدرسية، أو 
، سػوام أكػاف أدبأػا شػفويأا   ي حدث في النفوس المتعة الفنية، كما ي سهـ في إثرام فكرهـالجميؿ الذ

   .1 " الأغنياتأنوا ه القصص والمسرحيات والأناشيد و ، ومف بالكتابة بالكلبـ أو تحريريأا

حوؿ تهذيب السموؾ  ب  نص  يتجه صوب فئة الأطفاؿ في شكؿ أ ماؿ فنية ت   نتاج  إذأا فهذا الأدب 
ثارة النفوسهو الإمتاع و أنه لا يخرج مف الهدؼ الرئيسي و  يد، ب  تربية الطفؿو  ، كمػا أنػه لا يقػؼ اا

 .ه الأدبيحس  أسموب الطفؿ ولغته و  ند هذا الحد بؿ يتجاوز  لتطوير 

جسػػد طفػػولتهـ مػػف مػػواد ت   أدب الطفػػؿ فػػي معنػػا  العػػاـ يشػػمؿ كػػؿ مػػا ي قػػدـ للؤطفػػاؿ فػػيو       
ممػا دـ إلػيهـ ق ػمػا ي   –في حدود هذا المعنػف  –، لذا يمكف أف يتجاوز المشا رالمعاني والأفكار و 

دـ إليهـ ما ي ق، و المدرسةدود ما يقدـ في الروضة و يدخؿ ضمف هذ  الح، و بالقرامات الحرةيسمف 
 مػف هػذا الأسػاس يمكػف قومػات الأدب باديػةأ فيػه و م  دامػت الحضػانة ماشفاهة في نطاؽ الأسػرة و 

جابػات  ػف القوؿ ب ف أدب الأطفاؿ " ي عتبر وسيطأا تربويأا ي تيى الفرصة أمػاـ الأطفػاؿ لمعرفػة الإ

                                                             

،  1بو رضا: النص الأدبي للؤطفاؿ ، أهدافه و سماته و مصادر  ، مؤسسة الجيؿ لمنشر و التوزيس ،  ماف ، طسعد أ 1-
 28ـ ، ص  1992
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الجديػػػدة التػػػي ، ونقػػػؿ الخبػػػرات اسػػػتخداـ الخيػػػاؿالاستكشػػػاؼ و  ةمحاولػػػو ، استفسػػػاراتهـأسػػػئمتهـ و 
المخػاطرة فػي الػروح س و ، إنه يتيى الفرصة أماـ الأطفاؿ لتحقيػؽ الثقػة بػالنفيحممها أدب الأطفاؿ

، إنػه بيئتػهرفػة لنفسػه و الكشؼ وحب الاستطلبع مف أجػؿ المزيػد مػف المعسبيؿ مواصمة البحث و 
 .1انتشار المواهب " تصاص و الاخو  التمثيؿ ف خلبؿ  ممية التفا ؿ و الإبداع م ات  م  ي س  ينم

هػداؼ طفػاؿ يحمػؿ فػي طياتػه العديػد مػف الألنا مف خػلبؿ هػذا التعريػؼ أف أدب الأ يظهر        
جس د مفهومأا شاملب لأدب الطفؿ فمف خلبله ، كما ت  الإبدا يو  والتعميمي و ؼ الترب  مف بينها الهد

، فبواسطته ت تاح  الفرصة أمامه لإبراز المهارات بنام كيانهصغير مف إبراز ذاته و يتمكف القارئ ال
د     تبعػػث فيػػه التركيػػز والثقػػة و الحػػديث القػػوؿ و  الجػػرأة فػػي مػػف الجػػرأة فػػي اتخػػاذ القػػرارات و  ف ت عػػو 

 .الأدبيتجعمه قادرأا  مف التذوؽ الفني بالنفس و 

لا يختمػػؼ فػػي مفهومػػه  ػػف الأدب العػػاـ إلاَّ كونػػه موجػػه إلػػف فئػػة  بمػػا أف أدب الأطفػػاؿو        
نجيػػب يػػذهب حمػػد ديػب أالأ، فػػ ف مسػػتويات إدراكيػة خاصػػةات معينػػة و الأطفػاؿ التػػي تتمي ػػز بقػدر 

م الأطفػاؿ فػي شػتف فػػروع تػب موجهػة لهػؤلاإلػف تعريفػه بقولػه " هػو الإنتػاج العقمػي الم ػدوَّف فػي ك  
بمعنػػف أف كػػؿ  2ذ  ي حػدث فػػي نفػػوس هػؤلام الأطفػػاؿ متعػػة فنيػة " هػػو الكػلبـ الجيػػد الػػالمعرفػة و 

مقػدـ إلػف فئػة  هدؼ خاص هػي وليػدة أدبالإنتاجات والآثار الفنية والمعرفية ذات معنف معي ف و 
 .الأطفاؿ

يمهػػػث ورام كػػؿ تجديػػػد، فالمفػػػاهيـ الإنسػػاف  أف  نػػػا فػػي  صػػػر التطػػور والتغييػػػر و والمعمػػوـ أن       
ة حػاؿ العصػر و مػا يجتريػه وـ تتغير فت ضاؼ أشيام و ت مغف أخػرع مقتضػيالتعاريؼ و كؿ العمو 

 الأديب ، فنجدمتخذا في كؿ مرة صورةلذا فتعاريؼ أدب الطفؿ تتغير بتغير العصور مف تحوؿ 
لأطفػػػاؿ حسػػػب مسػػػتوياتهـ :" هػػػو النػػػات  الأدبػػػي الػػػذ  يػػػتلبمـ مػػػس امحمػػػد بػػػريغش يعرفػػػه ب نػػػه

                                                             

 08ـ ، ص  1994،  2ة ، مصر ، ط : أدب الطفؿ العربي ، دراسات و بحوث ، الدار المصرية المبنانية ، القاهر حسف شحاتة - 1
  75ـ، ص  1994أحمد نجيب: أدب الأطفاؿ  مـ و فف، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، د ط،  -2
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جتمػػػس الػػػذ  طبيعػػػة العصػػػر و مػػػا يػػػتلبم ـ مػػػس الم فػػػؽوالتػػػذوؽ و وأ مػػػارهـ وقػػػدراتهـ  مػػػف الفهػػػـ 
، ري يعرضها هذا العصلا يمكف أف نبحث  ف أدب الأطفاؿ بالصورة التيعيشوف فيه ) .... ( و 

اليوـ فكػؿ  صػر لػه كما لا يمكف أف نبحث  ف أ  لوفٍ أدبي أو  ف  مٍـ بالصورة التي نعرفها 
 .1 "أسموبه سماته وطبيعته، و له أذواقه و 

خصصة التي ي قدـ لهػا ، مف حيث مستوع الفئة الم ف إنتاج الكبارفهذا الأدب يختمؼ          
إذ ي صػبى مضاميف م ختمفة  ف أدب الكبػار، و  أهداؼ، لأنه يحتو   مف خصائص و هذا الإبداع

دراؾ موضػػو ه " فمضػػموف كتػػب الأطمػػف خلبلهػػا قػػادرأا  مػػف التفا ػػؿ و  الطفػػؿ فػػاؿ يختمػػؼ  ػػف اا
الشخصيات أو الأماكف والأحػداث أو  ، سوام مف حيث الأفكار أوؤلفاتهمكتب الكبار و مضموف 

 غػػػة التػػي تكتػػػب بهػػػا للؤطفػػاؿ ينبغػػػي أف تختمػػػؼالم   . كمػػا أفَّ رهػػا مػػػف مقومػػات العمػػػؿ الأدبػػػيغي  
 .2" تمؾ المغة التي ي كتب بها لمكبار ف وتتميز 

بدا يػة إ، إلا أنػه يمكننػا القػوؿ بػ ف أدب الأطفػاؿ اختلبفه  ف أدب الكبػار بشػكؿ كبيػرغـ ر      
، فهػو جػنس أدبػي جديػد نػابس مػف بة ش نها ش ف أ   مؿ ابدا ي أصيؿقائمة بذاتها تتطمب موه

ػػػة بالطفػػؿصػػمب العمػػػؿ التربػػو  يشػػػم بيضػػػام صػػػفحة ه يكػػػوف فيهػػا ، لأن ػػػؿ جميػػػس الجوانػػب الم م م 
عْطامو  مػف ، و  تنام بهذ  الشػريحة الهامػةب  الاإذا و ج   ، جينة طي عة في يد الكبار، و أرضا بكرأا م 

، حتػف يكونػوا ي بهػـالر قوسيمة نافعةأ في تربية الأطفاؿ و هنا ي موح  أدب الطفولة في الأفؽ لي شكؿ 
 . د لأف أطفاؿ اليوـ هـ رجاؿ الغدالمستقبؿ لخدمة الجيؿ الصا بحؽٍ رجاؿ  

 :القصة الموجهة لمطفل-2

ف تعريػػؼ القصػػة قبػػؿ التطػػرؽ إلػػ، و القصػػة  مومػػا بػػاختلبؼ البػػاحثيفيؼ لقػػد تعػػددت تعػػار       
 .اها الشامؿ، وجب  التطرؽ  بنظرة وجيزة إلف تعريؼ القصة بمعن ند الأطفاؿ خصوصا

                                                             

  43ـ ، ص  1996،  2محمد حسف بريغش: أدب الأطفاؿ ، أهدافه و سماته ، مؤسسة الرسالة ، ط  -1
  25ـ ، ص  2005، 1بتدائية، دار الفكر العربي، القاهرة ، مصر، ط عيمة: أدب الأطفاؿ في المرحمة الارشد  أحمد ط -2
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   :لغة - أ

: " القصة  ، فنجد في لساف العرب مغو ، ورد تعريفها في  دة معاجـالقصة في مفهومها ال    
ب ر  هو الق ص ص   د    م يَّ خ  ، و ق صَّ    الخ  ا: أ وْر  صأ ق ص  ا و  ب ر  ، ب ر    ي ق صه ق صِّ و الق ص ص  الخ 

س  الم صْد ر   ، بالف تْى  الم قْص وص   س  م وْض  م يْه   و ض  ار  أ غْم ب     ت ف ص  ، و الق ص ص  بكسر القاؼ  ح 
مْس   ة  التي ت كتب. و القصة: الأمر  و الحديث  "  ج    ند ابف منظور هي الخبر   فالقصة. 1الق ص 
 .ديثالح  القصة التي تعني الأمر  و الق ص ص  جمس ؽ بيف الق صص والذ  يعني الخبر و وي فر  

صْػت  في أساس البلبو        س ػف،  غػة نجػد " ت ق صَّ ػص  ح  ػة  جيبػة، وق ص  كػلبـ فػلبف، ولػه ق ص 
يْص  و   ائ ص  و أ ق اص  قص  ق ص ص  و  ة  و  يْص   .الحديثبهذا المعنف تعني الخبر و . فالقصة 2" ق ص 

 :اصطلاحا - ب

ػػذ فػػف  فهػػي تعػػددت التعػػاريؼ الاصػػطلبحية لمقصػػة بشػػكؿ  ػػاـ      ور  فػػي أدبػػي ضػػارب بج 
تعتمد في تركيبها  مف مجمو ة مف الأحداث المتسمسمة تجر  بيف ، الإنساني أ ماؽ التاريخ

، وتسػػػعف إلػػػف الإثػػػارةتند  مػػػف  نصػػػر  التشػػػويؽ و تسػػػ، و المكػػػافشخصػػيات محػػػددة الزمػػػاف و 
 .فن ي راؽٍ لمبادئ ب سموب أدبي و اغرس القيـ و 

ناوؿ حادثػة هي تتمو ة مف الأحداث يرويها الكاتب و : " القصة مجمحمد نجـ الأديب عرفهاي  
ػػ ، تتعمػػؽ بشخصػػيات  مػػف وجػػه الأرض و يكػػوف نصػػيبها فػػي القصػػة ةدَّ واحػػدة أو حػػوادث   

هي لا تعرض لنا ، و القصة حوادث يختر ها الخياؿ( و  ) ... الت ثيرمتفاوتا مف حيث الت ثر و 
نمػ، و السػػيرالتػػاريخ و  س كمػػا تعرضػػه كتػب  الواقػ يقتػػرب و  .3ا ت بسػػط أمامنػػا صػورة مموهػػة منػػه "اا

                                                             

  120ـ، ص  2004، 3، ط 12ابف منظور: لساف العرب، مادة ) ؽ ص (، دار صادر، بيروت، لبناف، م   1-
  364ـ، ص  2004، 3، ط 5الزمخشر : أساس البلبغة، مكتبة لبناف ناشروف، بيروت، لبناف، م   2-

 10 – 9ـ، ص  1996محمد يوسؼ نجـ: فف القصة، دار الثقافة، بيروت، لبناف، د ط،  - 3
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القصػػػة : "لله حيػػػث يقػػػوؿ فػػػي منبػػػر هػػػذا الحػػػديثمحمػػػد حسػػػف  بػػػد االكاتػػػب  منػػػه فػػػي الػػػرأ 
 .1 حكاية بمغة تصويرية مؤثرة " شكؿ  ف التجربة الإنسانية في مصطمى في أساسه التعبير  

تعبػػر   ػػف ، و حيػػاتهـأحػػداثها مػػف واقػػس النػػاس و  فمػػف الواضػػى هنػػا أف القصػػة تسػػتمد        
يػر ركيػزة أساسػية فػي العمػؿ ، الذ  يعػد  الكثمةي قالب تصوير  تطغف  ميه الأخي  تجاربهـ ف
ػػػ" م شػػػكمة بػػػذلؾ نسػػػؽ اجتمػػػا ي م  القصصػػػي متنػػػامي راقػػػي د الزمػػػاف و المكػػػاف فػػػي شػػػكؿ دَّ ح 

 .2محتويةأ  مف الشروط السيكولوجية المتعمقة بالتربية "

الفنػػوف الأدبيػػة إلػػف أقػػرب مػػف أحػػب و  ، فهػػيزم  لا يتجػػزأ مػػف أدب الطفولػػةالقصػػة جػػو         
ؿ يجػذب انتبػا  الطفػؿ خيػاسموب القصصي بمػا فيػه مػف تشػويؽ و الأ ، ذلؾ أفَّ نفوس الأطفاؿ

ػػػتكػػػوف القصػػػػة مػػػف الوسػػػائؿ المهمػػػة و  ، وبهػػػذايشػػػد  إليػػػهو  تػػػي يمكػػػػف الأولويػػػات ال  ـ مَّ فػػػػي س 
 .لنافي أطفارة ذالم ثؿ العميا التي نريدها أف تكوف متجو  استغلبلها لغرس المبادئ

     :قصص الأطفال: الخصائص والأهداف-3

ا بيف الأطفػاؿ، و نواتعتبر القصة مف أكثر الأ          بمػا أف جاذبيػة لهػـ، و  أشػدَّ ع الأدبية شيو أ
نثػػر  أدبػػي " فػػف سػػماتها  مػػف انهػػابحسػػب خصائصػػها و  القصػػة بمفهومهػػا الاصػػطلبحي ت عػػرؼ

مختمفػة الموضػو ات ، يقوـ  مف سرد حادثػة أو مجمو ػة مػف الحػوادث الشائؽ مرو ُّ أو مكتوب  
ة بوي ػػػػلهػػػػا شػػػػروطها التر ، أو كميهمػػػػا معأػػػػا ة المسػػػػتمدة  مػػػػف الخيػػػػاؿ أو الواقػػػػسالأشػػػػكاؿ الأدبيػػػػو 
، وأف يشػػترط فيهػػا أف تكػػوف واضػػحة، سػػهمة ومشػػوقة، و النمػػو السػػيكولوجية المتعمقػػة كػػذلؾ بهػػذاو 

                                                             
 2000روادها، العربي لمنشر والتوزيس، الإسكندرية، مصر، د ط، د ت،  –محمد حسف  بد الله: قصص الأطفاؿ، أصولها  - 1

  09ـ، ص 
 117ـ، ص  2011بيروت، لبناف، د ط، إيماف البقا ي: المتقف في أدب الأطفاؿ والشباب، دار الراتب،  - 2 
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هـ خيػالتنمية لغتهـ و منية تساهـ في نشر الثقافة و المعرفة بيف الأطفاؿ كذلؾ في تحمؿ قيمأا ض  
 . 1"الفف  فت جمس ما بيف م تعتي المعرفة و  ،و ذوقهـ

ر عب ػػ، فهػػي ت   ثورة التػي تقػػوـ  مػػف سػػرد الحػػوادثفقصػص  الأطفػػاؿ مػػف الفنػػوف الأدبيػػة المػػ       
المػرح ، لأنهػـ يجػدوف فيهػا السػعادة و هػذا مػا يجعمهػـ يميمػوف إليهػااؿ و  مَّا يدور في نفػوس الأطفػ

لقصػيرة ، مػس اسػتعماؿ الجمػؿ االػذوؽالثقافة وتنمية الخياؿ والمغػة و بطبيعتها التي ت سهـ في نشر 
ن بأػا لمجمػؿ المعقػدة التػيالتي تجذب الطفؿتثير الموسيقف و التي   ، مس أفكػار واضػحة وبسػيطة ت ج 

ا بالوضػوح و ، إذ لابد أف يكػو تشتت  قؿ الطفؿ لأنه قميؿ الصبر الصػدؽ و ف هػذا الإبػداع م تسػمأ
ثابتػػػة المجسػػػمة أو النػػػافرة وال الصػػػورلمصػػػورة جيػػػدة الاسػػػتعماؿ للؤلػػػواف و أف " تكػػػوف القصػػػص ا

ثػػة التػػي يجػػب أف تتػػوفر فػػي المحادقػػوة الحركػػة و  هػػذا القػػوؿ معنػػف يخػػص  فػػي . و 2المتحركػػة " و 
شػروطا قد وضس أهؿ الاختصاص ، و مف قدرته  مف التجسيد التي يحتاجها الطفؿ ليزيدالقصة و 

ذلػػؾ " اختيػػار طريقػػة تناسػػب ا اتهػػا لمػػف يكتػػب  لهػػذ  الشػػريحة و تتوقػػؼ  مػػف خصػػائص يجػػب مر 
خراجهػا واختيػػار مرحمتػػه فػي إ ػداد القصػػة و الطفػؿ و سػف  شػكمه و ػػدد لحػرؼ المطبػػوع و االحجػـ و اا

 .3الصورة التوضيحية الم رافقة  ند الضرورة "اف و استخداـ الألو طريقة الإخراج و ، و الأسطر

ه يجػد  فيهػا ، لأن ػجػالاأ يعيػد  التػوازف لحيػاة الطفػؿكؿ هذ  الخصػائص جعمػت مػف القصػة م       
، بصػػفة القصػة وسػػيمة مػػف وسػػائؿ نقػػؿ يجػػدها فػي الواقػػس أو يتعامػػؿ معهػػا تػػيشخصػيات ت شػػبه ال

قػػػدة بكػػػة والع  كالح  المعػػػارؼ مػػػف خػػػلبؿ مػػػا تتضػػػمنه مػػػف خصػػػائص فػػػي بنائهػػػا الفنػػػي المتسمسػػػؿ 
المعػب نسؽ اجتما ي م شكمةأ بذلؾ " لونأا مػف لأزمنة والشخصيات في حدث إبدا ي و امكنة و الأو 

                                                             
 188، ص الشبابإيماف البقا ي: المتقف في أدب الأطفاؿ  - 1
  74، ص هسماتطفاؿ، أهدافه  و محمد حسف بريغش: أدب الأ - 2
 74سماته، ص أهدافه  و  ،محمد حسف بريغش: أدب الأطفاؿ - 3
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با تبػار القصػة اسػتيعاب لمتجػارب  1 مسػتوياته "يحتاجه الطفؿ ليزيد مف قدراتػه و  الإيقا ي الذ 
 .أشيام جديدة في حياتهمف  والـ و التي  رفها الإنساف تجعمه ينفتى  

أهمهػػا مػػؿ جممػػة مػػف الخصػػائص لعػػؿ أبرزهػػا و مػػف كػػؿ هػػذا يتبػػيف لنػػا أف قصػػص الأطفػػاؿ تح 
بعيدة تكوف مفيدة و ، إذ يجب أف البنام الفني فكرة فهي مف مقوماتأحمد زلط " الالأديب بحسب 

بكػػة الدمويػػة ب سػػموب ي ناسػػب الح   الحػػوادثف يكػػوف الموضػػوع بعيػػدا  ػػف العنػػؼ و أو   ػػف المثاليػػة 
 . 2" يدا حيِّا خالقة لجو مف الأحاسيسالشخصيات بحيث يجعمها مجسدة تجسوالأفكار و 

ؼ الطفؿ  مػف شت، يكإيجابي لنشاط تربو  هي استيعاب لمتجارب الإنسانية وأسموب   القصة      
يػػذهب فػػي رحمػػة وهميػػة معهػػـ، فهػػي بػػذلؾ تسػػعف إلػػف و خلبلػػه افػػاؽ مغػػايرة ويػػتفهـ شخصػػياتها 

التمثيػؿ نمػاط تعبيريػة مختمفػة  نػد الطفػؿ )أهداؼ سامية " كتنمية القػدرة  مػف التعبيػر ب غايات و 
الطفؿ  ف القصة ت نمي الثروة المغوية  ندالتقميد بالإيمام ...( كما أإ ادة سرد القصة  –الدرامي 

سػب الطفػؿ تكفي   ،3العبػارات الجديػدة "، ب غنام مخزونه مف المفردات و وت سا د  مف النمو المغو 
 .مف خلبؿ القرامة المتكررة لمقصص قاموسا لغويا

سػعاد  و     شػيام مفيػدة وتشػبس ت سػا د   مػف قضػام وقتػه فػي أفالقصة تعمؿ  مف تمتيس الطفػؿ واا
 ميهػػا  نػػد إ طػػام الطفػػؿ القصػػة هػػو" التعبيػػر  ػػف  ، فمػػف بػػيف الاهػػداؼ المتفػػؽحاجاتػػه النفسػػية

ف اتجاهػػات كػػو  ي  و  تنميػػة قدرتػػه  مػػف النقػػدرة الطفػػؿ  مػػف إدراؾ معنػػف القصػػة و تنميػػة قػػدو  الػػنفس 
. فهػػػي بػػػذلؾ تعطػػي لمصػػػغار القػػػدرة  مػػػف معرفػػػة المغػػػزع الػػػذ  4" خػػػريفالأإيجابيػػة نحػػػو ذاتػػػه و 

 .فهـ المدلولاترتهـ  مف النقد و فتزداد قدتحتويه 

                                                             

  81ـ، ص  1993، 1، ط رمفاهيمه، دار الأرقـ، مصو  أصوله  –أحمد زلط: أدب الطفولة  - 1
 89، ص نفسهالمرجس  - 2
  116الشباب، ص المتقف في أدب الأطفاؿ و  إيماف البقا ي، - 3
  98ـ، ص  2006، 1هبة محمد  بد الحميد: أدب الأطفاؿ في المرحمة الابتدائية، دار الصفام،  ماف، الأردف، ط - 4
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، كػاف أسػموبه فػي ة متكاممػةدب هو تكويف شخصػية سػوي  لما كاف الهدؼ الأسمف لهذا الأو       
 الػنفس أفَّ  ، إذ يػرع  ممػام  مف خلبؿ الد وة إلف المثؿ العميػاتهذيب السموؾ لوجداف و ذلؾ ترقية ا

ػػا  مػػف أخبػػار الماضػػيف اتػػه تجعمػػه المرتبطػػة بحيصػػص المناسػػبة لمػػدركات الطفػػؿ و الق   أكثػػر تفتحأ
 .شعور وأكثر تفطنأا  مف إثبات ذاته و 

ػػ       مػػف  هػػذب سػػموكه بمػػا تحتػػو   ميػػهت  ، و نقػػي روحػػهت  رقػػف وجدانػػه و خيالػػه وت  ثيػػر ة " ت  فالقص 
مي اتصرفات سامية و   .تمتاز بسعة المعرفة والاطلبعو  أقواؿ تتصؼ  بالحكمة، و م ث ؿ   

 .فهـ مصا ب الحياةصيات السامية و الاقتدام بالشخفي أخذ العبر والموا ظ و  فيد ت   -
ػػػر   إلػػػف ، وت بعػػػد   ػػػف الأنانيػػػة و الآخػػػريف حػػػب  عػػػود    مػػػف الشػػػجا ة و ت   - حػػػب الاسػػػتطلبع ت ج 

 1الاستزادة"و 

خلبؿ ما تثير  مف مف ، و التفا ؿ معهاايشة الطفؿ لمقصة و لمعالغايات تسعف الاهداؼ و كؿ هذ  
ػػية و جماليػػة  اكػػؿ أهدافػػه نمطػػا محببأػػا للؤطفػػاؿ و حركيػػة ليشػػكؿ هػػذا الجػػنس بحس  شػػغؿ  موضػػو أ

كػب الحضػار  والتطػور الأدبػي بكػؿ مسػايرة الر  ، أخذوا  مف  ػاتقهـ العديد مف الكتاب في العالـ
س شػيقائـ بذاتػه ي   ما يمكننا أف نؤكد  ميه في هذا الصدد هو أف قصص الأطفاؿ إبداع  و  .أشكاله

وهي بقدر ما تبعث فيهـ مف  الانشراححياتهـ بالمرح و  غ  صب  ، وت  رغبات إنسانية نبيمةفي الصغار 
ػػ ػػا فمػػا ألترفيػػه فهػػي تحمػػؿ موضػػو أا جػػادأا و او  ؾح  الضَّ قػػدـ لمطفػػؿ مبػػادئ ادميػػة روع أف ن  جػػوا مرحأ

 أسػػموب  الػػوزف و  ثقيػػؿ   وع  : موضػػأدبػػي يحمػػؿ وجهػػاف بعممػػة واحػػدة همػػاقػػيـ إنسػػانية راقيػػة بشػػكؿ و 
  . الظؿ خفيؼ  

 

                                                             
ـ،  2008فمسػفته و أنوا ػه و تدريبػه، دار زهػراف،  مػاف، الأردف، د ط،  بد الرحماف الهاشمي و اخروف: أدب الأطفاؿ ،  - 1
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   :وضعية التعميم في مؤسسات الجزائر: المبحث الثاني

 :لمنظومة التربوية غداة الاستقلالا -1

ر و ما فتئ الشعب الجزائر          هػد ي عتبر  التربية قيمةأ إيجابية و امؿ تحر  رقي لذلؾ ارتكػز الج 
بػػػػارزة فػػػػي سػػػػمـ ، حيػػػػث تبػػػػوأت التربيػػػػة مكانػػػػة التكػػػػوينيمػػػػا  مػػػػف العمػػػػؿ التربػػػػو  و التنمػػػػو  دائ

النصوص التي رسمت معػالـ المصػير  ، ولقد أظهرت دراسة  هتمامات الكبرع لمجزائر المستقمةالا
، إذ  ممػت الجزائػر  مػف تطوير المجتمػسيت لتكويف الإنساف و ول  الوطني الأهمية القصوع التي أ  

ا إداة الاستقلبؿ " فمقد كاف التعميـ غداة تنظيـ التعميـ غ   لف مرحمتيف وهما مرحمة الاستقلبؿ م قسمأ
في ، و ؼ مف بعد بمرحمة التعميـ المتوسطهو ما صار ي عر التعميـ العاـ و  التعميـ الابتدائي ومرحمة  

ّـَ فػي أكتػوبر ـ فػي الجزائػر المسػتقمة اتخػذت وزارة التربيػة انػذاؾ قػرارا  1962أوؿ دخوؿ مدرسي  ت ػ
 .1" بنسبة سبس سا ات في الأسبوع  يقضي ب دخاؿ المغة العربية في جميس المدارس الابتدائية

توسػيس طػاع التعمػيـ، و قجػزأرة  مباشرة بتعريب و يتعيف لنا أفَّ الجزائر بعد الاستقلبؿ بادرت       
يتنػػػػاوؿ بنيػػػػات التعمػػػػيـ  طاقػػػػات الاسػػػػتيعاب بصػػػػورة متواصػػػػمة إذ  ممػػػػت  مػػػػف إصػػػػلبح شػػػػامؿ

" الإطػار  :منهػاـ كػ جرامات فوريػة نػذكر  1962سػنة  ، ف  جريت تحويرات مختمفػة منػذمضامينهو 
، اسػػػتقلبلهاسػػػتعادت سػػػيادتها و حريتهػػػا و بػػػلبد إالػػػوطني الجزائػػػر  الػػػذ  وضػػػس فيػػػه التعمػػػيـ فػػػي 
غيرها ، و الجغرافياو المدنية و التاريخ و الأخلبقية وأ ادت الا تبار لمغة الوطنية والتربية الدينية و 
الوطنية حد دت الاختيارات  ـ1962 -12 -15ي ثـ شكمت لجنة وطنية  قدت اجتما ها الأوؿ ف

 .2"التكنولوجي التكويف العممي و الديمقراطية و ب والجزأرة و تعري، تمثمت في الالكبرع لمتعميـ

                                                             

   37، ص 1993التكويف بالجزائر، المطبو ات الجامعية، غياث: التربية و  بوفمجة - 1 
، ص 1994بعػد الاسػتقلبؿ، المؤسسػة الوطنيػة لمفنػوف المطبعيػة، وحػدة الغايػة، في الجزائػر قبػؿ و  الطاهر زرهوني: التعميـ - 2 
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ربػػػػو  فػػػػي إطػػػػار مخططػػػػات الت   تميػػػزت هػػػػذ  المرحمػػػػة بالأ مػػػػاؿ التحضػػػػيرية للئصػػػػلبح        
طارات ي مجاؿ الهياكؿ و ، وهو اصلبح شامؿ فالتنمية  .التدريساا

، فػػػ ف الجزائػػر قامػػت ب  ػػػداد الأساسػػية فػػػي النظػػاـ التعميمػػيبمػػا أف التعمػػيـ هػػػو الركيػػزة         
، لػػذلؾ  ممػػت المنظومػػة التربويػػة الجزائريػػة  مػػف اتخػػاذ المعرفػػةمقػػي العمػػـ و تػػوجيههـ لتلناشػػئيف و ا
المكونػػػات ": المعهػػػد الػػػوطني الجزائػػػر  ب نهػػػا، ي عرفهػػػا م خططػػػات لمنهػػػوض بػػػالتعميـو جػػػرامات إ

 امة دسػتور نػوفمبر ، و تير الجزائريةالمتفا مة وفقأا لممرجعية المبنية في مختمؼ الدساالأساسية و 
ت فيػػه ا 1996 ػػح  الاقتصػػادية لمدولػػة الجزائريػػة فػػي الاجتما يػػة و لتوجهػػات السياسػػية و ـ التػػي و ض 

مجتمػس الجزائػر  ة لمالمحافظػة  مػف الهويػة الوطنيػ، و الانفتػاح الاقتصػاد ية الحزبيػة و ظؿ التعدد
، فهي بذلؾ مجمو ة الهياكػؿ والوسػائؿ معتز بقيمتهتكويف فردٍ متمسؾ و  ، وبذلؾقيمتهوأصالته و 
  1."وكؿ إليها المجتمس تربية الأفرادالمادية التي أالبشرية و 

تسػتمد قوانينهػػا هػذا التعريػؼ المطػػروح أف المنظومػة التربويػة الجزائريػة يتضػى مػف خػلبؿ        
 تتكػوف هػذ  الأخيػرة مػف  ػدةالهوية الوطنية في ظؿ الانفتاح و تسعف لمحفاظ  مف ستور و مف الد

ػػك  مكونػػات ت   : " نظػػاـ مػػف رفػػت المنظومػػة التربويػػة  مػػف أنهػػا، كمػػا    ؿ بػػدورها بعضػػها الػػبعضم 
 مػػف نقػؿ المعرفػػة مػػف  المعػايير الاجتما يػػة التػػي تعمػؿسػؽ الاجتمػػا ي يشػمؿ  مػػف الأدوار و الن

ػ ،جيؿ إلف اخػر فهػي بػذلؾ  2"ا و أنماطأػا مػف السػموؾ الاجتمػا يحيػث تتضػمف هػذ  المعرفػة قيمأ
 .اب الفرد مختمؼ القيـ الاجتما يةمجمو ة مف الإجرامات تسعف إلف إكس

حضػػارته اداتػػه و مػػه و افظ المجتمػػس  مػػف قي  ي حػػ، وبهػػا مػػا أف  التربيػػة هػػي  مػػاد  كػػؿ  أمػػةبو       
التطوير حيػث وضػعت هػذ  الأخيػرة أمػورأا  ػدة والتنمية و  هدؼ المنظومة التربوية التو يةأصبى 

، البعد لثوابت المتمثمة في البعد الوطني، البعد الديمقراطيفي الاختيار منذ الاستقلبؿ مف بينها ا

                                                             
  12ـ، ص  1998المناه  التعميمية، الجزائر، ظاـ التربو  و التربية، الن المعهد الوطني لتكويف م ستخدمي   - 1
  272، ص 2003الجزائر،   مـ النفس، دار مدني، فاروؽ مداس: مصطمحات   - 2
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ّـَ تنصػيب لجنػة الإصػلبح التربػو بعاد التي ت حدد الشخصػية الوطنيػةهي الأالعصر  " و   ، أيػف تػ
 شػهدت بعػد ذلػؾ، و ـ 1964التي ن شر تقريرها فػي نهايػة سػنة ـ و  1962غداة الاستقلبؿ في سنة 

روع وثيقػػة الاصػػلبح فػػي سػػنة مشػػ، و ـ 1973 ػػدة مشػػاريس، منهػػا مشػػروع الجزائػػر  ػػدة تغيػػرات و 
  .1ـ "  1996بعدها دستور ـ و  1976ـ. التي تجسدت في أمرية  1974

 2003ت وصػولاأ إلػف إصػلبحات سػنة مر ت المنظومة التربوية فػي الجزائػر بعػدة إصػلبحا       
ف ػػر غ ـ الوضػػعية الاجتما يػػة أربعػػيف سػػنة ت مثػػؿ  مػػر هػػذ  المنظومػػة ، فػػالمتتبس يجػػد  مػػدة ثمػػاف و ـ

، تهػدؼ مػت الش ػغؿ الشػاغؿ لػدع الجزائػرييفالتي ورثتها الدولػة الجزائريػة إلاَّ أف قضػية التربيػة ظ
كػػػذا المسػػػاهمة الإيجابيػػػة فػػػي  صػػػر  و  اؿ فػػػييف المػػػواطف فػػػي الانػػػدماج الػػػوا ي والفع ػػػإلػػػف تمكػػػ

ثرائهااغة الحضارة الإنسانية و صي  .اا

مف أجؿ النهوض بالوطف وتربية النش  لجػ ت الجزائػر المسػتقمة مثمهػا مثػؿ الػدوؿ الأخػرع إلػف و  
المرونػػػػة لثبػػػػات النسػػػػبي و ور واعف إلػػػػف التطػػػػهػػػػا تسػػػػسياسػػػػة تربويػػػػة تمثمػػػػت خصائصػػػػها فػػػػي " أن  

ؽ قابمػػة لمتحقيػػعبػػر  ػػف طموحاتػػه، أهػػدافها واضػػحة و ت  فمسػػفة المجتمػػس و والاسػػتمرار ومنبثقػػة مػػف 
لإصػػلبح هػػو الغايػػة مػػف ا لأفَّ  2تكػػافئ الف ػػرص أمػػاـ الجميػػس " بشػػرط تحقيػػؽ العدالػػة التربويػػة و 

لمدرسػػي ونو يػػة تحقيػػؽ تطػػور مممػػوس  فػػي مسػػتوع الأدام اتطػػوير نتػػاج المعممػػيف والمتعممػػيف و 
 .   يـالتعملو ي ب همية العمـ و النتاج التربو  وبذلؾ يرتفس ا

تْه  الجزائر مف تقهقر و الوضس الذ  مف العموـ ف ف  و          تعمار جعػؿ تخمػؼٍ تركػه الاسػ  ش ه د 
، لػػذلؾ لػػػـ يشػػهد النظػػاـ التربػػو  فػػػي ك ميأػػا رةالاجتما يػػػة منهػػاتصػػادية و الاقمػػف بنياتهػػا الثقافيػػة و 

 : لعمميات الإجرائية نذكرها كالآتيجممة مف االسنوات الأولف مف الاستقلبؿ تغيرات كبيرة سوع 

 .ظيؼ المباشر لمممرنيف والمسا ديفالتو  –" 

                                                             
  13المناه  التعميمية، ص  ظاـ التربو  والتربية، الن المعهد الوطني لتكويف مستخدمي   - 1
   55، ص ـ2005سهيؿ  بيدات: السياسة التربوية في الوطف العربي،  الـ الكتب، الأردف،  - 2
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 .الكتب و توفير الوثائؽ المدرسية ت ليؼ -
      1."ية مس البمداف الشقيقة و الصديقةبنام المرافؽ التعميم -

تػػػد يمها فػػػي لبؿ  مػػػف اسػػػترجاع المغػػػة العربيػػػة و ركػػػزت المنظومػػػة التربويػػػة بعػػػد الاسػػػتق        
، تنظػػػيـ التربيػػػة التحضػػػيريةالتعمػػػيـ وتوحيػػػد التعمػػػيـ الأساسػػػي، و المرحمػػػة الابتدائيػػػة مػػػس إجباريػػػة 

كػػذا ، مػػس تكػػويف المسػػتخدميف و لأساسػػيةكتػػب جزائريػػة تتماشػػف مػػس مختمػػؼ الاختيػػارات ااا ػػداد و 
 .للئدارة المدرسيةمات الاجتما ية كؿ  هذا مف أجؿ تقديـ الخدتنظيـ المراقبة والتفتيش التربو  و 

، لػذلؾ انتهجػت سياسػة تربويػة ازدهػارالأساسػي لكػؿ تقػدـ و  جػر  الح  عتبر المنظومػة التربويػة ت      
بالأهميػػػة مثػػؿ الغايػػػات  تقػػوـ  مػػف اسػػػتراتيجية واضػػحة المعػػػالـ يػػتـ فيهػػػا أخػػذ جميػػػس الم عطيػػات

ػػػدئ مػػػس مرا ػػػاة الواقػػػس الاجتمػػػا ي و المبػػػاو  سػػػتقلبؿ يركػػػز  مػػػف اة الادلػػػذلؾ كػػػاف واقػػػس التعمػػػيـ غ 
معػت  ميػه هػو الأمػر الػذ  اطَّ ، و القػوة الفا مػة فػي قيػادة المجتمػس التػدريس لأنهػا تعتبػرالمدرسة و 

المطػػامس عيػدأا  ػف الغايػات و الجزائػر م حاولػة بػذلؾ تشػكيؿ مدرسػػة وطنيػة تحػت إشػراؼٍ جزائػػر   ب
 .  ستعماريةالا

  :المدرسي الكتاب-2
 :  مفهومه - أ

س الػذ  المرجػ، لأنهػا الو ػام الحامػؿ و درسية مػف أهػـ الوسػائؿ فػي التعمػيـالكتب الم تعتبر         
بمػػػا أف   مميػػػة تحقيػػػؽ الأهػػػداؼ التعميميػػػة تقػػػوـ  مػػػف الاسػػػتعانة ، و يسػػػتقي منػػػه المػػػتعمـ معارفػػػه

ف المػتعمـ أقػرب الطػرؽ إلػف ذهػيػاـ بهػذ  العمميػة  مػف أكمػؿ وجػه و عػيف  مػف القبوسائؿ محػددة ت  
الكتػػاب المدرسػػي أحػػد أدوات المػػنه  الرئيسػػية نحػػو تحقيػػؽ  لػػذلؾ ي عػػدُّ  ،لفهػػـ المحتػػوع التعميمػػي

 .عف المجتمس ككؿ إلف التوصؿ إليهاالاهداؼ التربوية التي يس

                                                             

  111ـ، ص  1998المجمس الأ مف لمتربية، المبادئ العامة لمسياسة التربوية الجديدة و إصلبح التعميـ الأساسي، مارس  -2
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ة لممػتعمـ المصػدر الأساسػي ، وهػي بالنسػب مػؿ ضػرورية" فالكتاب المدرسي بالنسبة لممعمـ أداة  
العمميػة و الجماليػة البيداغوجيػة و التربويػة و  ػدادات و ػيَّ فػي إ ػداد  جممػة مػف الإ، لػذلؾ ر  لمتعمـ

1حتف تكوف في مستوع المناه  الجديدة و أداةأ فعالة بيف أيد  المتعمميف " 
. 

الطالػػب فػػي أدام مػػف أهػػـ الوسػػائؿ فا ميػػة وكفػامة فػػي مسػػا دة المػػدرس و  الكتػاب المدرسػػي      
و دليػػؿ برنػام  تربػو  فهػ ، لػذلؾ لا ينبغػي إهمالػه فػػي أ   مهمتهمػا فػي المدرسػة  مػف وجػػه كامػؿ

 .تقويـ في كافة المراحؿ التعميمية ممية الإرشاد  لمحتوع البرنام  وطرؽ التدريس و 

تسػػعف إلػػف تحقيػػؽ " وسػػيمة تعبػر  ػػف محتػػوع المػنه  و  فػه  بػػد الرحمػػاف الهاشػمي  مػػف أنػػهي عر  و 
         .       2تحديد  لتنفيذ المنه  " ذ  ف  ن  ي  ي و أهدافه ممثلبأ المحتوع المكتوب لممقرر المدرس

خ صػص كعمػؿٍ مػنظـ يقػوـ  مػف أسػس  المقصود مف هػذا التعريػؼ أف  الكتػاب المدرسػيف       
. وغالبأػػا مػػا أهػػدافأا تتماشػػف مػػس غايػػات المػػنه  تعػػاليـ مػػادة معينػػة موجػػه لمرحمػػةٍ معينػػة يتنػػاوؿو 

 ػػػف بػػػاقي الكتػػػب الأخػػػرع المعرفيػػػة نسػػػتعمؿ لفظػػػة كتػػػاب مقرونػػػة بمفظػػػة " مدرسػػػي " تميػػػزأا لػػػه 
ه تاب المدرسي  نػد الػبعض ب نَّػشرائى مختمفة مف القرام فالمقصود بالكوالثقافية الموجهة لفئات و 

لتعميميػػة فػػي لعمميػػة ا، فهػػو أداة مهمػػة فػػي اتعكػػس أهدافػػهبػػر  ػػف المػػنه  و ي ت عالوسػػائؿ التػػمػػف "
 –الكتػػاب  المدرسػػي يػػد المعم ػػـ اـ فػػي يػػد المػػتعمـ ، و أكانػػت هػػذ  الأداة فػػي  ، سػػوام  بلبدنػػا خاصػػة

لطالػب اكفػامة فػي مسػا دة المػدرس و مػف أكثػر الوسػائؿ فا ميػة و  –بخاصة كتاب المغة العربيػة و 
،فهػو م  تربو ا لا غنف  نه في أ  برنالذلؾ تمثؿ الكتب   نصرأ ، و في أداة مهمتها في المدرسة

                                                             
فريػػؿ، اساسػػي، المجنػػة الوطنيػػة لممنػػاه ، وزارة التربيػػة الوطنيػػة: منهػػاج السػػنة الثانيػػة مػػف التعمػػيـ المتوسػػط، مديريػػة التعمػػيـ الأ -1

 13ـ، ص 2003
ـ، ص  2009، 1 بد الرحماف الهاشمي: تحميؿ محتوع مناه  المغة العربية، رؤية نظرية تطبيقية، دار صفام،  ماف، ط  - 2
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داة هامػػػة فػػػي العمميػػػة فهػػػذا الأخيػػػر ي عػػػد أ  1طػػػرؽ التػػػدريس "لمحتػػػوع البػػػرام  و دليػػػؿ أساسػػػي 
 .تطبيقه  مف وجهٍ كامؿذ المنه  و الصورة الأنجى في تنفيالتعميمية و 

ئيسػية المعتمػدة فػي نقػؿ " الأداة الر  لمكتاب المدرسي تعاريؼ متعددة فهناؾ مف يػرع أن ػهو        
وتمقينها وتوفير ما يحتاجه المتعمـ والمعمـ وأبام التلبميذ وأوليػائهـ مػف معػارؼ وأنشػطة المعارؼ 

ي ع رَّؼ كذلؾ بحسب مضمونه  مف أنه " الأسموب المتبػس فػي أقطػار العػالـ و  2تماريف م سا دة "و 
 التلبميػذ مػا فيػه درس  ي ػ ،يسػمف  ػادةأ بكتػاب القػرامةت ليؼ كتاب لكػؿ صػؼٍ، و بي  امةأ فهو العر 

لػػذلؾ فهػػو يعتبػػر أحػػد أهػػـ الأركػػاف الأساسػػية فػػي  3كتابػػةأ " مػػف كممػػات وتراكيػػب وجمػػؿ قػػرامةأ و 
فعاليػػػات سػػػاليب ونشػػػاطات و لاحتوائػػػه  مػػػف ألأن ػػػه يقػػػوـ بتحديػػػد طػػػرؽ التػػػدريس   مميػػػة التعمػػػيـ

تنو هػػا ف نهػػا تجمػػس   مػػف جعمػػه أحػػد الػػد امات غػػـ تعػػدد تعػػاريؼ الكتػػاب المدرسػػي و ر و . متعػػددة
 يتضػمفطػرؽ تدريسػها و لممػادة الدراسػية و الأساسية في التعميـ با تبار  "ي فسر الخطوط العريضة 

لمهػارات االقيـ و المفاهيـ الأساسية في مقرر معيف كما يتضمف أيضا المعمومات والأفكار و  أيضا
ػػراد توصػػيمها إلػػف جميػػو  انطلبقأػػا مػػف محتػػوا  يعتبػػر العمػػود   4س التلبميػػذ " الاتجاهػػات الهامػػة الم 

، التحاقػػه بػػالأطوار الأولػػف لمتعمػػيـالفقػػر  لمتعمػػيـ لاحتوائػػه  مػػف قػػيـ ي ػػراد غرسػػها فػػي الفػػرد منػػذ 
كمماتػػه  بهػػا لأف   الموثػػوؽلوسػػيمة الأساسػػية فػػي يػػد التمميػػذ و ه " ام رشػػد محمػػود ب ن ػػالأديػػب ي عرفػػه و 

لػذلؾ فهػو  .5الأ ػيف "يػا هػي التػي دفعػت بػه إلػف الأيػد  و مطة العمالسػ لأفَّ ، و مطبو ة أو مسجمة
ػف واضػعو   ػادة مػف أهػػؿ الاختصػاص و لأ طمئنػافجػدير بالا التعػاريؼ السػابقة نسػػتنت   ؿ  مػف ج 

تػه إلػف غايػة مراحػؿ أف الكتاب المدرسي هو ذلؾ المعمػـ الصػامت الػذ  ي رافػؽ المػتعمـ منػذ طفول

                                                             
  125، ص 2005، 1، الأردف، ط رسعدوف محمود الساموؾ: مناه  المغة العربية و طرؽ تدريسها، دار وائؿ لمنش - 1
  115، ص 61اب المدرسي المغربي، مجمة  موـ التربية، العدد محمد حميدو: المحطات الكبرع لتاريخ الكت - 2
  68، ص 2009، 1ي نظر  مي أحمد مذكور، تدريس فنوف المغة العربية النظرية والتطبيقية، دار المسيرة، الأردف، ط  - 3
ـ، ص  1956، 3المنه ، دار النهضة العربية، مصر، ط الوسائؿ التعميمية و  :حمد خير  كمضـ، جابر  بد الحميد جابر - 4

211  
  290ـ، ص 1995، القاهرة، مصر، ار الفكر العربيما يات، دتتدريس الاجبور: أساليب و م رشد محمود د - 5
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قصػػص المدرسػػي يحتػػو   مػػف نصػػوص قػػرامة وتمػػاريف وصػػور و  كتػػاب القػػرامة، و تعميمػػه العػػالي
سػنة مػف أجػؿ  12إلػف  6ف يمكف تصنيفها في خانة أدب الطفؿ كونه موجػه لفئػة الأطفػاؿ مػا بػي

 .توجيههـ الوجهة المستقيمةيمهـ و تعمت هيمهـ وتربيتهـ و 

 :  أهدافهو  –أهميته  - ب

، فهو مصدر لغة التمميذ التربو سائؿ التعميمية في العمؿ ي عد كتاب القرامة مف أهـ الو    
الدليؿ  مف ذلؾ أف  جؿ الدوؿ تعتمد  ميه بالمقاـ الأوؿ في التعميـ با تبار  لا يهدؼ إلف و 

تنمية لمتثقيؼ و  لهذا فهو " أداة  داها إلف إنمام الثقافة الذاتية و تطبيؽ المناه  فقط بؿ يتع
ام  وفقا لفمسفة التربية الحديثة مف هنا كاف كذلؾ مف الضرور  بنالممكة المغوية لديهـ، و 
بمثابة فعاؿ لأنه  فالكتاب المدرسي له دور   1"مف خصيصة المتعمـالتي تستهدؼ التطوير 

 ـ  المتعمـالخط الرابط بيف المعمـ و  ات ترجمة معنف الرسومو  فه ـ  فمف خلبله يستطيس المتعم
" يمج  إليه   لكتابة بشكؿ جيد إذاتجعمه قادرأا  مف القرامة و الكممات في ذاكرته إلف معاني و 

الكتاب المدرسي يستحوذ  مف أ مف  المتعمموف في تحصيؿ الكثير مف المعارؼ لذا ف فَّ 
ه  التعميمية في البمداف ، لاسيما في المنالنشاط التعميمي في البيئة الصفيةامف نسبة 
لقصور ت هيؿ  ر التعمـه مصدر أساسي مف مصاد، التي تنظر إلف الكتاب  مف أن  النامية

عميمي توفير المصادر الأخرع التي يمكف أف تكوف ذات فعؿ مؤثر في النات  التالمعمميف و 
تخدـ بدورها  التي  قدـ قدرأا مف المعارؼلذلؾ فهذا الأخير ي   .2إلف جانب الكتاب المدرسي "

التكنولوجية إلاَّ أنه التحولات بالرغـ مف التطورات و ، و الدروسالمنهاج فهو الأساس في تقديـ 
لا يزاؿ يحظف بمكانة مهمة مف خلبؿ أهدافه التي تسمو إلف " إثرام الطلبب و م سا دتهـ 

، إنه ي سا د همية، مس توفير الدافعية لممتعمـالف  دة النفسية والمنطقية و  مف إدراؾ بنية الما

                                                             
  85، ص 2003صالى بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية، دار هومة لمطبا ة والنشر، الجزائر،  - 1
  236 الـ الكتب، مصر، ص  تصنيفاته،، تقويـ نتائجه و أساليبه –أسسه  –ات: التدريس، أهدافه فخر  حسف الزي - 2
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ف التفكير بكؿ أنوا ه الطالب  مي نمي قدرة تساب العادات الدراسية السميمة و الطلبب  مف اك
   .1"مستوياتهو 

ا ي رافؽ طالػبو  العمػـ فػي كافػة المسػتويات  تكمف أهمية الكتاب المدرسي با تبار   نصرأا مهمأ
اخػػػؿ ع د  الفعاليػػػات التػػػي ت جػػػر  هػػػات التربويػػػة التػػػي تخػػػص الأنشػػػطة و لمػػػا يحممػػػه مػػػف " التوجي

فػػي توجيػػه انتبػػا  التػػدريس، و ضػػا  مػػف توجيهػػات فػػي طريقػػة هػػو يحتػػو  أيالصػػؼ وخارجػػه و 
، لػػذلؾ فالكتػػاب المدرسػػي هػػو تػػهميػػوؿ التمميػػذ إلػػف الم طالعػػات الخارجيػػة التػػي تزيػػد مػػف خبر و 

مقف اهتمامأا واسعأا مػف وهذا ما جعمه ي    2المعمـ الصامت لمتلبميذ يرجعوف إليه  ند الحاجة "
مة تحقيػؽ الكفػاـ الػذاتي و في تنمية كفامات الػتعمحثيف لما له مف أهمية كمساهمته "طرؼ البا

   .3المهارات البحثية "و التكويف و  الاكتسابالأساسية بتوفير فرص التعمـ و 

منػه الذ  نسػتمد عيف مف هذا التعريؼ نستنت  أف الكتاب المدرسي له أهمية كونه الم  و       
الأخير أهداؼ لهذا ، و لتي تدفس نحو تحقيؽ أهداؼ المنه المعمومات با تبار  الأداة الأولف ا

روقػات بيػنهـ يعػزز الفب و  دة يقوـ  ميها مثمه مثؿ جؿ الكتب الأخرع فهو ي ثر  تعمـ الط لب
م را يأػػا  ، إذ " ي قػػدـ الحقػػائؽ و ي سػػا د المػػتعمـ  مػػف اكتسػػاب المعػػارؼ و ي نمػػي قػػدرة الطالػػب

المنهػاج  يهػدؼ أيضػا إلػف " د ػـو   4الشخصػية "الوجدانيػة و حسية والعقميػة و شروط المتعمـ ال
، لتحديد ـ لمقياـ بعمميات التقويـي رشد المعمالطرائؽ و ف الأهداؼ والمحتوع و التربو  في كؿ م
فهػػػو ي قػػػدـ قػػػدرأا مػػػف المعمومػػػات   5 ناصػػػرها مػػػس تعزيػػػز التعمػػػيـ والػػػتعمـ " المػػػادة الدراسػػػية و 

                                                             
البحػػوث الاجتما يػػة ، اب المدرسػػي فػػي العمميػػة التربويػػة، مجمػػة الدراسػػات و حسػػاف الجيلبلػػي و لوحيػػد  فػػوز : أهميػػة الكتػػ - 1

  198، ص 2019، ديسمبر 9جامعة الواد  ، العدد 
  36ـ، ص  2006 ميمات: تقويـ الكتب المدرسية، دار حامد لمنشر، الأردف،   بير راشد - 2
 31مرجس نفسه، ص ال - 3
     322ـ، ص  2007تصميـ الكتاب المدرسي، دار المسيرة، الأردف، التربو  و  محمد محمود الخوالدة، أسس بنام المنهاج - 4
 المرجس نفسه، ص ف  - 5
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ّـُ بجميػػس التلبميػػذ )الحقػػائؽ او  يػػولاتهـ م  ( انطلبقػػا مػػف الضػػعيؼ –المتوسػػط  –الممتػػاز لتػػي تمػػ
 .الكتابةالفرص  مف تدريب مهارة القرامة و ضرورة إتاحة و 

     :خلاصة

، يعكػػس فػي غاياتػػه وأهدافػه غايػػات دخؿ  فػي صػػمب العمميػة التربويػةي ي ػػالمدرسػالكتػاب      
ار تخػدـ الفػرد أفكيحمؿ قيـ و و سية في الفعؿ التربو  أهداؼ المنهاج لأنه ي عد الد امة الأساو 

 .  الناقؿ لممادة التعميميةلحامؿ و ، لذلؾ فهو االصغرالمتعمـ منذ 

   :الكتابتوصيف  -3

المواد التربوية  مف الكتػاب المدرسػي جزائرية تعتمد في معظـ الأنشطة و بما أفَّ المدرسة ال      
المعرفػة والمهػارات عميمية. فهو يهدؼ إلف نشػر العمػـ و الذ  ي ع د  مف الوسائؿ الملبزمة للؤسرة الت

نة كتػاب القػرامة المدرسػي لمسػو ي محػاور وأنشػطة ونصػوص الكتػاب، القيـ التي تتجسػد فػغرس و 
يحمػػؿ بػػيف هػػذ  الكتػػب فهػػو يحػػو  جػػزمأا واحػػدأا، و مػػف بػػيف  ، واحػػد  الرابعػػة مػػف التعمػػيـ الابتػػدائي

عػػػد كتابػػػا فػػػي القػػػرامة ، ورد بعنػػػواف المغػػػة العربيػػػة بحيػػػث يضػػػفتيه مائػػػة وتسػػػعة وثلبثػػػيف صػػػفحة
  عبير.تالوالكتابة و 

، والتي توحي للبنتبا اللبفتة رة و يتضمف الغلبؼ الخارجي لمكتاب مجمو ة مف الصور المثي     
وت ، أمػػا بالنسػػبة لمواجهػػة فقػػد احتػػبمضػػاميف المحػػاور، يغمػػب  ميهػػا المػػوف البرتقػػالي والبنفسػػجي

حيػػة نا أمػػا مػػف .مناسػبة لمتػػوازف السػػيكولوجيألوانأػػا  مػف غػػلبؼ تضػػمف كتابػػةأ واضػػحة وم عبػػرة و 
يد بورني سراب و المحتوع فهو كتاب مصمـ مف طرؼ  كذلؾ بف  اشور ني ربيعة و قيطابف الص 

أخصػائييف كتاب تحت مراقبة الفريؽ التقنػي و ، مر  هذا ال، كمهـ مفتشي تربيةبوخبزة أماؿ فاؼ و 
ي لممطبو ػػػات المدرسػػػية سػػػنة ن شػػػر مػػػف طػػػرؼ الػػػديواف الػػػوطني التصػػػميـ والتركيػػػب، ط بػػػس و فػػػ

 .ـ2018
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ية التي ت سس المفاهيـ البيداغوجمة  بارة  ف جممة مف التوجيهات و نجد في بداية الكتاب مقد  
 :لتربوية التي نستنت  منها ما يميكذا فمسفته ا، و  ميها كتاب القرامة

 .المقاربة النصية مف المقاربة بالكفامات و بنام الكتاب  -
 .المُّغاتأدبية ووظيفية في تعميـ أبعاد جمالية و  النصوص توفر -
 .يف النشاطاتنسجاـ بم را اة الا -

أمػػػا فيمػػػا يخػػػص الغػػػلبؼ الأمػػػامي با تبػػػار  الواجهػػػة الأماميػػػة المعبػػػرة  ػػػف فحػػػوع الكتػػػاب فقػػػد 
طفؿ ينزع إلف طمب العمـ ، وهي صورة تجعؿ مف الرة لطفؿ يمثؿ المرحمة الابتدائيةتضمنت صو 

أمػػػا فيمػػػا يخػػػص ،  الأبػػػيض الواسػػػسمغػػػة العربيػػػة بػػػالخط الفػػػي الأسػػػفؿ نجػػػد  نػػػواف ، و والمعرفػػػة
عتبػات الفنيػة فػي قصػص عد  ناصػر أساسػية با تبارهػا الالعناويف الموجودة داخؿ الكتاب فهي ت  

لمولػوج  ف طريػؽ العنػواف يتعػرؼ الطفػؿ  مػف مضػموف القصػة لأنػه المفتػاح الػذهني الأطفاؿ، و 
رتباطهػا الوضػوح لاصػار و ناويف الكتاب المدرسي الاختز  ما يمي  ، و مضمونهاإلف  الـ القصة و 

ا تبػػار  المػوف القريػب مػف الطفػػؿ قػد وردت هػذ  العنػػاويف كمهػا بػالموف الأحمػر ب، و مباشػرة بػالنص
 الإدراكية البصرية لدع الأطفاؿ.فت لانتباهه ومف أقوع الألواف ت ثيرا في اللب  و 

بتنسػيؽٍ مػػس وزارة  تػيشالتفور فػ ف المجنػة الوطنيػة لمتربيػة و الصػسػومات و إلػف الر   أمػا بػالنظر     
هػػذا الكتػػاب  فػػي هػػذ  المرحمػػة ، كمػػا لجػػ  مؤلفػػو ت باسػػتخداـ الصػػور المناسػػبة لمطفػػؿالتعمػيـ قامػػ

الحالػػػة النفسػػػية التػػػي اميف الفكريػػػة و مػػػف الصػػػور التػػػي تتماشػػػف مػػػس المضػػػإلػػػف اسػػػتخداـ العديػػػد 
زاوج الك تػاب  ، إذيد والأنشطة الموجػودة فػي الكتػابالأناشتويها القصة وغيرها مف النصوص و تح

تقريػب الدلالػة واف تسػاهـ فػي تنميػة خيػاؿ الطفػؿ و ، بػ لفيه بيف الكتابػة والصػور الحاممػة لممعػاني
وضػيحية مصػغرة لكػؿ الأنشػطة والوضػعيات التػي قػد اشػتمؿ هػذا الكتػاب  مػف رسػومات تو إليه .

ة ا الكتاب ثماف محػاور ووحػدات م عنونػ، تضمف هذلتي ي صادفها التمميذ في كؿ محورااحتواها و 
 كالتالي : 
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 .القيـ الإنسانية -1
 .الحياة الاجتما ية -2
 .الهوية الوطنية -3
 .البيئةالطبيعة و  -4
 .الرياضةالصحة و  -5
 .الحياة الثقافية -6
 .الابتكارالإبداع و  -7
 .الأسفارالرحلبت و  -8
 :التعميق عميهاتصنيف القصص و -4
القصػص مف أجؿ توصيؼ الكتاب الذ  بيف أيدينا بهدؼ دراسته وجب  مينا تحديد مختمػؼ -5

 :وؿ الآتيالتعميؽ  ميها وفؽ الجدالواردة فيه و 

 القيـ الموجودة فيها الصفحة كاتب القصة الوحدات المحور

يـ 
الق

نية
نسا

الإ
 

مػػػس  صػػػا  
 في المدرسة 

مسػػػػا دة المػػػػريض  –احتػػػػراـ الآخػػػػر  10 جابر  محمد 
س التػػػػػ زر مػػػػػالتضػػػػػامف و  –المحتػػػػػاج و 

 .الضعفام
ماسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

 الزجاج 
 –التعػػػػػػػػػاوف ومسػػػػػػػػػا دة المحتػػػػػػػػػاجيف  14 إدوارد وهبة 

 احتراـ الآخر 
مػػػػف كتػػػػاب  ػػػػف طريػػػػؽ  جدتي 

 الإنشام 
حتػػػػػػػػػراـ ا –فضػػػػػػػػػؿ زيػػػػػػػػػارة الأقػػػػػػػػػارب  18

قيمػػػػػػة  –العطػػػػػػؼ الحػػػػػػب و  –الكبيػػػػػػر
 توقير الكبير. 

ياة 
الح

 

قيمػة  –قيمة التضػامف مػس المحتػاجيف 27صػػػحيفة  –نػػػواؿ مسػػػيخ  التاجما ث 
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روح  –أثػػر التبػػرع  –الاجتهػػادالعمػػؿ و   -اليوـ 
 التضامف والتضحية.

المعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 
 الجديد 

المعمػػػـ حتػػػراـ ا –العمػػػـفضػػػؿ المعمػػػـ و  31  بد الحميد بف هدوقة 
 .التقديرالاحتراـ و 

احتػػراـ  -احتػػراـ الآخػر –فضػؿ الجػار 35 ؽ الحكيـ توفي بيف جاريف 
 الحقوؽ و الواجبات .

نية
وط

ة ال
هوي

ال
 

الحنػػػيف إلػػػف 
 الوطف 

 اب القرامة اكت
 لخامسة ابتدائي ا

فضػػػػؿ  –الحنػػػػيف إليػػػػهحػػػػب الػػػػوطف و  44
 .الوطف في نفوس أصحابه

الأميػػػر  بػػػد 
 القادر 

 –الشػػػػػهدام قيمػػػػػة وأثػػػػػر المكػػػػػافحيف و  48 محفوظ قداش 
ة لمجميػػس فهػػـ ا تبػػار المجاهػػديف قػػدو 

 . هاكرامتالأمـ و  يصنعوف مجد
الزائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 العزيز 
إكػراـ الضػيؼ  –فضؿ إكراـ الضيؼ  52 كتاب مف أبطاؿ الثورة 

قيمػػػػػػػػػػػة  –مػػػػػػػػػػػف مكػػػػػػػػػػػارـ الأخػػػػػػػػػػػلبؽ 
 المجاهديف 

ة و 
بيع

الط
يئة

الب
 

رسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالة 
 الثعمب 

يمس   –المحافظػػػػػة  مػػػػػف البيئػػػػػة الحيوانيػػػػػة  61 زينب الز 
 المحافظة  مف البيئة البحرية .

الابتعػاد  ػف  –المحافظة  مف البيئػة  65 الوكالة الجزائرية للؤنبام  البيت البيئي 
المحافظػػػة  –توليػػػد الطاقػػػة  –التمػػػوث 

  مف المام .
طاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لا 

 تنفذ 
فضػػػػػػػؿ الصػػػػػػػنا ة  –توليػػػػػػػد الطاقػػػػػػػة  69 /

فضػػػػػػػػػػػػػؿ الطاقػػػػػػػػػػػػػة  –التكنولوجيػػػػػػػػػػػػػا و 
 .الشمسية
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ة و 
صح

ال
ضة

لريا
ا

 

 ذية.التعامؿ الإيجابي مس التغ 78 / قصة زيتونة 

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرض 
 سامية

 التعامؿ الإيجابي مس الأدوية. 82  بد القادر بمحاج نصر 

لمػػػػف تهتػػػػػؼ 
 الحناجر 

 .التنافس الإيجابي –الروح الرياضية  86  ز الديف جلبو  

فية
لثقا

اة ا
لحي

ا
 

أنامػػػػػػؿ مػػػػػػػف 
 ذهب 

الألبسػػػة  –الا تػػػزاز بػػػالتراث الثقػػػافي  95 /
 .الا تزاز بالحرؼ –التقميدية 

لباسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنا 
 الجميؿ 

 الا تزاز بالمباس التقميد  التراثي . 99 زهور ونيسي 

القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاصُّ 
 الطارقيُّ 

فا ػػؿ الإيجػػابي مػػس الفػػف الحكػػػائي الت 103 كتاب قصص صحراوية 
 المسرحي .و 

ع و 
لإبدا

ا
الا

كار
بت

 

مركبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الأ ماؽ 

كتػػػػػػػػػػػػاب الحيػػػػػػػػػػػػاة فػػػػػػػػػػػػي 
 المحيطات 

قيمتهػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي لوجيػػػػػػػػػا و فضػػػػػػػػػؿ التكنو  112
 .النهوض بالعمـ

سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالـ 
 الحاسوب و 

 .التكنولوجياقيمة التطور و  116 مجمة العربي الصغير 
 أثر الحاسوب 

 فضؿ الكتابة  120 نبيمة الحمبي  ما أ ظمؾ 

ت و 
حلب

الر
فار

لأس
ا

 

جولػػػػػػػػة فػػػػػػػػي 
 بلبد   

حػب  –التفتى  مف الأماكف المختمفػة  129 بمقاسـ مجاهد   
 الاستكشاؼ . 

حكايػػات فػػي 
 حقيبتي 

 حب المغامرة . –التفتى  مف العالـ  133 ميهوبي  ز الديف 
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 ابتػدائيرة  مػف تلبميػذ السػنة الرابعػة يحو  هذا الجػدوؿ بػيف طياتػه مجمػوع القصػص المقػر       
ذات طػػػابس ثقػػػافي واجتمػػػا ي وكػػػذا تربػػػو  السػػػموكيات تحػػػو  بػػػد ورها العديػػػد مػػػف القػػػيـ و  التػػػيو 
مها إلػف تحاوؿ بذلؾ المنظومة التربويػة توصػيها انعكاسأا لقيـ المجتمس دُّ اقتصاد  كمها يمكننا    و 

الكتاب  مف تصنيؼ  ػدة محػاور بحيػث كػؿ محػور يتكػوف مػف العديػد  التلبميذ بحيث قاـ مؤلفو
فمػػف خػػلبؿ ، مػػف القػػيـ الأساسػػية مجمو ػػة ضػػفافهامػػف القصػػص أو الوحػػدات التػػي تحمػػؿ تحػػت 

، لعػؿ أبرزهػا القػيـ يات  ػدة بسػاطها  مػف مسػتو ، لاحظنػا انقيـ المتضمنة في العينة المدروسػةال
د هػػذا راجػػس إلػػف وجػػو ، و لقػػيـ مػػس المرحمػػة العمريػػة للؤطفػػاؿالاجتما يػػة فضػػلب  ػػف انسػػجاـ هػػذ  ا

نمػي فػيهـ ، لأنػه ي  يـ الاجتما ية لـ يكف  بثأػاتركيزهـ  مف القالمنهاج و  خططي  اهتماـ مف قبؿ م  
الفرديػػة والأنانيػػة، بالإضػػافة مػػس الآخػػريف بعيػػدأا  ػػف  تكػػويف  لبقػػاتحػػب التفا ػػؿ الاجتمػػا ي و 

الإحسػاس  ، فػلب شػيم أفضػؿ مػفلتػي يحتاجهػا أ  فػرد داخػؿ المجتمػسالوطنيػة المقيـ الإنسانية و 
، فهػي قػيـ وضػعها والهويػة والشػعور بالواجػب الانتمائي، وترسيخ البعد بحب الوطف والدفاع  نه

ديد مػف القػيـ كػالقيـ جانب الع، إلف اج لتنمية ا تزاز الأطفاؿ بوطنهـأهؿ الاختصاص في المنه
يجػب أف تترسػخ فػي أذهػاف  الرياضػة ، كمهػا قػي ـ بالبيئػة والصػحة و  الأخلبقية والثقافيػة ومػا تتعمػؽ  

 .   توجيهه الوجهة المستقيمةلصحيى و هذ  الشريحة لما لها مف أهمية في تكويف الطفؿ التكويف ا

   

 

 

 

 

 



 

 انيالفصل الث  
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 انيالثّ الفصؿ 
 

ّةّفيّكتابّالقراءةاتّالقصّ جماليّ 

ّمناتّالزّ جماليّ ّّ:لوّ المبحثّالّ
                         

ّالمفهومّ-1                           
الجمالية-أ  

مفهومّالزمنّّ-ب  
 منمفارقاتّالزّ ّ-2ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّالاسترجاعّّ-أ
ّالاستباق-ب

ّرديوتيرةّالزمنّالسّ ّ-3ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّردتسريعّالسّ -أ

 ابطاءّالسرد-ب
ّ

ّاتّالمكانجماليّ ّ:انيالمبحثّالثّ 
 ّالمفهوم -1                          

 لغة  -أ    
 اصطلاحا -ب    

  أنواع الأمكنة -2                          
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 مغمقة  ةكنأم-أ   
 مفتوحةأمكنة  -ب   
 

 جمالياتّالشخصيةّ:المبحثّالثالث
ّ

ّالشخصيةّفيّالقصةّ-1ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّأنواعّالشخصياتّ-2ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 شخصيات رئيسية -أ    
 شخصيات ثانوية -ب    

 

ّجمالياتّالمغةّ:الرابعّالمبحثّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّالمغةّوالسموبّ-1                          
ّالمغةّبينّالفصحىّوالعامةّ-2ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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 مفجماليات الزّ  :لوّ المبحثّالّ

ّالمفهوم-1

 :ةالجماليّ مفيوـ  -أ

ص ىذا النّ السر الذي يحممو  ص الأدبي ىو مافي النّ  ئأبرز تساؤؿ يصادؼ القار  فَ إ
ر ة لفترة زمنية رغـ تغيّ ة أو الجماعيّ اكرة الفرديّ طبع في الذّ ذي يجعمو يُ يء الّ ؟ وما الشّ الأدبي 

اىرة ص الظّ لجماليات النّ  فَ أ عمى تفقوفيـ ين  إفسير فاء في التّ ختمؼ القرّ اذا ا  ؟ و روؼالظّ 
صوص الأخرى, زه عف النّ تميّ تي رتباط بينو وبيف العناصر الجمالية الّ والمستترة أثر في تحديد الا

وذلؾ لمحصوؿ عمى  ىو جمالي حساس بكؿ ماي لديو الإة تنمّ لى جرعة جماليّ إبحاجة  ئفالقار 
ي تنطوي عمييا ملامح الجمالية التّ لى إع مف وسيمة لذلؾ سوى التطمّ  وليس ،صة النّ لذّ 
ؽ يثير في نفس المتذوّ بداعي إص في قالب والتي تكمف في تلاحـ أجزاء النّ  ،ةصوص الأدبيّ النّ 
 . حساسا بالجماؿإ

ة بعيدا لمحصوؿ عمى المذّ  ئفالجماؿ ىو القيمة الحقيقة التي يسعى مف خلاليا القار   
تظير مف  ة كجنس أدبيّ لذلؾ فجمالية القصّ  ؛يديولوجي وكؿ ما يحمؿ خمفياتإىو  عف كؿ ما

 1خوص"والشّ  طار الزمنيّ يتماشى مع البيئة والإ بؾ للأحداث في قالب لغويّ " حسف السّ خلاؿ
فنية في نفسو لأفّ ىناؾ مف يؤمف بمبدأ الففّ ة يحمؿ غاية جماليّ  ص الأدبيّ ة كاف النّ ومف ثمّ 
 لمففّ.

ؿ خر ليشكّ رتبط بالآمكؿ عنصر فيو  ؛متكامؿ كؿ   الأدبيّ  " النصّ ة تعني أفوالجماليّ 
ويرتبط  ص،دة في النجتماع عناصر متعدّ اعمى  بناءً  ؿالجمؿ تتشكّ  لأفّ تو تو أو جماليّ أدبيّ 
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قو في إدراكو وتذوّ  رؾتتشكما  ،ةة والعقميّ ة والخارجيّ اخميّ رات الدّ دراكو بجممة مف الظروؼ والمؤثّ إ
 ،1ة المنشودة"والمتعة الفنيّ  ر الجماليّ لتخرج بالتصوّ  ،حواس مختمفة تتفاعؿ مع القمب والعقؿ

ة تظير مف خلاؿ العناصر التي تنبني نخمص إلى أفَ جمالية القصّ عريؼ ومف خلاؿ ىذا التّ 
ة غة والعتبات الفنيّ خصيات والمّ مكانية والشّ فالزّ  ؛ة بيف ىذه العناصركامميّ والعلاقة التّ  ،عمييا

رىا نحو ىدفيا مف خلاؿ المغة التي تصوّ  يا خصائص تظير في البناء القصصيّ والأحداث كمّ 
 . والإفادة وتحقيؽ الإحساس بالجماؿالأسمى وىو المتعة 

 : الزمف يوـمف -ب

 عةمشبّ  مفلأف كممة الزّ  ،تي شغمت فكر الإنسافمف مف الإشكاليات الّ دراسة الزّ  عدّ تُ 
السنوات والأياـ  مفالزّ ب قصديُ لا ف ،ياتياؿ في شتَى تجمّ إلى التأمّ  ندفع الفلاسفةاف ،لدَلالاتبا

 ،حياة ؿ منيا إطار في كؿّ تي يتشكّ دة الّ ة المجرّ ة المعنويّ المادّ " المقصودإنَما  الخ...والشيور
ومظاىرىا  وجود حركتيا الموجودات وكؿ أ مف كؿّ يتجزّ  أنيا بعض لا ؿب ،وفي كؿ فعؿ وحركة

عمى الرغـ مف  يذا المصطمححصر مفيوـ دقيؽ ل فو الباحثفمـ يستطع الفلاسفة و  .2وكيا"موس
  .الحضور الذي يمارسو في جميع دقائؽ الحياة

يُ ابط الفعمالرّ  -بكؿّ بساطة -ولأنّ  ،صوصابض في النّ ات القمب النّ مف في السرديّ الزّ و 
 ،خرآمف مف باحث إلى ختمفت مفاىيـ الزّ اوقد  ،مة في الأمكنة والشخصياتبيف عناصره المتمثّ 

لذلؾ نجد التعاريؼ بسبب تعدّد التعاريؼ ذلؾ لـ يمنع مف الوصوؿ إلى تعريؼ جامع  غير أفّ 
 صطلاحية.المغوية والا

  :كالآتيمنظور  ابفجـ مع في مفردة الزّمف تورد  :لغة - أ
                                                                   

 292ص  ـ ،2892،  2طشاؿ عاصي، منشورات عويدات لبناف،إتياف سوريو: الجمالية عبر العصور، تر: مي - 1
  58ـ، ص  2008،إربد، الأردف د.ط،الكتب الشريؼ حبيمة: بنية الخطاب الروائي، عالـ  - 2
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مَفُ وَ الزِمَافُ اَلْعَصْر،  : يءالشّ زَمَفٌ زَامِفٌ: شديد، وَاَزْمَفُ ، زْمِنَةٌ الجَمْعُ اَزْمَفُ وَ أَزْمَافٌ وَ أَو " الز 
مَافُ زِمَافُ الرُطَبِ وَالفَاكِيَةِ وَزِمَافُ الحَرِّ وَ  ...طَاؿَ عَمَيْوِ الزَمَافُ  وكذلؾ ورد تعريفو في ، 1البَرْدِ"الز 

فِي مَعْنَى  الز مَفُ الزَمَافُ وَ  ذَا أَتَى عَمَيْوِ إِ  ءالشيالجَمْعُ أَزْمِنَةُ وَأَزْمَفُ الزَمَافُ مَعْرُوؼٌ وَ " :جميرة المّغة
مَيْفِ يريد ترا الزَمَافِ، ويقوؿ الرجؿ لمرجؿ ومف ىذيف التعريفيف نستنتج  2ي المدة"خلقيتؾ ذات الز 

، ومف ثمّة فيو أحد المنطمقات الأساسية في الزمف ىو الفترة الفاصمة بيف أمريف أو حدثيف أفً 
 البناء السردي.

  :صطلاحاا -ب

 ،دتتعدّ  ةالاصطلاحيتعاريفو  بط بيف الأحداث فإفّ ا لمرّ الزَمف عنصرا حقيقيّ ا كاف لمّ 
حيثما وضعنا  أثارنا فييقتخوؼ الذي المُ  بح الوىمي  الشّ ذا " ىيةواة الرّ جاء في نظريّ  فحسب ما

 ،وعبر أي حاؿ نمبسيا ،كوف وتحت أي شكؿنبؿ حيثما  ،النوىستقرت بنا ابؿ حيثما  ،الخطى
فالوجود  ،آخرالاء برويدا بالإقيره   ّـلا ثُ ىو إثبات ليذا الوجود أوّ  ،ىو وجودنا نفسو ومف كأنّ فالزّ 

مف مصاحب فالزّ  ،3"وشيخوخة ابوص ظعانانيارا ومقاما وتَ و رنا ليلا خامذي يمف الّ ىو الزّ 
وىذا دليؿ عمى البقاء  ،يخوخةإلى الشّ  ابالصّ  مف ،أطوار حياتو ومراحميا للإنساف في كؿّ 

ة كبيرة في رديات فمو أىميّ مف في السّ أما الزّ ، يايةوالنّ  ةالبداي كما يمثؿ خطّ  ،ستمراريةوالا
ة وزمف زمف القصّ  :ة بيف نوعيف مف الزمفرديات البنيويّ ز الباحثوف في السّ ميّ يُ  إذْ  ،الحكي

 .ردالسّ 

                                                                   
 20ص  ـ،2003، 4، بيروت، لبناف، ط، دار صادر9بف منظور: لساف العرب، مج ا - 1
 28ـ، ص  2003ي، بغداد، العراؽ، نسبف دريد: جميرة المغة، مكتبة الما - 2
عبد المالؾ مرتاض: في نظرية الرواية، بحث في تقنيات السرد، كتب ثقافية شيرية يصدرىا المجمس الوطني لمثقافة،  - 3

 272ـ، ص 2889يت، الكو 
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تستغرقو ذي مني الّ " المدى الزّ وة وىة في القصّ ة ىو وقوع  الأحداث المرويّ زمف القصّ  -
ة ذي تقع فيو أحداث القصّ مف الّ الزّ  يا. 1"قؼ المعروضة كنقيض لزمف الخطابالوقائع والموا

 لمسرد فيأتي زمف الخطاب مغايرا لزمف القص. لمتابع المنطقي خضعيو 

رورة مطابقا يكوف بالضّ  " ولامف خلالو القصةالسارد ـ ذي يقدّ مف الّ ىو الزّ  زمف السرد -
 2وبعض الباحثيف يستعمموف زمف الخطاب بدؿ مفيوـ زمف السرد " ،ةلزمف القصّ 

 ،و سردي" أنّ ومف خاصيتو ،د الأبعادمتعدّ ة فزمف الخطاب يتميز بخطيتو عكس زمف القصّ 
ة وائي عمى القصّ شتغاؿ الخطاب الرّ افي ىذا الخطاب تستمد أىـ مقوماتيا مف  وىيمنة السرديّ 

 .3بأشكاليا وخصائصيا"

بؿ أصبح العمود  ،ذي يربط الأحداثالّ  الوىميّ  مف لـ يعد الخطّ أف الزّ عمى أكيد تّ اليمكف 
ابض نسيابو وبطئو وسرعتو الإيقاع النّ ابحركيتو و  عدّ و يُ لأنّ  ،أجزاء الحكي ذي يشدّ الّ  الفقريّ 
لذلؾ ، 4"اذ أصبح الزمف عنصرا مف العناصر الأساسية التي يقوـ عمييا فف القص..." لمقصة
قنيات المتعمقة ة إلى توظيؼ المفارقات والتّ يّ تيا الفنّ جماليّ بنيتيا و ة الكاتب وىو يعطي القصّ يمجأ 

يحدث بينيما مف  وما ،ردة لا يطابؽ زمف السّ فزمف القصّ  ،ةعاب أحداث القصّ يسترد لابزمف السّ 
 .مفارقات زمنيةد تفاوت يولِّ 

  مفارقاتّالزمن -2

                                                                   
 202ـ، ص 2008، 2جتماعية، ط اية، الناشر لمدراسات والبحوث الاالبنية السردية في الرو  :عبد المنعـ زكرياء القاضي - 1
، لبناف، ط تحميؿ النص السردي، تقنيات ومفاىيـ، الدار العربية  :محمد بوعزة - 2  97ـ، ص 2020، 2لمعموـ
ـ، ص 2008 الـ الكتب، الأردف،الرواية والعنؼ، دراسة سوسيونصية في الرواية الجزائرية المعاصرة، ع :ةحبيمالشريؼ  - 3

200 
 57-52ـ، ص 2894المصرية لمكتاب،  قاسـ، بناء الرواية، دراسة مقارنة لثلاثية نجيب محفوظ، الييئة سيزا - 4
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 ( Analépse –ستدراؾ سترجاع ) الاالا -أ

اذ يمكف لمسارد أف يحضر  ،صوصلنّ ة امف جماليّ  اجزء مف السرديّ لاعب بالزّ التّ أصبح 
ستحضار الماضي اف ،كؿ الحواجز امتخطيكما يمكنو التنبؤ بالمستقبؿ ، مف الماضي لمحاضرز 

قطة ة تعمؿ عمى إيراد حدث سابؽ لمنّ ة سرديّ ى استرجاعا وىو عمميّ سمّ والعودة بو إلى الحاضر يُ 
تي نحف فييا مف " ذكر لاحؽ لحدث سابؽ لمنقطة الّ وويعرَؼ عمى أنّ  ،ردتي بمغيا السّ ة الّ منيّ الزّ 

 1ة "القصّ 

 2"سابقة عمى النقطة التي وصؿ إلييارد مف أجؿ العودة إلى نقطة ـ السّ " إيقاؼ تقدّ قصد بويُ  كما
حدث بعد أف يتـ سرد يوىو سرد  ،نطلاؽ للأماـعف الا ردفا لزمف السّ توق   عد  سترجاع يُ فالا

  .الأحداث اللاحقة

في بمدنا الجزائر لمعاـ  بتدائياالقراءة لمسنة الرابعة  قصص الأطفاؿ في كتاباحتوت 
ارد ( نجد السّ ماسح الزجاج )ففي قصة ،سترجاعيسمّى بزمف الا ماالعديد مـ 2029الدراسي 

.. وأنت وراء المقود .أماـ زجاج سيارتؾ.. .: " ترى وجيو يوميا في الشوارع المزدحمةيقوؿ
لا تقوى عمى الفرار منو وأنت في أزمة السير )...( لـ يبمع أميف  ،يتربص بسيارتؾ المتوقفة

 ،بطنو لا يشتكي لأحد بؤسا دّ كـ قاسى مف ألاـ الجوع فشَ  ،امنة مف عمره ولا أحد يعولوالثّ 

                                                                   
 299ـ، ص 2025، 2منشر، الأردف، ط بنية السرد في القصة، الوراؽ ل :نبيؿ حمدي الشاىد - 1
، 5مجامعات، مصر، ط لقرف الرابع اليجري، دار النشر لالقصة العربية، دراسة السرد القصصي في ا :ناصر عبد الرزاؽ - 2

 233ـ، ص 2007
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نضـ إلى زمرة أولئؾ ا ":مسترجعا الحدث قائلاوصفو رد االسثـ يستمر  1"نيا وحيدايواجو الدّ 
 .2موف منيا قوت يوميـ"حصّ فة ييارات المتوقّ ميف عمى زجاج السّ المتطفّ 

ى بماسح الزجاج إلى السارد إلى توظيؼ ىذه التقنية ليوضح لنا السبب الذي أدّ لجأ 
الأحداث، وذلؾ  تماـفيذه التقنية يذىب إلييا لسد الفراغات وا   ،زاؿ طفلا صغيرايالعمؿ وىو لا
سترجاع إلى أحداث الا يحيمنا، وىكذا تؤدي إليو مف نتائج غير الأسباب وماالصّ  ئليعرؼ القار 

اوي ( أفَ الرّ قودحفنة النّ  ة)سترجاعات أيضا نجد في قصّ ومف الامف الحاضر، ماضية سابقة لمزّ 
 حمؽَ لحيتوقاـ مف مكانو،   ّـي يمسكيا بيده ثُ ة التّ قود المعدنيّ س النّ " تحسّ :ستذكر الحدث قائلاا
بدأ سرد القصة بنمطيا العادي حسب يارد السّ ، نرى 3"عنده وخرج دا، بعدىا لبس ماغتسؿ جيّ او 

اـ ره في ىذه الأيّ ا زاره أحد أقاربو وتذكّ باح لمّ الشيخ العجوز ىذا الصّ سُرّ رد قائلا:" أحداث السّ 
ا دسَ في يده حفنة مف أسعده لمّ  يءأكثر ش تي يعاني فييا مف الوحدة والشيخوخة، ولعؿّ الّ 

يستوقؼ الحدث ليعود بنا   ّـؿ الأحداث ثُ ارد وصفو لعجوز، بطريقة تسمّ ، ثـ يكمؿ السّ 4النقود"
 تي منحو فييا النقود. حظة الّ إلى المّ 

زا في القصص الموجودة في الكتاب وذلؾ ؿ حيّ سترجاع قد شكّ تعقيبا عمى ذلؾ نجد الا
يـ سستذكار يُ ى الشخصيات، كما أف الاالأطفاؿ ببعض المعمومات عملمجوء الكاتب إلى إمداد 

 غرات.الثّ  في ردـ الفجوات وسدّ 
                                                                   

بتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات ية، السنة الرابعة مف التعميـ الاكتاب المغة العرب :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 1
 24ـ، ص 2029، 2رسية، الجزائر، ط المد

بتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات ية، السنة الرابعة مف التعميـ الاكتاب المغة العرب :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 2
 24ـ، ص 2029، 2المدرسية، الجزائر، ط 

بتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات ية، السنة الرابعة مف التعميـ الاكتاب المغة العرب :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 3
 29ـ، ص 2029، 2رسية، الجزائر، ط المد

بتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات ية، السنة الرابعة مف التعميـ الاكتاب المغة العرب :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 4
 29ـ، ص 2029، 2رسية، الجزائر، ط المد
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بيت  يخ محند:" إفّ برز في قوؿ الشّ  استذكاريا ا( مقطعثاع) التاجملقد ورد في قصة
إلى بيتؾ  حمو لؾ السكينةتسقؼ يأوييـ، كيؼ  ىو وعائمتو لا...  خرهآحترؽ عف احميد 

ة لحدث وقع سترجاعيّ اؿ ىذا المقطع لحظة شكّ  ،1وأىمؾ، وجارؾ فراشو الأرض وغطاؤه السماء"
بعد ذلؾ كلامو  ارديسترجع السّ   ّـثُ  ،تي أكمت منزؿ حميد وأملاكويراف الّ ؿ في النّ اـ تمثّ قبؿ أيّ 

" لقد :قائلاع الطبيعي أثناء رفض أرزقي عف دفع الماؿ لممتبرّ  سترسالواليوقؼ الكلاـ عف 
 2بيؿ، وبعدىا لكسوة الفقراء في العيد"بري السّ اشاركت في شير رمضاف الفارط لتوفير الطعاـ لع

ف بذلؾ سبب رفض أرزقي دفع رد الحكائي ليبيّ القاص يذىب إلى زمف أبعد مف زمف السّ رى أفّ ن
 الماؿ وعدـ قبولو في المشاركة الخيرية.

يترؾ   ّـاوي يصؼ لنا الموكب القادـ إلى المدرسة ثُ نجد الرّ  ،) المعمـ الجديد(وفي قصة
" تشمؿ بناية المدرسة عمى :وبعدىا يذىب لوصؼ المدرسة قائلا ،ةىبر فا لمتوقّ  ئذىف القار 

 ىنا يستوقؼ ،3"ومرحاضيف ومغسمة خمسيف مقعدا، وعمى فناءلمنيا  سع كؿ  ثلاثة أقساـ تتّ 
يؿ عميو ببساطة غير ويسّ فؿ الصّ بذلؾ في مخيمة الطّ  صورة رسـلمحظة مف الزمف لي القارئ

 .دراؾ الأحداثإ

كتاب القراءة الموجو لتلاميذ  اي يحتوييالتقصص الة قنية في كافّ ستعماؿ ىذه التّ اد تعد
فييا سترجاع يمكف تكرار الا قصص قصيرة، لا لكونيالكف بنسبة ضئيمة السّنة الرّابعة ابتدائي 
 القصة.بنسبة كبيرة في بنية 

قصة) في سترجاع ذكريات الماضي ا تُوظؼ فييا تقنيةة ة الوطنيّ وفي محور اليويّ 
لتحدث وقفة ، ريالمونتمحمود في مدينة شخصية أحداث تي تتوالى فييا ( الّ الحنيف إلى الوطف

                                                                   
 27: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد بورني سراب وآخروف - 1
 27لمغة العربية، ص : كتاب ابف الصيد بورني سراب وآخروف - 2
 52: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد بورني سراب وآخروف - 3
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تي ة الّ م" غادر مدينتو الجمي:ة يصؼ القاص مف خلاليا بلاده ومسقط رأسو سارداسترجاعيّ ا
جاورىا ، ويسمع ليا أنغاـ مطربة، وتُ ئاطلاعب أمواجو الشّ شمالا عمى بحر أزرؽ رقراؽ تُ  تطؿّ 

الأحداث وفؽ تقنية الاستذكار وذلؾ مف أجؿ  لاسترجاعيذىب السارد ، 1يتوف"جنوبا غابة الزّ 
 سد الفراغ الحاصؿ في بنية السرد، ليتمكف الطفؿ مف الربط المنطقي للأحداث والمواقؼ.

دوف سابؽ تي بدأ فييا السرد مباشرة ة الّ ( تمؾ القصّ ائر العزيز) الزّ قصّةوالأمر نفسو في 
تيا رحيمة وعف فرحتيـ بالضيؼ وصؼ الحدث الداخمي متحدثا بذلؾ عف نانا عيشة وكنّ ؛ إنذار

ذاع خبر فرار مصطفى  رور عمييـ وعمى أىالي القرية مستدركا قولو:"ذي أدخؿ السّ العزيز الّ 
سترجاع الحدث الوطني النا أسباب الفرح مف خلاؿ إعادة  ليوضح 2بولعيد مف سجف الكدية"بف 

 .جف الفرنسيّ رار المجاىد بف بولعيد مف السّ فالمعروؼ ب

ا مت مكانا ىامّ سترجاعات شكّ مجموع الا مف خلاؿ القصص البارزة في الكتاب نجد أفّ 
ة بصفة منفردة يقوـ عمى أفَ بناء القصّ  ، في حيفة ليذا البناء السرديّ ة فنيّ اليّ في منح جم

يا قصيرة، لا ة واحدة عمى الأكثر، وىذا راجع لطبيعة قصص الكتاب لأنّ توظيؼ ىذه التقنية مرّ 
مف أجؿ أف  الفراغات وذلؾ ارد توفير كـ كبير منيا فيمجأ إلييا في بعض الأحياف لسدّ تتيح لمسّ 

فرات خلاليا إلى إزالة الإبياـ وفؾ الشّ ، وىي عممية يخمص مف ئيمنع تشتت عقؿ القار 
 .الموجودة في المتف الحكائيّ 

 ( Prolepseستشراؼ ) الا :ستباؽالا -ب

                                                                   
 44: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد بورني سراب وآخروف - 1
 32: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد بورني سراب وآخروف - 2
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ى . ويسمّ 1ة" تتمثؿ في إيراد حدث آت أو الإشارة إليو مسبقا"ة سرديّ ستشراؼ عمميّ الا عدّ يُ 
فيو  ،مفالزّ  منية عمى مستوى نظاـيات المفارقات الزّ فيو إحدى تجمّ  ،أيضا بسبؽ الأحداث

" القفز عمى فترة ما مف زمف بػػعرؼ أيضا يُ كما  ،صفجوة سابقة في زمنية النّ  يسعى إلى سدّ 
 ع إلى ماستشراؼ مستقبؿ الأحداث والتطمّ خطاب لاتي وصؿ إلييا القطة الّ ة وتجاوز النّ القصّ 

عتبر يُ  تي تتجاوز الحاضر، إذْ عات الّ جممة الأحداث والتطمّ  :فيو، 2سيحصؿ مف مستجدات"
علاف إلى ما  ،خصياتسيؤوؿ إليو مصير الشّ  بمثابة تمييد أو توطئة لأحداث مسبقة وا 

 .خصية معانقة المجيوؿدة تقوـ بيا الشّ خذ صيغة تطمعات مجرّ ستباؽ يتّ فالا

وىو نوع  ،ؿكؿ الأوّ ورودا مف الشّ  رتيب ويكوف أقؿّ اني لعلاقة التّ كؿ الثّ ستباؽ الشّ الا عد  يُ 
ستباؽ والا ،ستباؽ كإعلافالا ىما: ستباؽ لو وجيافالمستقبؿ والحدس بو، فالالكشؼ عف مف ا

 كتمييد.

نجد عمى سبيؿ المثاؿ) ماسح  كتاب المدرسيّ الستباقية في قصص ومف الوقفات الا
يمح في طمب،  ي لو أجرا لقاء أتعاب لـ تسألو القياـ بيا، لاؤدّ " يرجو منؾ بصمت أف تُ الزجاج(

فوف منو ولا يعطونو شيئا، فلا يبدي غضبا ولا فضاضة، والقميموف كثيروف يتأف  ولا يرىقؾ بسؤاؿ، 
 ،ستشراؼ عمى شكؿ إعلاففي ىذه النماذج ا جاء، 3منيـ يعطونو مف قطع النقد الصغيرة"

ارد بذكر أحداث يقوـ السّ  لاحؽ، إذْ  ترد في وقيشيدىا السّ ستي انا صراحة بالأحداث الّ مخبرا إيّ 
 يحصؿ مع أميف في شوارع المدف ماطمع إلى نتظار والتّ يبدأ بخمؽ حالة مف الا  ّـمتوالية ثُ 
 .مستقبلا
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 فزة عمى الوقائعـ الجديد( ق) المعمّ لموكب الوافد إلى المدرسة في قصةأما في وصؼ ا
 " بوغرارة كبيرُ ـ لممدرسة قائلا:د المعمّ تي تصؼ لنا تفقّ نطلاقة الوضعية الّ تظير مف خلاؿ الا

ستقباؿ يصطحبوف اسة مع جمع مف الفضولييف في موكب القرية والأميف عمى مفاتح المدر 
 .1ـ الجديد ليكتشؼ مدرسة القرية"المعمّ 

فيما بعد ويقؼ عند مستوى وصؼ المدرسة والتلاميذ، بعد  أتسارع زمف السرد ىنا ليتباط
نتظار يخمؽ حالة تشتت الار، وىذا داـ لعدة أسطنتظار ستباؽ نوعا مف الاخمؽ لنا ىذا الاأف 

يـ ركيز فإنّ بر والتّ ة الصّ في ذىف القارئ الصغير، وبما أف الأطفاؿ يتميزوف في ىذه المرحمة بقمّ 
 ستباؽ ومنتياه.الاسيجدوف صعوبة في إيجاد علاقة بيف مبتدأ 

جات مدرّ  ":( يبدأ الحدث المستبؽ مباشرة بقوؿ الراويوفي قصة) لمف تيتؼ الحناجر
عبيف ـ عمى الجميع فلا تسمع إلَا أصوات تنفس اللاّ يّ مت يخَ جيف، الصّ ة بالمتفرّ مكتظّ الممعب 

خيرة، الحكـ وضع صفارتو في فمو، ويبدأ ينظر الأوقد أجيدىـ الجري، نحف الآف في الدقائؽ 
صة وصؼ في بداية الق، 2نتيى"اقد  سميّ الوقت الرّ  إلى ساعتو مف حيف إلى آخر، لعؿ  

نطلاقة قفزية عمى اياية، ينطمؽ ىنا القاص ة كرة القدـ قبؿ صافرة النّ االأخيرة مف مبار حظات الم  
نتياء المباراة وىي أحداث لـ تقع أصلا اة قبؿ يبليوضح لنا الأوقات العص رديةالأحداث السّ 

 أفؽ التوقع. روذلؾ مف أجؿ حسـ الإعلاف وكس

ي:" أرجو يا أبنائي تفي المقطع الآا ستباؽ جميّ جولة في بلادي( يظير الا )أما في قصة
 ،جاريةتو التّ كتشفتـ فنادقو ومحلّا اياحي بسيدي فرج و ب السّ كـ قضيتـ يوما ممتعا في المركّ أنّ 
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ستباؽ اىذا القوؿ يظير مف خلاؿ ، 1ستجممتـ عمى شاطئو الجميؿ"او  ومانيّ وزرتـ مسرحو الرّ 
 .تؤوؿ إليو الأحداثس اإلى م يحستشراؼ يو اوىذا  عدفيذا وصؼ لرحمة لـ تبدأ ب ،للأحداث

ستبقائية إلى المفارقات الالمسنة الرابعة ابتدائي لجأ أصحاب القصص في كتاب القراءة 
تابة ص، وكسر الرّ ة داخؿ النّ شويؽ لدى القارئ وتفعيؿ الحيويّ سترجاعية لرفع فاعمية التّ والا

ضفاء الجمالية، إذْ  القصصي،  ة في البناء الفنيّ العناصر الجماليّ  ىاتاف التقنيتاف مف أى ّـ عدّ تُ  وا 
رد ى ذلؾ في خرؽ نظاـ سير السّ ويتجمّ  ،أنواعيا ة ىذه المفارقات بكؿّ وىذا دليؿ عمى أىميّ 

ي إلى ا يؤدّ متف الحكائي، ممّ الحداث شعرية في إفي  الافعّ  اليا دور  الي فإفّ ة وبالتّ داخؿ القصّ 
ثير تي تُ المجيوؿ لكي يبحث عف العلاقة بيف ىذه الأحداث الّ فع بو نحو فؿ والدّ تفعيؿ خياؿ الطّ 

 ات.راع مع الذّ ساؤلات والصّ في نفسو الفضوؿ والمتعة والتّ 

  :اينقسـ إلى قسميف ىم :وتيرةّالزمنّالسرديّ-3

  :ولو تقنيات منيا :ردتسريع السّ  -أ

 (Sommaire -تمخيص ):الخلاصة 2-2

رد إلى الأماـ وذلؾ فع مف وتيرة السّ و قصد الرّ نصّ ارد في فيا السّ تقنية يوظّ  التمخيص
ص لمدة " سردٌ ممخّ اـ في عبارات موجزة ىيبتمخيص أحداث جرت في شيور أو سنوات أو أيّ 

 .2"يمة بدوف تفصيؿ للأفعاؿ والأقواؿطو 

                                                                   
 228: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد البورني وآخروف - 1
دار التونسية، ممدخؿ إلى نظرية القصة ) تحميلا وتطبيقا(، ديواف المطبوعات الجامعية ل :سمير المرزوقي وجميؿ شاكر  - 2
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يا جرت في سنوات أو " أحداث ووقائع يفترض أنّ تعتمد الخلاصة في الحكي عمى سرد
 1فاصيؿ"عرؼ لمتدوف التّ أو كممات قميمة  ،أو أسطرصفحات زاليا في ختاو  ،شيور أو ساعات

ليعرؼ بذلؾ سرعة تتجمى في تقميص حجـ  ،ردفع مف وتيرة السّ ستعمؿ لمرّ فيي وسيمة سردية تُ 
   يفترض حدوثيا في سنوات وتجسيدىا في عبارات موجزة. أحداث ص وذلؾ بتمخيصالنّ 

نقود( قوؿ النجد في قصة) حفنة  ،الكتاب المدرسيالأمثمة الواردة في قصص  ومف      
 تنتشر في كؿّ  حـ المشويّ كانت روائح المّ ، عاـالطّ  نقضت ساعة ونصؼ وىو يعد  االقاص" 
 فمـ يطب لو الأكؿ حتىّ  ،نةير جارتو العجوز المسكره ووضعو عمى المائدة تذكّ ا حضّ مكاف ولمّ 

 .2دعاىا لتشاركو إيّاه"

عاـ في الطّ  يخ العجوز ساعات في المطبخ وىو يعدّ قضى الشّ ارد لنا كيؼ السّ ص لخّ 
ى بأنّيا أو ر منية لأنّ ؿ ورفعا لموتيرة الزّ مبا لمم( تجنّ نقضت ساعة ونصؼا كممة موجزة وىي)

 مخيص.ة عمى ذلؾ التّ سقاطيا وترؾ عبارات موجزة دالّ اتفاصيؿ يمكف 

كـ " أرجو يا أبنائي أنّ :قوؿ بلادي ( نجد تمخيصا للأحداث نحو )جولة فيةأما في قصّ 
وزرتـ  ،ريةجاتو التّ ومحلاّ  دي فرج واكتشفتـ فنادقوياحي سيّ ب السّ قضيتـ يوما ممتعا في المركّ 

 اىاي قضتتمخيص ساعات اليوـ الّ  لقد ت ّـ، 3واستجممتـ عمى شاطئو الجميؿ" ،مانيّ و مسرحو الرّ 
 أفّ  ىلالة عم( لمدّ قضيتـ يوما ممتعالقد  )ارد عمى لساف الجدّ وأحفاده في عبارة قاليا السّ  الجدّ 

نّ و  ،اردلـ يتطرؽ إلييا السّ  ،مسكوت عنيا اىناؾ أحداث ة دمما أكمؿ سرد الأحداث الخاا 

                                                                   
 الثقافي العربي لمطباعة والنشر، دار البيضاء،الأدبي، المركز ور النقد نظ: بنية النص السردي مف محميد لحميداني - 1
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حمة بكؿ تفاصيميا، بؿ قفز نحو وصؼ رحمة اليوـ ـ وصفا دقيقا لأحداث الرّ فمـ يقدّ  ،وعضلممو 
 .مو مف الأحداثتي تخريع عمى الفقرات الّ رغبة منو في المرور السّ  ،الموالي

 ( L'éllipse -) القطع :ة الحذؼتقنيّ  2-2

" قميدييف في الكثير مف الأحيافوائييف التّ لييا الكثير مف الرّ وىي تقنية زمنية يمجأ إ
ت سنتاف أو مرّ  :شارة إلييا وتكتفي بالقوؿ مثلاة دوف الإلتجاوز بعض المراحؿ مف القصّ 

واليدؼ مف ورائو تسريع الأحداث لموصوؿ إلى زمف ، 1ى ىذا قطعا"نقضى زمف طويؿ ويسمّ ا
ة مسكوتا والحذؼ ىو القطع بمعنى" أف يكوف جزءا مف القصّ  ،د يخدـ المبنى القصصيمحدّ 

ت مف قبيؿ ومرّ  عمى مواضع لمفراغ الحكائيّ  أو إشارة إليو فقط بعبارات زمنية تدؿّ  ،عف كمية
مف عمر  القفز عمى فترات زمنية طويمةفالحذؼ ىو تقنية ، 2سنتيف" تبضعة أسابيع أو مض

جزء كبير مف الحكاية دوف الإشارة لما حدث فييا مف  إسقاط ، وذلؾ مف خلاؿالقصّة
 ات.مستجدّ 

" رحؿ محمود مع :الحنيف إلى الوطف( حذفا للأحداث نحو قوؿ السارد قصة) تتضمّف
ة فيو غرفة خاصّ  ،واسعاصار محمود يسكف منزلا  ،بكندا منذ سنتيف أسرتو إلى مدينة مونتريال

ة ارد ىنا بتسريع واضح للأحداث مف خلاؿ تقنيّ قاـ السّ ، 3ة لأسرتو"روؼ الماديّ نت الظّ وتحسّ  ،بو
تفاصيؿ أخرى ليا  و رأى ىناؾحمة لأنّ منذ سنتيف ولـ يقـ بالتطرؽ إلى تفاصيؿ الرّ  :الحذؼ فقاؿ

رد تي مف خلاليا يركب السّ الحذؼ الّ ة داث وفؽ تقنيّ حفقاـ بتقميص الأ ،أولوية عمى ىذا الحدث
 أقصى سرعة ممكنة.
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  :إبطاء السرد -ب

ة طويمة مف الحكاية وىو يشتمؿ فترة زمنيّ  وماببارة عف مقطع طويؿ مف الخطاب تقع
ي إلى إبطاء عتباره ناتج عف توظيؼ تقنيات زمنية تؤدّ اقنيات المشيد والوقفة الوصفية، بعمى ت

  :وىو نوعاف ،ردالسّ 

 ( Scéneالمشيد )  2-2

مقارئ يعطي ل ،ةمنية لمقصّ ا في سير الحركة الزّ موقعا ىامّ  تحتؿّ  ،ةة ىامّ تقنيّ  المشيد
ة في أغمب ف مواقؼ حواريّ تتضمّ  ،ردة مف تقنيات السّ " وىو تقنيّ إحساسا بالمشاركة في الفعؿ

واية أي مدة المشيد والرّ رد بيف زمف السّ  تتحقؽ المساواة رد المشيديّ وفي أسموب السّ  ،الأحياف
قائمة في أساسيا عمى ة فتكوف أماـ مشاىد حواريّ  ،1اية تعادؿ المسافة في الكتابة"و في الرّ 

 ة.صوص الدراميّ عة عمى ردود متناوبة كما ىو مألوؼ في النّ مغة الموزّ ر بالّ الحوار المعبّ 

التاجماعث نحو ومف أمثمة تقنية المشيد في قصص الكتاب المدرسي نجد في قصة 
وىو وعائمتو لا سقؼ  (،...)خرهآحترؽ عف ا" إف بيت حميد :قوؿ الشيح محند إلى أرزقي معاتبا

ؿ .!ه السماءؤ وجارؾ فراشو الأرض وغطا ،كينة إلى بيتؾ وأىمؾكيؼ تحمو لؾ السّ  ،يأوييـ . تدخ 
اء فيو بنّ  ،سيشارؾ أرزقي في إعادة بناء منزؿ حميد :الضّامف ممثؿ الحي لتيدئة الوضع

 .2"د بذلؾأتعيّ  ،ماىر

وتنزؿ وتيرتو إلى وصؼ المشاىد  فيما توحي إليو ىذه الجمؿ مف مشاىدرد السّ  أيتباط
 أتباطتىد " بيف جاريف" نجد المشاةأما في قصّ  ،ة لكي تعادؿ مسافة الحكي مسافة الكتابةبدقّ 
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" دخؿ منير غرفة :قوؿ الساردة مف خلاؿ ات القصّ ا لتصؼ لنا الحوار القائـ بيف شخصيّ تدريجيّ 
 :فصاحَ مناديا زوجتو ،ستقباؿ فإذا بو يرى بقعة كبيرة عمى الحائط تقشّر طِلاؤىاالا

  .تو جارتؾفعم تعالي يا سميرة اُنظري إلى ما

  !؟ماذا تفعؿ فوؽ؟ تغسؿ بلاط شقتّيا ،مصيبتي يا :سميرة

ذنب حائطنا  ؟ ومافيو السمؾ والمراكب يعوـ إلى بحرتيا بكؿّ ىذه المياه؟ لقد حوّلت شقّ  :رمني
 ؟ كؿه بيذا الشّ شوّ ليُ 

المسألة  ،إذا سمحت انزلي إلينا لوقت قصير ،افذة إلى الأعمى( سيدة سعاد) مف النّ :سميرة
دقيؽ في المشاىد مف خلاؿ فتح المجاؿ لسميرة عمى التّ ، ركز السارد في ىذا المقطع 1ميمة"

متوازي مع مسافة  يءيدي بطشحائط المنزؿ وذلؾ في حدث مه تشوّ  في مسألةحاور ومنير لمتّ 
 الكتابة والحكي.

 ( Pause –) التوقؼ ة الوقفة الوصفيةتقنيّ  2-2

بحيث  ،ومف أكثر الحركات تعطيلا لو ،إحدى مظاىر إبطاء السرد تقنية الوقفة الوصفية
يا تقوـ نقيض الحذؼ لأنّ " ارد بالوقؼ فيينشغاؿ السّ اأماـ للأحداث  نامي العاديّ ؼ التّ يتوقّ 

ؼ عف رد قد توقّ السّ  خلافا لو عمى الإبطاء المفرط في عرض الأحداث لدرجة يبدو معيا وكأفّ 
سع زمف الخطاب تفاصيؿ الجزئية فيتّ الـ ارد ليقدّ فتح المجاؿ أماـ السّ مف أجؿ ذلؾ كؿّ  2نامي"التّ 

 ص زمف القصة.ويتقمّ 
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، الوراؽ لمنشر (نموذجايبة والأخبار الغريبة كايات العجليمة وليمة والح مئةئي في السرد الأدبي القديـ ) العجبا :نبيؿ حمدي - 2

 282ـ، ص 2022، الأردف، فوزيع، عماوالت
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ستراحة، فتكوف في " أما الاتنامي الحدثستراحة عف اوىناؾ مف يرى أف الوصؼ ىو 
فالوصؼ عادة  ،اوي بسبب لجوئو إلى الوصؼرّ حدثيا الوائي توقفات معنية يُ رد الرّ مسار السّ 
الوقفة الوصفية عبارة عف  بمعنى أفّ ، 1ؿ حركتيا"ويعطّ  ،منيةنقطاع الصيرورة الزّ ايقتضي 

موصؼ ل ليجعؿة وتسمسؿ الأحداث في القصّ مف نقطاع لمسيرة الزّ او  ،ردستراحة مف عممية السّ ا
 .يادّ سر  امعن

:" يرجو القاصّ  قوؿفي  تجمت حيثت وصفية وقفاعمى ) ماسح الزجاج( ةقصّ تتضمف 
ولا يرىقؾ  ،ي لو أجرا لقاء أتعاب لـ تسألو القياـ بيا. لا يمح  في طمبمنؾ بصمت أف تؤدّ 
ة والقميموف منيـ ضاضيبدي غضبا ولا ففوف منو ولا يعطونو شيئا فلا بسؤاؿ. كثيروف يتأفّ 
يَرُد  عمى عطاء مف يعطيو  ،احرة لا تفارؽ شفتيوغيرة ابتسامتو السّ قد الصّ يعطونو مف قطع النّ 

لذلؾ  ،ارعجاج في الشّ ىذا المقطع يحوي وصفا دقيقا لحياة ماسح الزّ  2بكممات شُكرٍ محفوظة"
 ذا المقطع.يؽ واصفا بارد عف متابعة الأحداث ليعمّ ؼ السّ توقّ 

نحف نيبط إلى أعماؽ  " ىا:) مركبة الأعماؽ( نجد وصفا في قوؿ القاصّ ةا في قصّ أمّ 
ة سميكة لتقاوـ ضغط الماء فلا ليا جدرافٌ معدنيّ  ،ة خاصّةستكشافيّ ااصةٍ المحيط في غوّ 

في ىذا المقطع إبطاء  .3ونوافذ ذات زجاج غميظ صُمب" ،نفسأُكسجيف لمتّ  بوفييا أنابي ،ـتتحطّ 
ى إلى تعطيؿ قيقة وىذا ما أدّ صؼ المركبة البحرية بكؿ تفاصيميا الدّ و بصدد  القاص رد لأفّ لمسّ 
 منية.يرورة الزّ الصّ 

ّ

                                                                   
 72ردي مف منظور النقد الأدبي، ص بنية النص الس :حميد لحمداني - 1
 24بتدائي، ص اب المغة العربية لمسنة  الرابعة كتا :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 2
 222تدائي، ص باب المغة العربية لمسنة  الرابعة كتا :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 3
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ّجمالياتّالمكانّّ:انيالمبحثّالثّ 

 :مفيوـ المكاف -2

  :لغة -أ

جاء في معجـ  ومنيا ما ،تعددت تعريفات المكاف مف الناحية المغوية في معظـ المعاجـ
 بَطُؿَ بِ  :قاؿ ثعمب ،فٌ والجمع أَمْكٍنَةٌ وَ أَمَاكِ  ،عُ " المكاف بمعنى المَوْضِ  :بف منظورلساف العرب لا
ْـ مَكَانَؾَ وَ  ،لأف العرب تقوؿ كُفْ مَكَانَؾَ  ،أف يكوف مكافٌ   فْ و مصدرٌ مِ فقد دؿّ ىذا عمى أنّ  ،قُ

 1"منو ضعٌ ومو  ،كاف

 :" المكافُ  :المحيط وردت الكممة في مادة ) ؾ و ف (قاموس أما تعريؼ المكاف في 
 ،التَكَو فِ و لَةُ المَكَانَةُ المَنْزِ  :) ـ ؾ ف ( يقوؿوتحت مادة ،أَمْكٍنَةٌ و أَمَاكٍفٌ  كالمَكَانَةِ  ،الموضعُ 
يـ لكنّ  ،أصحاب المعاجـختلاؼ ادت تعريفاتيا بفظة تعدّ فيذه المّ  ،2كَافَ ولَا تَكُفْ" ويقوؿ لاَ 
  .كوفُ الشيء وحصولوو ىو الموضعُ والموقع  ئيسالرّ  اىامعن أفّ عمى أجمعوا 

  :صطلاحاا -ب

 ،ةنسجاـ البنية السرديّ ايؽ الة في تحقالمكونات الفعّ  ة المكاف مف أى ّـعتبر جماليّ تُ 
ضفاء شعريّ  ذي فالّ  ،ة العمؿ الأدبي" في المكاف ىويّ فيناؾ مف يرى ،بناء القصصيّ الة عمى وا 
د ولا ر يضـ أجزاء السّ  اجسد عتبر المكافيُ  ، إذْ 3صالتو"أ وتالياة يفتقد خصوصيتو يفتقد المكانيّ 

 .بويمكف بناء متف سردي في غيا

                                                                   
 225ـ، ص 2003، 4طباعة، لبناف، ط ، دار صادر لم24لساف العرب، مج  :بف منظورا - 1
 237ـ،  ص 2888العممية، لبناف،   ، دار الكتب4القاموس المحيط، جز  :الفيروز أبادي - 2
 25ـ، ص 2025، 2ربي، لبناف، ط د الرحماف منيؼ، المركز الثقافي العالفضاء ولغة السرد في روايات عب :صالح إبراىيـ -3
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ماف " فإف  الزّ لذلؾ ،ردنات السّ ي دورا بارزا لمعياف مف خلاؿ تنسيؽ مكوّ والمكاف يؤدّ 
ماف لا فالزّ  1"و لا مناصَ منوولذلؾ فإنّ  ،نجز فيوذي يُ بأنواعو المختمفة إطاره ىو المكاف الّ 

لو إلى وعاء وفؽ ة والموضوعية بتحوّ يّ " ويكسب المكاف قيمتو الفنّ نيّ اؽ إلّا في إطار مكيتحقّ 
 .2"يطيا الوجوديؿ محشكّ مجموعة عوامؿ تُ 

تدائي بمدرسي لمسنة الرابعة مف الطور الافي الكتاب ال القصص الموجود المتأمؿ فيو 
، كما 3مغمؽ(" )" متغير) مفتوح( وثابتالمكافجد نوعيف مف ي وفإنّ  ـ 2018ر عاـ لبمدنا الجزائ

 لة.ة وأماكف متحوّ رّ بيف أماكف مستقِ  عةتنوّ مالأماكف يجد 

  :أنواعّالمكنة -2

 :الأماكف المغمقة -أ

مميئة " خصية فتغدوا الأمكنة المغمقةليا علاقة وطيدة بتشكيؿ الشّ  ا لأفّ ي دورا محوريّ ؤدّ تُ       
د المشاعر ولِّ فالأماكف المغمقة تُ  4ى الخوؼ والتوجس"رقب وحتّ ماؿ والتّ لاكريات وابالأفكار والذّ 

مف ناحية أخرى فيي توحي و  ،ا لدى الإنسافوتخمؽ صراعا داخميّ  ،فسالمتناقضة في النّ 
دة في ر ومف الأمكنة الوا ،يؽ والخوؼلا تخموا مف الضّ  ونفسوالأماف وفي الوقت  ،احةبالرّ 
  :نجدالقراءة  كتابلتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي مف خلاؿ  ةالموجيقصص ال

                                                                   
 57: مكونات الخطاب السردي، ص الشريؼ حبيمة - 1
 29ـ، ص 2022، 2حامد، الأردف، ط  سردية النص الأدبي، دار :ني لفتة وعوائد كاظـ لفتةضياء غ - 2
 33ـ، ص 2024، 2الكتب، الأردف، ط عالـ  ،الرؤية والأداة عند عبد الرحماف منيؼ :صالح ولعة - 3
ـ، 2020، 2فمسطيف، ط ،بنية الخطاب في الرواية النسائية الفمسطينية، منشورات مركز أوغاريت، راـ الله  :حفيظة أحمد - 4

 254ص 
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للإنساف والأكثر  حتواءً ااحة " وىي الأكثر وـ أو الرّ ىي مكاف النّ و أو الحجرة  :الغرفة
والحجرة  ،كوف والإيواءفيي مكاف السّ  ،1"يمارس الإنساف حياتو ويحمي نفسو وفييا ،ةخصوصيّ 

 2ريؽ ناحيتو "قَعَدَ حَجْرَةً و حَجُرَتَا الطّ  :معناىا " الناحية ويقوؿ

ذي نحف بصدد معالج قصصو، مكاف الموجودة في الكتاب الّ ( في قصة) بيف جاريف
 ،" دخؿ منير غرفة الاستقباؿ فإذا بو يرى بقعة كبيرة عمى الحائط:نحوثابت مغمؽ عمى نفسو 

ة) في قصّ و  ،3فعمتو جارتؾِ" تعالي يا سميرة أنظري إلى ما :مندىشار فصاح لاء قد تقشّ والطّ 
باتت تمتوي وتدور في  ،يمةغمض لسامية جفف تمؾ المّ " لـ يُ :ؼ كالآتيظِّ و وُ ( فإنّ مرض سامية

ورد ىنا فضاء الغرفة بمعنى مكاف لمراحة والنوـ وتبديد التعب فيي المكاف  ،4قـ"الفراش مف السّ 
 الذي قضت فيو سامية ليمتيا في الفراش تصارع المرض.

" يوى ،روس المبرمجة للأطفاؿـ الدّ دّ قَ ىي مكاف لطمب العمـ والمعرفة وفييا تُ  :المدرسة
والمدرسة تقوـ بوظيفة  5"رأيو ومذىبوف مدرسة فلاف أي عمى ىو م :عميـ ويقاؿرس والتّ مكاف الدّ 

) مع عصاي في المدرسة( ةفت في قصّ ظِّ وقد وُ  ،وجيو وغرس القيـوعية والتّ عميـ والتّ ربية والتّ التّ 
ولدى خروجنا ..( .طؼ )ستقبمنا المدير بكثير مف المّ ا" رافقني أبي إلى المدرسة حيث :كالآتي

 .6"وجدت نفسي وسط حشد ىائؿ لا أعرفوف ،ج بي أبي إلى حجرة القسـعرّ 

ي العمـ بنتو رغـ مرضيا وذلؾ لأجؿ تمقّ اة ىي المكاف الذي أخذ الأب إليو فالمدرس
ة داخؿ ىذا المكاف المغمؽ والمعزوؿ عف الخارج فيو مكاف أحداث ىذه القصّ ري وتج ،والمعرفة

                                                                   
 87ـ، ص 2002، 2ة الشعر المعاصر، عالـ الكتب الحديث، إربد، الأردف، ط يالزمكانية وبن :حناف محمد موسى - 1
 223: معجـ لغة الفقياء، ص حمد رواس وحامد صادؽ القنيبيم - 2
 53بتدائي، ص ابية لمسنة الرابعة كتاب المغة العر  :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 3
 92بتدائي، ص ابية لمسنة الرابعة كتاب المغة العر  :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 4
 240الفقياء، ص : معجـ لغة محمد رواس وحامد صادؽ القنيبي - 5
 20: كتاب المغة العربية، ص بف الصيد بورني سراب وآخروف - 6
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ماف والأحداث خصيات والزّ حتوى الشّ افالمدرسة ىي الفضاء الذي  ،إجباري عمى كؿ الأطفاؿ
  ة. ة سرديّ ة جماليّ يؿ لنا بنليشكّ 

تناوؿ فيو أشيى المأكولات عمى نو خ فيو الطعاـ طبَ ىو مكاف وجزء في المنزؿ يُ  :المطبخ
ولـ ترد كممة مطبخ بشكؿ مباشر  ،(ذي دارت فيو أحداث) قصة زيتونةوىو الفضاء الّ  ،ختلافياا

نما الأحداث ىي التي  ص التي تشير ورة المرافقة لمنّ بالإضافة إلى الصّ  ،بدلالة المكاف أوحتوا 
ه ولـ يترؾ في الصحف غير ءاذ" أنيى صالح غ:حي إلى ذلؾو التي ت لعباراتوا ،إلى المطبخ
لمقارئ مكاف وقوع الحدث ىو المطبخ  يتبيففمف خلاؿ ىذا الفعؿ   1" ـ بالنيوضزيتونة ثـ ى

 لأف فعؿ الغداء ىو الداؿ عمى ذلؾ.

ية وأعطتيا ة جمالية فنّ أماكف دلالية أضفت عمى القصّ يا فالمطبخ والمدرسة والبيت كمّ 
 خصيات ليشكؿ تكاملاماف والشّ طر بنية الزّ ؤَ لذلؾ فالمكاف ىو الحيز الذي يُ  ،ة شاممةبنية سرديّ 

 .اىادف اسردي

 :الأماكف المفتوحة -ب

المكاف المفتوح بالمكاف  " ويرتبطحررتساع والتّ نبعاث والانطلاؽ والابالا يىي أماكف توح
ذي ينطمؽ مف المكاف المغمؽ حمقة الوصوؿ بينيما ىي الإنساف الّ  ولعؿّ  ،رتباطا وثيقااالمغمؽ 

ية تحقيؽ الحرّ القيود و حرر وتحطيـ طبيعة الإنساف ترغب في التّ  ذلؾ أفّ  ،2إلى المكاف المفتوح "
 .المطمقة

  :نجد القراءة لمسنة الرابعة ابتدائي كتابقصص ومف الأمكنة المفتوحة التي وردت في  

                                                                   
 79بتدائي، ص ابية لمسنة الرابعة كتاب المغة العر   :بف الصيد بورني وآخروف - 1
 222واية النسائية الفمسطينية، ص بنية الخطاب في الر   :حفيظة أحمد - 2
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"  ،عتباره مكاف عموميافيو الناس حرياتيـ ويمتقوف فيو بىو مكاف عاـ يمارس  :الشارع
ولقد ورد  ،1المدينة" الأعظـ فييقاؿ الطريؽ و  ،الشريعة وسَف   ،التباري فيو :يءارع في الشّ والشّ 

وارع ا في الشّ " ترى وجيو يوميّ  :جاج( نحو قوؿ القاصّ )ماسح الزّ ةارع في قصّ ذكر لفظة الشّ 
ارع ىنا ىو فالشّ  ،2فة"ص بسيارتؾ المتوقّ المزدحمة أماـ زجاج سيارتؾ وأنت أماـ الموقد تتربّ 

ليقوـ القصة أميف بطؿ  والفضاء الذي يمجأ إليو ،ةالحيز المفتوح الذي تدور حولو أحداث القصّ 
فأميف يحاوؿ الخروج مف  ،نبعاثية والاإلى الحرّ  -أيضا-وتوحي دلالة الشارع ىنا  ،بعمؿ بسيط

  .  فتاحنحرر والاؤس والفقر إلى حاؿ أفضؿ نازعا إلى التّ ببيئة الحرماف وال

المتجاورة لممدف سواء كانت كاف والأبنية جمع قميؿ مف السّ  ىطمؽ عممكاف يُ  :القرية
الحاضرة  :ويقاؿ ،خذة لمسكفتّ قريبة أو بعيدة عف بعضيا والقرية" ىي ما تقاربت فيو الأبنية المُ 

 ،القريتاف :التي قمت فييا العمارة ولـ تكف فييا محكمة ولا مخفر شرطة ولا أسواقا لممعاممة ويقاؿ
 .3"مكة والطائؼ

 ،كافؿعاوف والتّ تي تحكي عف التّ ة الّ تمؾ القصّ  ،(ث)التاجماعقصّة جاء لفظ القرية في 
القرية  وكيؼ أفّ  ،ةة في القرى القبائميّ جتماعيّ الحياة الاوتصؼ  ،عيؼ والفقيروعف إعانة الضّ 
أىالي القرية يعيشوف كأسرة واحدة، ولفظة القرية لـ ترد بصفة  فكؿّ  ،اعائميّ  أصبحت فضاءً 

نما يستنتجيا الطفؿ مف خلاؿ جمالية البناء داخؿ القصّ  بالإضافة إلى  ،ةمباشرة واضحة وا 
 فؿ.ستغناء عنيا في أدبيات الطّ تي لا يمكف الاوالّ  الصور المرافقة لمنصّ 

مارس فيو حياتو بكؿ طلاقة مندمجا والقرية حيز فضائي يشعر فيو الإنساف بالتحرر ويُ 
في التيار العاـ وغير معزوؿ عف الجماعة، وذلؾ بُغية إضافة جمالية عمى النص مف جية 

                                                                   
 227الفقياء، ص  لقنيبي، معجـ لغةمحمد رواس، حامد صادؽ ا - 1
 24بتدائي، ص ااب المغة العربية لمسنة الرابعة كت  :بف الصيد بورني وآخروف - 2
 282: معجـ لغة الفقياء، ص محمد رواس، حامد صادؽ القنيبي - 3
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، ومف جتماعيةا ليكوف قادرا عمى تكويف علاقات اومف جية أخرى تجييز الطفؿ نفسيا وفكري
 ثمة لا يشعر بالرفض وينخرط في ممارسة النشاطات .

غاثة المميوفيف قيـ التّ ارد غرس د السّ ية ير مف وراء ىذه القصّ  عاوف والخير والمساعدة وا 
اداتيا وتقاليدىا في غية وعيقافة الأماز ضؼ إلى ذلؾ محاولتو تأصيؿ الثّ  ،فؿ الصغيرفي الطّ 

  عتبارىا أصلا مف أصوؿ أجداده.انفس الطفؿ ب

جات مدرّ  يض ّـ رياضيّ ع وىو مجمّ  ،نفتاححرر الكامؿ والاىو فضاء يتميز بالتّ  :الممعب
وقد  ،ياضات المختمفةالرّ أنواع كرة القدـ وغيرىا مف  مارس فيوتُ و  ،يفوالمشاىد رالجماىي ستقبؿت
 ،جيفة بالمتفرّ جات الممعب مكتظّ مدرّ  ":لمف تيتؼ الحناجر( )كر ىذا الفضاء في قصةذُ 

 1عبيف"لاس ال صوت تنفّ فلا تسمع إلاّ  ،ـ عمى الجميعخيّ مت يُ الصّ 

وىو  ،نشاط ياضات بكؿّ ة الرّ عبوف كافّ يمارس فيو اللّا  امفتوح اوجوديّ  الممعب فضاءً  عدّ يُ 
طلاؽ العناف لمطّ  ،نفيس عف المكبوتاتويتيح ليـ التّ  ،الأفراد ز يض ّـحيّ   ،بداعاتاقات والاوا 

فسي وازف النّ تي تحاوؿ غرس قيـ التّ ياضة الّ حة والرّ ؼ تحت محور الصّ ظّ والممعب فضاء وُ 
 في نفوس الأطفاؿ. والبدني

أمكنة واضحة يعرفيا  فييا القراءة كتاب االقصص الّذي احتواى يمكننا تأكيده أفّ  ما
 ،فيو في أغمب الأحياف زارىا أو مارس فييا نشاطو ،غريبة عنو توليس ،فؿ الصغيرالطّ 

يا ممزوجة بيف نوعيف مف ة الأمكنة الموجودة في القصص المدروسة أنّ والملاحظ عمى نوعيّ 
عمى  تي تدؿّ ستعمؿ الأماكف المغمقة الّ اف ،صما في بناء النّ يزدواجية بيناارد مارس الأمكنة فالسّ 

ستراتيجية اعمى  فكلاىما يدؿّ  ،حوؿر والتّ حرّ عمى التّ  وبيف أمكنة مفتوحة تدؿّ  ،ستقراربات والالثّ ا

                                                                   
 92بتدائي ص ا كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 1
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بالإضافة إلى إقامة توازف  ،ص القصصيالنّ عمى ة ة وجماليّ تضفي شعريّ ردي في البناء السّ 
ذي يسعى إليو أىؿ ربوي والبيداغوجي الّ غير وىو المسعى التّ ي الصّ طبيعي في ذىف الممتقّ 

  ختصاص مف خلاؿ إبرازه في الكتاب المدرسي.الا

 

ّجمالياتّالشخصيةّ:المبحثّالثالث

  :مفيوـ الشخصية -2

" بفضميا يقوـ وليا رديفي الخطاب السّ  تعتبر الشخصية مف أىـ عناصر البناء الفنيّ 
وليذه  ،ومحور الأفكار والأحاسيس والآراء المتصارعة ،نسانيةوىي مدار المعاني الإ ،يستمر

تي تتركز حوليا أفكار قطة المضيئة الّ وىي النّ  ،ةمكانة الأولى في القصّ الالمعاني والأفكار 
بنى شأنيا شأف العناصر " وىي تُ والجماليّ  ف ىاـ في البناء الفنيّ كو  خصيات مُ فالشّ  ،1"القاصّ 
تي سب خصوصياتيا عبر تمؾ الأوصاؼ الّ توتك ،مف جمؿ لغوية مترابطة ،ة الأخرىالسرديّ 

ولذلؾ فيي محور أساسي  ،ردخصية كباقي عناصر السّ الشّ  وبناءُ  2ر شيئا فشيئا "تنمو وتتطوّ 
ولابد  ،وع ردود أفعالياخصيات وتنّ في قصص الأطفاؿ تضفي عمييا جمالية مف خلاؿ تنوع الشّ 

 خصية مف أى ّـالشّ كانت لذلؾ  ،ة ويتفاعؿ معيا وجدانياخصيات بدقّ فؿ عمى الشّ أف يتعرؼ الطّ 
ات فيي محور ة دوف شخصيّ ولا يمكف بناء القصّ  ،ةتي تقيـ جماليّ ردي الّ ص السّ ر النّ صعنا

 د الأفكار والمعاني.ولّ عممية البناء ومركز تُ 

                                                                   
، 2إربد، الأردف، ط الخطاب الأدبي ورىانات التأويؿ، قراءة نصية تداولية حجاجية، عالـ الكتب الحديث،  :نعماف بوقرة - 1

 542ـ، ص 2027
ـ، ص 2024، 2عماف، الأردف، ط  الرواية التاريخية في الأدب العربي الحديث، دار حامد، :حسف السالـ ىندي إسماعيؿ - 2
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  :الشخصيةأنواع  -2

تي وضعت ليا نجد أف  الشخصيات الّ  ،عالجنا فييا خصائص القصّةفي القصص التي 
ومنيا مف  ،تقديـ دواؿ أخرى لياكْتفُِيَ باُ ركت دوف تحديد و اؾ شخصيات أخرى تُ وىن ،أسماء عمـ

 .رد في صورة إنساف أو حيواف أو جمادحيث تَ  ،د عمى الإطلاؽحدّ لـ تُ 

خصيات في حيز مكاني أو زماني تمارس فيو نجد مجموعة مف الشّ  عمؿ سرديّ  وفي كؿّ       
  .أفعاليا وأقواليا وىي نوعاف رئيسية وثانوية

  :خصية الرئيسيةالشّ  -أ

بمعالـ  تتعمؽلكنيا   ،خصية البطؿرورة أف تكوف الشّ ليس بالضّ ، ةىي شخصية محوريّ 
 1ىتمامنا تماما"اتي تستحوذ عمى خصية الّ " فيي تمؾ الشّ ىدفيا تحقيؽ رسالة نبيمة سامية 

ؿ ما أراد مثّ لتُ  " يصطفييا القاصّ س عمييا العمؿ القصصتي يتأسّ خصيات البطمة الّ فالشّ 
حكـ بناؤىا ية المُ خصية الفنّ ع الشّ وتتمتّ  ،عبير عنو مف أفكار وأحاسيسأو ما أراد التّ  ،تصويره

 .2"ص القصصيّ مجاؿ النّ ية في الحركة داخؿ ستقلالية في الرأي والحرّ اب

ة منيا الأساسيّ  ،خصياتمف الشّ  يفقصص الكتاب المدرسي وجدنا نوععند تناولنا 
  :ص ومنياتيا في النّ ة مف خلاؿ حركوأحدثت جماليّ  ،صانييمت في البناء النّ سأتي ة والّ انويّ والثّ 

وارع الشّ ؿ في متجوّ ير غفؿ صطجاج( وىو ) ماسح الز  ةفت في قصّ ظِّ ىي شخصية وُ  :أميف
 ،ة ومدلولياخصيّ الشّ  سـ فيو تطابؽ بيف داؿّ أميف ىذا الا دّ بو جوعو.سُ عف عمؿ بسيط ي احثاب
 ،فيو أميف عمى نفسو وعمى أخلاقو ،تقافدؽ والإخلاص والإشير دلالتو إلى الأمانة والصّ تُ  إذْ 

                                                                   
 43ـ، ص2008القصبة لمنشر، الجزائر، الفنية في القصة الجزائرية المعاصرة، دار تطور البنية  :شريبط أحمد شريبط - 1
 48ـ، ص2008قصبة لمنشر، الجزائر، تطور البنية الفنية في القصة الجزائرية المعاصرة، دار ال :شريبط أحمد شريبط - 2
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صرؼ نفسو عف ف ،ذلؾ لـ يمنعو مف العمؿ أفّ  إلاّ  ة والحرماف الماديّ روؼ القاسيّ فرغـ الظّ 
ىذا ارد ىنا السّ لـ يوظؼ  ،ختلاسرقة والاسّ ط سموكو لكي لا ينحرؼ إلى البَ وضَ  ؿة والتوسّ المذلّ 
 ،ةية لمقصّ خصية ويعطي بذلؾ جمالية فنّ ختياره ليتطابؽ مع أفعاؿ الشّ اسـ عبثا بؿ دقؽ في الا

" لـ يبمغ :والشّاىدسمو مع عممو امؿ توافؽ عفي القوؿ وال وأميفٌ  ،دوـشخص شيـ وخَ  س ُـا فأميفُ 
 ،بطنو لا يشتكي لأحد بؤسا كـ قاسى مف ألاـ الجوع فشدّ  ،امنة مف عمره ولا أحد يعولوأميف الثّ 
ة نفس مع ( في داخمو عزّ ... )وجد نفسو يصارع الفقر والمتاعب ،نيا وحيدا لا حامي لويواجو الدّ 

يحصموف  ،يارات المتوقفةميف عمى زجاج السّ نظـ إلى زمرة أولئؾ المتطفّ اف ،و مف المعدميفأنّ 
ا يؤدي إلى ممّ  ،خصية وعمميامع دور الشّ  ؽسـ تتطابالافدلالات ىذا  1"منيا عمى قوت يوميـ

 ة.ي إلى حدوث جماليّ ذي بدوره يؤدّ اؿ والمدلوؿ الّ ناسب الحاصؿ بيف وظيفة الدّ التّ 

سـ اسـ العجوز فيو االنقود( البطؿ بة) حفنة في قصّ  ذكر الشيخ العجوز ورد :يخ العجوزالشّ 
 ،فيبدو مف خلاؿ الوصؼ رجلا عجوزا في آخر عمره ،عمره وصفاتو وكذا ملامحوو بؽ ايتط

"  :فمـ يجد عائلا لو في أرذؿ العمر ولا أحدا يأخذ بيده نحو قوؿ السارد ،أتعبو المرض والوحدة
تي يعاني فييا مف الوحدة اـ الّ ذه الأيّ ا زاره أحد أقربائو في ىسُر  الشيخ العجوز ىذا الصباح لمّ 

 ة بمعنى المسفّ في القصّ  بحيث ورد ىذا ،خصيةلمدلوؿ الشّ  فمفظة العجوز داؿّ  2"يخوخةوالشّ 
 .ودورىا صيةخؿ بطريقة غير مباشرة إلى عمر الشّ ييحارد لمف السّ  سـ ورد بقصداوالعاجز وىو 

أىالي القرية  خ محند كبيرُ يب بالشّ الممقّ ث( وىو ع) التاجماةة في قصّ ة محوريّ ىو شخصيّ  :محند
فيو رجؿ  ،الحكمة والقيادةو ىاء صؼ بالدّ تي تتّ تو الّ يخ محند عمى شخصيّ سـ الشّ انطبؽ ابحيث 

 شّاىدوال ،عاوف بيف أىالي قريتوبث قيـ التّ  ىإل حب مساعدة غيره فينزعُ كاء ويُ كثير الحنكة والذّ 

                                                                   
 24ص بية لمسنة الرابعة إبتدائي، كتاب المغة العر  :بف الصيد بورني سراب وآخروف - 1
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عوف إلى والجميع يتطمّ  ،متوسطا تاجماعث الخير" مكانا في ساحة المسجد وئعتلااعمى ذلؾ 
 .1رغـ الأياـ والسنيف" ،ةكاء ودلائؿ العافيّ زانة والذّ رتسمت عميو سمات الرّ اذي ذلؾ الوجو الّ 

المبادئ  الخير وغرس أى ّـ فؿ عمى الإرادة وحبّ الطّ  خصية لحثّ دت ىذه الشّ ورِ أُ 
فؿ مطبوع الطّ  و رأى أفّ ارد لأنّ مف السّ  ؼ قصديّ دة بيقصّ فقد برزت جماليتيا في ال ،الإنسانية

لذلؾ  ،ى الجماؿبصمة إل تّ و إلى كؿ ما يمُ ومشدود بحسّ  ،ىو جميؿ ما ؽ بكؿّ مّ تّعو عمى البفطرت
وجماؿ الفكرة  مع شكؿ العمؿ الفنيّ  حيث نجح في نسجياخصيات إلى توزيع في الشّ ارد السّ لجأ 

 فردتّ ة وتمنحيا الد في عناصر القصّ دّ جة تجماليّ لالي لموصوؿ إلى شكيؿ الدّ وتوافقيا مع التّ 
 .الأدبي

و لُقب بالأمير لأنّ  ،عريؼة عف التّ ة معروفة وغنيّ ة وطنيّ ىو شخصية تاريخيّ  :د القادرالأمير عب
خاض  ،حديزت بالصمود والتّ ة تميّ يّ فيو شخص ،ولة الجزائريةسا لمدّ كاف قائدا عظيما ومؤسّ 
وردت لفظة  ،نوات الأولى لمكفاح عمى أرض الوطفللأعداء منذ السّ ى المعارؾ والحروب وتصدّ 

وعاش  ،يف في أسرة مف الأشراؼ" ولد الأمير عبد القادر بف محي الدّ :اويالأمير في قوؿ الرّ 
ض يخو  ،ساعات طواؿ متمطيا جواده .. ( يمكثُ .اقة )بيف طمب العمـ وحياة الفرساف الشّ 

حكـ والمسؤولية والقيادة عمى التّ  يدؿّ  شخصيتو كمقب تشريفيّ  فتظّ وُ  ،2المعارؾ ويتحدى المدافع"
لذلؾ ، ةعمى الروح الوطنيّ  حفز الطفؿتُ ولكي عمى اليوية  ة ليدؿّ ؼ في القصّ ظّ وىو رمز وُ 

ذي منحيا صفاتيا ارد الّ تيا مف خلاؿ السّ برزت جماليّ  ،فعة والخمودالرّ  تستحؽّ  توكانت شخصيّ 
ابض لمعمؿ لنّ عتبارىا القمب اازمكاني بفي إطار فكرية مع رؤيتو ال مياوفعّ ة فسيّ ة والنّ الجسديّ 

 .القصصيّ 
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ث أنيا كبيرة يسـ ينطبؽ عمييا بحا ( وىوالزائر العزيز برز ىذا الاسـ في قصة) :نانا عيشة
افئ والحنوف عمى أحفادىا ىي الحضف الدّ  أصبحتبنيا افبعد غياب  ،العائمة وحاضنة الأسرة

بعة يحيطوف والأحفاد السّ  ،مفذي حمؿ أثار الزّ نارُ الكَانُوفِ تُمَحِؼُ وَجْيَيَا الّ  ":شّاىدبعة والالسّ 
( خصية)عائشةسـ الشّ اة نانا مقرونة بفظارد لجعؿ السّ  ،1لخبز"ؿ دفعة مف ابيا وينتظروف أوّ 

ية العامّ ة في المزاوجة بيف وتكمف الجماليّ  ،وكذا مسؤوليتيا ،يا وخبرتيا في الحياةنِّ ؿ إلى سِ يليح
ضفاء خصيات مف أجؿ إثراء القاموس المّ والفصحى بإطلاؽ الألفاظ عمى الشّ  غوي لمطفؿ وا 

 .ة عميوالحيويّ 

فاعؿ الحاصؿ تكمف جماليتيا في التّ و  ،(ة) أنامؿ مف ذىبة في قصّ ة رئيسيّ شخصيّ  :الجازية
 عربي مؤنث يدؿّ سـ اة سـ جازيّ اف ،بيف أفعاليا داخؿ المتف القصصيّ خصية و يات الشّ بيف مسمّ 
نحو  ،بر والعمؿمة في الحنكة والإتقاف والصّ واب والمكافأة ويتوافؽ مع صفاتيا المتمثّ عمى الثّ 

مراحؿ صناعة  سوة في كؿّ )...( تشارؾ النّ موس لساعات طويمةالج " الجازية تحبّ :قوؿ السارد
تقانيا لمعمؿ دلالة عمى عمميا الدّ  2"ةربيّ الزّ  دائما إحداث فالسارد ىنا يحاوؿ ؤوب وحرفتيا وا 

 .ةتيا في القصّ خصية وبيف أفعاليا وحركيّ يات الشّ توازف بيف مسمّ 

 ،أسموبو في العيش ىو ىذا سمو عمى الحيمة والمكر لأفّ اي وحة يشخصية رئيسيّ  :عمبالثّ 
 ش عندأفتّ  ،ني الجوع" أصطاد عندما يعضّ عترافواص ويظير ذلؾ في ؿ والتربّ المراوغة والتسمّ و 

 ،ثوالخب حتياؿالاصفتي لى إرمز يعمب لارد شخصية الثّ ستعمؿ السّ ا ،3"باب الخّـ عف دجاجة
 حتياؿ بمكر ثعمب خداع.والا أىؿ المكر ؼُ يوصَ و أصبح ى أنّ صفاتو حتّ  ىيا تنطبؽ عموأنّ 
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 عمى السموّ  سـ يدؿّ اسامية  ،أحداثيا حوؿ مرضيا رتي تدو ة الّ ة بطمة في القصّ شخصيّ  :سامية
ة نتكاسافرغـ غمطتيا وتسببيا في إحداث  ،راحةفعة والأخلاؽ الفاضمة والمصداقية والصّ والرّ 

ـ مع تصرفاتيا ءصية تتلاعترفت بخطئيا وىي شخايا بيا في مرضيا إلا أنّ ة لنفسيا وتسبّ صحيّ 
 )...( سألياقـى وتدور في فراشيا مف السّ باتت تتموّ  ،يمةمض لسامية جفف تمؾ المّ غْ " لـ يُ وأفعاليا

خرجتو مف فبحثت بيد مرتعشة عف قرطاس أ ،تناولت شيئا مع باقي أفراد الأسرة بيب إذا ماالطّ 
خصيات لالات والمدلولات وبيف الشّ نسجاـ الحاصؿ بيف الدّ فيذا الا 1بيب"ريو لمطّ تحت الوسادة لتُ 

 البنية.د عمى مستوى حدّ تة تجماليّ  لاة مشكّ ي لأجزاء القصّ ي إلى ترابط فنّ والأفعاؿ يؤدّ 

  :خصية الثانويةالشّ  -ب

خصية عنصرا " فقد تكوف ىذه الشّ ة طرؽ وأساليبستخدـ بعدّ تُ  ةانويخصية الثّ الشّ  إفّ 
دا نِ وقد تكوف  ،مألوؼ ىو عاديّ   عمى مارا دالاّ عتبارىا معيارا مؤشّ اياؽ الإنساني بلا لمسّ مشكّ 
ة لحالة إنسانيّ  اوقد تكوف أدوات ،ما لياوقد تكوف نظيرا أو مثيلا أو زوجا متمّ  ،ئيسيةخصية الرّ لمشّ 

ية عف أىمّ  ؿّ فيي شخصيات لا تقِ  2ائدة"وانب مف الحالة السّ ا يرمز إلى جأو وضعا حيويّ 
وفي كتاب  ،لا يمكف أف يقوـ أحدىما في غياب الآخربحيث  ،مة ليائيسية المكمّ خصيات الرّ الشّ 
نبا إلى جانب ثانوية وقفت جذي يحوي قصصا تحمؿ في طياتيا شخصيات ة الّ اءالقر 
 ئيسية.خصيات الرّ الشّ 

ة جاءت ة فرعيّ و شخصيّ ) مع عصاي في المدرسة( بحيث أنّ ةة وردت في قصّ شخصيّ  :الأب
خصية بؿ أبقى عمى صفتو كأب ارد لـ يشأ أف يذكر ىذه الشّ السّ إفّ  ،ئيسيةخصية الرّ مرافقة لمشّ 

بنتو في القصة بصفة المرافؽ والصديؽ لارد قد و و  ،عتباره المعيف الحاضف والمربي لأولادهاب
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ستقبمنا المدير ا" رافقني أبي إلى المدرسة حيث :اردة أعماليا نحو قوؿ السّ اعد ليا في كافّ سوالم
ت نفسي في وسط فوجد ،ج بي أبي إلى حجرة القسـولدى خروجنا عرّ )...( مطؼبكثير مف الّ 

مصاحبة لمبطمة والحدث مف بدايتو إلى ة ة الأب شخصيّ جاءت شخصيّ  ،1"حشد ىائؿ لا أعرفو
 نيايتو.

وكذلؾ  ،عمى الخير والرزؽ والعطاء سمو يدؿّ ا ،) التاجماعث(ةة في قصّ أرزقي: شخصية ثانويّ 
لى نمط العيش التّ يسمو أيضا عمى أصولو الأماز اكما يوحي  ،عمى الجود والكرـ قميدي في غية وا 

 ،عيؼيساعد الضّ  عيف الفقير والقويّ يُ  دة، فالغنيّ تي تعيش تحت مبدأ التعاوف كأسرة واحالقرى الّ 
عاـ " لقد شاركت في رمضاف الفارط لتوفير الطّ  :ارد عمى لساف أرزقيوالدليؿ عمى ذلؾ قوؿ السّ 

 .2وبعدىا لكسوة الفقراء في العيد" ،بيؿلعابري السّ 

لإحداث جمالية لالي مع المدلولات تماشيا مع الحدث وافؽ الدّ ارد إلى تقنية التّ لجأ السّ 
ارد السّ  تي يودّ غير نحو ىذه القيـ والمبادئ الّ نتباه القارئ الصّ اوتجذب  ،د المتعة والإفادةية تولّ فنّ 
 فؿ.ة الطّ يا وغرسيا في نفسيّ بثّ 

مف  ،سـ الكاىنةاشتيرت باية قديمة وىي الممكة دييية ر برب ةسـ لشخصية تاريخيّ ا :الكاىنة
اريخ لمتّ  رمز أسطوريّ  كما أنّيا ،ةير الخبرة العسككذا و  ،الحروبراسة في ة والشّ صفاتيا القوّ 
الكاىنة ممكة  ،ي أحد قصور جباؿ الأوراس، فلباسنا الجميؿ( " )ةفت في قصّ ظّ وُ  ،الأمازيغيّ 

و إنّ  ،فيو مف الجماؿ والفف لباسنا الوطنيّ  )...( تقوؿ إفّ ة عمى عرشياالأوراس بملابس أوراسيّ 
ة الكاىنة تمؾ اوي وظؼ شخصيّ فالرّ  ،3تنا"حضارتنا وىويّ  برزُ تنا ويُ شخصيّ  طبعُ لباسنا عنواننا يَ 

 أصالةَ  فؿِ لمطّ  ليبرزَ  ،اى أخر نفس ليتي حافظت عمى نسبيا وأصوليا وكافحت حتّ المرأة الّ 
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قميدي وجماؿ مباس التّ واصفا الّ  ،وئأبا أصؿ أجداده ونسبَ  عدّ تي تُ القبائؿ الأمازيغية الّ  وعراقةَ 
 مزا إلى ذلؾ خمؼ شخصية الكاىنة. االعادات ر 

عممت عمى تجسيد أحداث  إذْ  ،ة داخؿ المتف القصصيّ خصية جمالية فنيّ مت الشّ شكّ 
الأحداث يساعد عمى تشكيؿ البناء  خصيات ونموّ ظيور الشّ  ومنو فإفّ  ،نةة في أماكف معيّ القصّ 
د الأحداث تتحدّ  كما أفّ  ختراؽ الأبطاؿ لواؿ إلا بفالمكاف لا يتشكّ  ،القصصيّ  في النص الفنيّ 

ى مف خلاؿ ة تتجمّ فيذه الجماليّ  ،اتوشخصيّ  وطبائعِ  منسجـ مع مزاجِ  وزمانيّ  يّ نفي فضاء مكا
مشاعرىا وتحركاتيا داخؿ و يا وتتماشى صفاتُ  ،خصيةمكانية في وجية نظر الشّ توافؽ البيئة الزّ 
عكس أثرىا في ذوؽ نة يشعريّ ردي مشكمة ص السّ عناصر النّ  وتتلاحـ في ذيالّ  العمؿ الأدبيّ 

 .فؿالطّ 

ّغةّ:ّجمالياتّالمّ ابعالرّ ّالمبحث

 :غة و الأسموبالمّ  -2

دوف ة ة أو أدبيّ عاديّ ما  ةر حيافلا نتصوّ  ،سانيةا في الأعماؿ المّ مغة عنصرا ميمّ ؿ الّ شكّ تُ 
وأفكارىـ غة لكي يوصؿ بيا أفعاؿ شخوصو المّ  أخرى غيرَ  ة وسيمةٌ القصّ  وليس لدى كاتبِ  ،لغة

مغوي ىو المستوى الّ  عدّ لكف يُ  ،دةة تقوـ عمى مستويات متعدّ القصّ  ائع أفّ فمف الشّ  ،وصراعاتيـ
صيغ منيا ة الخاـ التي يُ مميا ىي المادّ مغة وجُ الّ  ةفكمم ،ذي تقوـ عميو تمؾ المستوياتالأساس الّ 

ف مف بنيات نظاما يتكوّ  ة أماـ القارئ كما لو كانتمغة في القصّ وتظير الّ  ،عممو الفنّي القاصّ 
قترانيا بأسموب الكاتب امغة تتميز عف غيرىا و وما يجعؿ الّ  ،مة لنا المعنىرموز متسارعة مشكّ و 
ة عند أىؿ مغة القصصيّ ولما كانت الّ  ،عجمياة وصرفيا ومُ غذي ينحصر في إيقاع المّ الّ 
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ية ور الفنّ ورسـ الصّ  1"عبير عف أفكار الكاتببؾ لمجمؿ والمقاطع والتّ " إحكاـ السّ ختصاصالا
ؾ في تي تتحرّ خصية وفكرىا وفقا لمبيئة الّ غوية وضرورة تناسبيا مع الشّ راكيب المّ والإبداع في التّ 

وأسموب  ب المدرسيّ اي الوقوؼ عند لغة القصص في الكترور ة كاف مف الضّ ومف ثمّ  ،إطارىا
 تابيا.كُ 

ىتماميـ بأدب اا و ذيف أولالباحثيف الّ ة غالبيّ  فّ أغوي يمكف القوؿ ظر إلى المعجـ المّ وبالنّ 
مع  موّ فؿ وقاموسو حسب مراحؿ العمر والنّ معوا عمى ضرورة مراعاة لغة الطّ جأ ،فولةالطّ 

لذلؾ  ،مغة والأسموبيا الّ ة أمور أىمّ وىذا بدوره ينعكس عمى عدّ  ،غةلمّ  دريجيّ رتقاء التّ محاولة الا
 ،مألوؼالغير  ياب غريبيمة وتجنّ كيب السّ استخداـ الألفاظ والتر اوعي في قصص الأطفاؿ رُ 

حف غير " أنيى صالح غذاءه ولـ يترؾ في الصّ :مثلا مغوية في قوؿ الساردوتظير البساطة الّ 
ذا بالزيتونة تناديوبالنّ  وى ّـ ،زيتونة  2"عضيّ ؟ أنت تدري ماذا تصالح لماذا لـ تأكمني يا :يوض وا 

عاب يستتتسـ بالمّيونة سيمة الفيـ والا ،الفئة العمريةتتناسب مع مغة ىنا جاءت بسيطة ورقيقة فالّ 
سيمة الغرس لذلؾ تحاوؿ  عقوؿ الأطفاؿ طيِّعة في ىذه المرحمة فتكوف أرضا معطاءً  لأفّ 

 مغوي.توسيع مف قاموسو الّ القصص الكتاب تزويده بالمعمومات و 

، الطعاـ ثر مف ساعة ونصؼ وىو يعدّ نقضت أكا "نقود(حفنة ال )ةونجد أيضا في قصّ 
ر ا حضّره ووضعو عمى المائدة تذكّ ولمّ  ،تنتشر في كؿ مكاف محـ المشويّ كانت روائح الّ حيث 

لقصص عمدوا تاّب افكُ  3حتى دعاىا لتشاركو إيّاه" ب لو الأكؿُ فمـ يطِ  ،جارتو العجوز المسكينة
فؿ في ىذه لمطّ  غويالمعجـ المّ  ختيارىا بعناية شريطة أف تكوف بسيطة لأفّ انتقاء الألفاظ و اإلى 
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و بالقصر والوضوح سمت جممُ تّ اكما  ،لذلؾ كانت ألفاظو في متناولو ،ز بالقصورالمرحمة يتميّ 
 دة.حشتماؿ عمى فكرة واوالا

غير أف يضيفيا إلى اب تزويدىا لمقارئ الصّ تي يودّ الكتّ ا فيما يخص المفردات الّ أمّ 
زمرة  -) الفظاظة :و الكممات الآتيةمغوي نحنجد كممات جديدة عمى مستواه ورصيده الّ  ،معجمو
 -لوكيؿ  -ترليوف  -ة الأترجّ  -ىوادة  -حفاوة  -التاجماعث  -البائت  -ميف المتطفّ 
لينتقؿ بذلؾ إلى  ،مغوي لمطفؿوغيرىا مف الألفاظ الجديدة بُغية توسيع القاموس الّ  ..(.التويزة
ط مف ناحية تظير في شكميا المتوسّ فمؿ سبة لمجُ ا بالنّ أمّ  جديدة بمكتسبات قبمية جديدة. مرحمة
امنة مف عمره ولا ونجد أيضا " لـ يبمغ أميف الثّ  1وارع المزدحمة"ا في الشّ ي" ترى وجيو يومالطوؿ

"مينتو  :في عبارة موجزة نحو قولووصفيا عمى  السارد قتصراوفي وصؼ مينتو  2أحد يعولو"
ملا قصيرة تحتوي عمى فكرة واحدة نت فقرات القصص جتضمّ  ،3ارة عابرة"سيّ  زجاج كؿِّ  سحُ م

يذه الجمؿ تربط فيما بينيا أدوات الربط كالعطؼ وتركيزه ،فضبط إدراؾ الطفؿ مف أجؿ 
" يخوض المعارؾ بنفسو ة الأمير عبد القادرا في قصّ نمحظ ذلؾ جميّ  إذْ  ،وخاصة حرؼ الواو

ختمؼ عف لباس أبسط لباسو لا ي وكأفّ  ،فارس مف فرسانو صاص مثؿ أيّ الرّ ى المدافع و ويتحدّ 
أحيانا  ،قيؽ الأبيضوؼ الرّ وشاش مف الصّ  ،وؼدار مف الصّ قميص مف القطف عميو صِ  ،اسالنّ 

ا فيما أمّ  ،ة في ذىف القارئالأحداث بطريقة سمس وذلؾ ليقوـ بتنظيـ  4كاف يمبس برنوسا أسمرا"
 د والمعنويّ المجرّ عبير وتجنبت التّ ة حتوت عمى معاني حسيّ اذاتيا فقد  يخص الجمؿ في حدّ 

الإنساف  لأفّ  ،ذفط والغاز أخذت تنفخرات الفحـ والنّ فمدّ  ،مثاؿ " مصادر الطاقة بدأت تتناقص
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نلاحظ وجود جمؿ  ،1ث دائـ لمبيئة"قؿ تسببت في تموّ وكثرة وسائؿ النّ  ،ميا دوف ىوادةستغي
الأشياء المألوفة والعادية بعيدا عف  تلائمو وسنّ  فؿ بعيدة عف المثالية لأفّ اوؿ الطّ بسيطة في متن

 ؼ والصنعة.التكمّ 

العطؼ  أو واو اليو التّ تحوي جملا تربط فيما بينيا واو نلاحظ أف فقرات القصة منظمة 
ة تابة لكي لا يشعر القارئ بالرّ ى تنتيي أحداث القصّ الفقرات إلى بعضيا البعض حتّ  تي تشدّ الّ 

ى ة حتّ قراءة القصّ  فؿ مفالطّ  ينفؾّ فلا  ،إيقاع الحدث وترابطو والممؿ بؿ يتنوع الأسموب بسرعة
ض يتعرّ  ،ة مركبة الأعماؽ " ىي رحمة خطيرةبؾ وترابطو في قصّ سف ىذا الس  ويظير حُ  ،نيايتيا

غط ؽ تحت الماء زاد الضّ ما تعمّ امس وىو كمّ لاـ الدّ ولمظّ  ،ختناؽر والاحفييا الإنساف لوحوش الب
كتشاؼ او إلى الإنساف وتوقِ  و لكفّ  ،ؿ إلى أكثر مف  خمسيف مترافلا يمكف أف ينزِ  ،عمى جسده

ب عمى جميع ىذه ر العمـ الحديث ليتغمّ ى العراقيؿ ويرفض المستحيؿ ويسخّ المجيوؿ يتعدّ 
 .2عوبات"الصّ 

ة عتباطا بؿ بغية إضفاء سرعة في إيقاع القصّ ابط ليس ستخداـ الرّ اإلى ارد السّ  وءلج
فيي تربط الفعؿ  ،ع دلالتياواو العطؼ ومدى تنوّ حرؼ و يدرؾ تماما وظيفة لأنّ  ،أسموبياع وتنوّ 

لالة فيي تضفي عمى ا مف ناحية الدّ أمّ  ،بالفعؿ والجممة بالجممة لتفيد توالي الحدث وسرعتو
 .لالات بقميؿ مف الجيدعبير عف كثير مف الدّ مف التّ  ف الكاتبَ كّ مَ عا يُ الأسموب تنوّ 

تاب الكُ  رد بدلا مف لغة الحوار لأفّ القصص فقد غمبت لغة السّ  يخص لغة كتابةا فيما أمّ 
" جمس نحو قوؿ القاصّ  3مغوية "ة إلى صورتيا الّ أرادوا " نقؿ الأحداث مف صورتيا الواقعيّ 

ساعات  ىي إلاّ  وما ،اىابتسامة إلى محيّ ونانا عائشة قد عادت الا ،وف بوثمصطفى وأبناؤه متشبّ 
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نجد ، 1ى جمع بعض الملابس والمؤونة وىّـ بالخروج مودعا"حتّ  ،مصطفى مع أىموقميمة قضاىا 
اب كما نجد كُتّ  ،بتدائيور الافولة في الطّ عتباره مناسبا وملائما لمرحمة الطّ ارد بطغياف لغة السّ 

ذي يبرز الّ الشّيء  ،ة القصيرةردي وىو أساس بناء القصّ القصص نجحوا في إحداث الإيقاع السّ 
طر الزماف تمتقي فيو مجريات الأحداث وأُ  ،زىا جنس لو جوامع مشتركةيا رغـ فرادتيا وتميّ لنا أنّ 

ز تي تتميّ الّ  ى مف خلاؿ لغة القصّ ة تتجمّ شكؿ لنا جماليّ ارد تُ خصيات ولغة السّ كر الشّ والمكاف وفِ 
 ية إلييا.وتتناسب طرديا مع الفئة الموجّ  ،لالي والمعجميرفي والدّ وازف الصّ بالتّ 

تفؽ عمييا اة القصيرة التي نة لمقصّ " التكثيؼ فيو مف بيف العناصر المكوّ ا فيما يخصأمّ 
غـ مف وعمى الرّ  2يرة بشكؿ عاـ"صة القالقصّ  شعريةِ  مف عوامؿِ  عدّ يُ كما  ،اباد والكُتّ مف النقّ  كؿّ 
ة بشعريّ  ؽتعمّ  " فمنيا ماةفي بناء عناصر القصّ  ةً و يؤدي جماليّ  أنّ إلاّ  ،كثيؼختلاؼ درجات التّ ا
ماف أو الحدث أو ؽ بشعرية المكاف أو الزّ تعمّ  رد ومنيا ماؽ بشعرية السّ تعمّ  ما مغة ومنياالّ 

كثيؼ ة التّ إلى خاصيّ  اب القصص في الكتاب المدرسيّ فقد ذىب معظـ كُتّ  ،3"الشخصيات
أف  يمكف لمقارئتي وائد الّ فيحذؼ الكاتب الزّ  ،ة موجزةغية جعؿ القصّ وذلؾ بُ  ،لاليأو الدّ  البنائيّ 
مثؿ ما  ،ستغناء عنيا دوف الإخلاؿ بالمعنىي يمكف الاتلّ ة اانويّ أو يحذؼ الأحداث الثّ  ،يفيميا

ستقبمنا اة) مع عصاي في المدرسة(" رافقني أبي إلى المدرسة حيث يؼ في قصّ حدث مف تكث
.. شكرا .ىي كما ترى بنتي رجاءً اىذه  ،دي المديرسيّ  :مطؼ، فقاؿ أبيالمدير بكثير مف الّ 

حيؿ تاركا ثلاث نقاط تُ  ،ؼ الوصؼ عف طريؽ الحذؼيلى تكثإارد ىنا لجأ السّ  ،4"وجزاؾ الله
عرؼ عميو مف خلاؿ غير التّ فؿ الصّ ذي قاـ بحذفو يمكف لمطّ الحدث الّ  لأفّ  ،إلى طوؿ الأحداث

                                                                   
 32بتدائي، ص ااب المغة العربية لمسنة الرابعة كت :بورني سراب وآخروفبف الصيد  - 1
 245جماليات القصة القصيرة، ص  :حسيف عمي محمد - 2
 227جماليات القصة القصيرة، ص  :حسيف عمي محمد - 3
 20بتدائي، ص االمغة العربية لمسنة الرابعة كتاب  :بورني سراب وآخروف بف الصيد - 4



 بتدائياابعة نة الرّ لمسّ   جمالياّت القصّة في كتاب القراءة                             انيلفصل الث  ا

 

57 

 

ورة أصدؽ مف الصّ  أفّ بنتي كما ترى يحيؿ بذلؾ إلى اص فيو حيف قاؿ ىذه ورة المرافقة لمنّ الصّ 
 .تعبير كؿّ 

" ترى في وجيو يوميا في :جاج( تكثيفا في قولوماسح الزّ  )وكذلؾ أيضا نجد في قصة  
في الأحداث مف  تقميصىنا  1.. وأنت وراء المقود". أماـ زجاج سيارتؾ ...الشوارع المزدحمة

 ركيز.الواحدة بدلالات عالية التّ شحف المفردة ص و نة لمنّ قتصاد في عدد المفردات المكوّ خلاؿ الا

والوضوح  ة القصص أسموب التحريغالبيّ فقد طغى عمى  ا عمى صعيد الأساليبأمّ 
خرؼ ب كُتابيا الزركشة والزّ كما تجنّ  ،ي وتارة الإنشائيخبر تارة الأسموب ال .قةوالجماؿ والدّ 

قترب أسموبيـ مف امميح والمجازات الغامضة بؿ بوا أسموب التّ تجنّ كما  ،ؼتكمّ غوي المُ راء المّ والثّ 
ف منزلا واسعا لو فيو غرفة " صار محمود يسكُ :اليلؾ في القوؿ التّ ر ويظي ،الكلاـ العادي

كما كاف  ،رتياحمأنينة والاو لـ يعد يشعر بالطّ لكنّ  ،ة لأسرتوروؼ الماديّ وتحسّنت الظّ  ،ة بوخاصّ 
ر بحزف افذة وشعأخد ينظر عبر النّ  ،كبت الحنيفا بو يعجز عف ذد محمود وا  تنيّ  ،في وطنو

 .2عميؽ يجتاحو"

اؼ روا بأسموب شفّ الكُتاب عبّ  مف خلاؿ تتبع الأساليب الواردة في القصص نجد أفّ  
وىذا دليؿ عمى الإنسانية  ،ةفقرات القصّ  كؿّ قراءة ستدراجيـ ااء و يقوـ عمى تشويؽ القُرّ 

فؿ عمى إغراء الطّ  تركيزهو  صّ اقوىذا يحيؿ إلى ذكاء الة، والديناميكية في حركة أحداث القصّ 
 ة.ي لمقصّ عناصر البناء الفنّ  ا مع كؿّ ذي يتوافؽ جماليّ وجذبو مف خلاؿ الأسموب الّ 
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" يشتد  بو :ا في باب الحديث عف تراكيب الجمؿ فقد طغت الأفعاؿ المضارعة مثؿأمّ 
جولة في بلادي( بروز الأفعاؿ  )ةفي قصّ  ىوأيضا تجمّ  ،1"تاء القاسيةاـ البرد والشّ الحنيف في أيّ 

كانت  ،واد ببلادنا و أى ّـإنّ  ،في البحر يوؿ ويصبّ السّ  ي" يسق:المضارعة نحو القوؿ التالي
.. .ة الممتعة مف العاصمة إلى وىرافحمة الرّ ـ ىذه المعمومات دوف كمؿ أو ممؿ مدّ المضيفة تقدّ 
ذا بالصّ   .2ائرة ستشرع في اليبوط"أربطوا أحزمتكـ الطّ  :وت يعمف مف جديدوا 

 المغة بيف العامية والفصحى: -2

وتعبيرا عف  ،للأفكار والرؤى حاملاو  ،اسبيف النّ ة تواصؿ ىامّ  مغة وسيمةَ الّ  عدّ تُ 
مغة ظر إلى الّ " بالنّ في المجاؿ الأدبي منذ القدـ وذلؾارسيف ىتماـ الدّ اظيت بحَ لذلؾ  ،كبوتاتمال

ي مستخدمة ليذا اعر إلى المتمقّ ث والكاتب والشّ مد المتحدِّ وسيمة نقؿ المشيد مف خُ يا عمى أنّ 
 لأفّ  ،3دؽ والأمانة"ف قدرا معتبرا مف الصّ ى تتضمّ ة حتّ ية والمعنويّ الغرض كافة إمكانياتيا المادّ 

عطائيا مغة حكـ في الّ ستطاع المبدع التّ اومتى  ،مغة ىي حمقة الوصؿ بيف المبدع والقارئالّ  وا 
 ي.ما وصمت أفكاره بوضوح إلى ذىف المتمقّ كمّ  ة عناصر القصّ ة متفاعمة مع كافّ جماليّ 

ىذا الأمر خمؽ جدالا  فإفّ  ،ع بيف لغة أدبية وعممية وفصحى وعاميةمغة تتنوّ الّ  وبما أفّ 
المعتاد أو بمغة  كتب بمغة الكلاـ اليوميّ ىؿ تُ . يزاؿ ىذا الجداؿ قائما ولا ،قادواسعا بيف النّ 

رد فصيحة ولغة رفيف مف خلاؿ جعؿ لغة السّ وفيؽ بيف الطّ " حاولت التّ وىناؾ أراء ؟فصيحة
ذ 4ة"الحوار عاميّ  ة غة العربيّ مّ تبت بالكُ  دىانج درسناهالكتاب المدرسي الذي  قصصنظرنا إلى  اوا 
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لامة في والسّ كثيؼ القصص تميؿ إلى البساطة والتّ إلى ذلؾ نجد  ،بشكؿ واضح وجميّ  ىالفصح
تجاه البيئة ممحقا عقلاني لمخاطر يقوـ بيا الإنساف ( سرد ) رسالة الثعمبالجمؿ والتراكيب ففي

ا عف صيد " أمّ :رد الآتيةوىو وصؼ فصيح وبميغ يظير مف خلاؿ لغة السّ  ،الضرر بمحيطو
ى يا تتغذّ ؟ إنّ مو لو مف خدمات ومنافعوىؿ يدري الإنساف ما تقدّ  ،ث ولا حرجيور فحدّ الطّ 

 تي تقضي عمييا، ولكفّ يداف الّ نقذ مزروعاتيـ مف الدّ اس مف البعوض وتُ ص النّ خمّ رات وتُ بالحش
ـ اليواء والأرض والمياه الجوفية والأنيار الإنساف يستعيض عنيا بالمبيدات المسؤولة عف تسمّ 

دا مف غدر الإنساف ميدّ نفسو؟ لقد كاف  بيعة وحؽّ الطّ  الإنساف بحؽّ   ُـجرِ يُ والبحار... فكيؼ 
  .1دة مف تصرفاتو"بيعة فباتت ىي الآف ميدّ طّ ال

أنامؿ  )ةمغوية في معظـ القصص الواردة في الكتاب مثلا في قصّ الفصاحة الّ  ىوتتجمّ 
رفة التي تتقنيا الجازية سمسؿ الواضح لمكلاـ الفصيح في وصؼ الحِ مف ذىب( نجد ذلؾ التّ 

غـ قبؿ عمى تعممو إقبالا شديدا رُ ا كبيرا جعميا تُ حبّ الأصيؿ  ت الجازية ىذا الففّ " أحبّ :قائلا
ميدية بزربية ققيـ في اليوـ الوطني لمصناعات التّ ذي أُ فشاركت في المعرض الّ  ،ياغر سنّ صِ 
 قتراب مف واقعستعماليا يعتبر محاولة للااية فا فيما يخص العامّ أمّ  ،2نعتيا بأنامميا الذىبية"صَ 

وىذا راجع إلى تعدد  ،ا مع المحافظة عمى الفصيح، ش لغويّ اعالمجتمع، ونقؿ صورة الواقع المُ 
غة مف المّ  ةغوية المستقاية مف خلاؿ توظيؼ بعض المفردات المّ وتظير العامّ الميجات الجزائرية ،

ونار  ،ذيذالكسرة المّ ب نانا عيشة بميارة قرص قمّ " تُ :ة مثؿ قوؿ القاصّ غيّ يية والألفاظ الأماز العامّ 
لتحؽ أأف  بدّ  " فأجابيا مصطفى: لا:وأيضا قولو .3مف"ذي حمؿ آثار الزّ الكانوف تمفح وجييا الّ 
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ف بقت سأُ لميمة  برفاقي يا فقالت لو نانا عائشة وىي  ،نتقاـ العدوعرض كؿ مف في القرية لاوا 
  1لامة"رافقتؾ السّ  :تبتمع دموعيا

 –الكانوف  –نانا  :) الزائر العزيز( مف خلاؿ الألفاظ التاليةةية في قصّ غة العامّ تظير المّ 
   ...الحوش –شرة الدّ  –لُميمة  –الكسرة 

" كانت الجازية تشارؾ :ى في قوؿية تتجمّ (  نجد العامّ ة) أنامؿ مف ذىبا في قصّ مّ أ
 وؼ وتجفيفيا وتمشيطيا بالقرداش ث ّـسؿ الصّ غمف  ،ربيةمراحؿ صناعة الزّ  سوة في كؿّ النّ 

وصولا إلى المنسج  ،ةبيعيّ فدباغتيا مف أجمؿ الألواف الطّ  ،غزليا وتحويؿ الألياؼ إلى خيوط
في حركات  ،بالخلالة ة ورفدة ودؽّ ربية بيف حطّ ت الخيوط عمى الركائز فتنُْسِجُ الزّ حيث تثُب  

تحيؿ إلى أف  ...الخلالة -رفدة  -ة حطّ  -القرداش  :يةستعماؿ الألفاظ العامّ اف .2دقيقة وسريعة"
و تيمّ  لا فالقاصّ  ،الكاتب يريد أف يصؼ بيئة الحدث عف طريؽ عكس موروثيا عبر شخصياتو

 تي تحمميا.ة الّ لالية والرمزيّ حنات الدّ و الشّ يمّ تُ  الكممات إذ كانت فصيحة أو عامية بقدر ما

ثقافة ع ة مع أف أصميا أمازيغي تدؿ عمى أصالة وتنوّ يكما نجد ألفاظا تدخؿ في العامّ 
.. ويظير ذلؾ في .لوكيؿ - التويزة  -تاجمعاث الخير -التاجماعث  :تاريخ الجزائر نحو كممة

تي الّ ة ويز ة مف المساىمة في التّ مرّ  ص في كؿّ " كيؼ تريد أف تتممّ :لأرزقي قائلاتوبيخ لميف 
قاليد الجزائرية والتّ  ىنا وصؼ لمعادات ،3العوائؽ" تي بفضميا تجاوزنا كؿّ ؿ نواة أىمنا والّ تشكّ 

ف حسِ ية ويُ يختار بعض الألفاظ العامّ  فالقاصّ  ،جتماعيةة متداولة في الأوساط الايألفاظ عامّ ب
دلالية قد و ة ية ونفسّ ية مف قيمة أسموبيّ مغة العامّ لما تحممو الّ  ،ة الفصيحةتوظيفيا داخؿ القصّ 

 .تأديتيا المغة الفصيحة تعجز
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تارة بالفصحى  ؛زدواجية في لغة الكتابةا يّ سمارس كُتاب القصص في الكتاب المدر 
..( .بغاي –صانداي  –قايس  –) أمغار :ية تجمت أغمبيا في الألفاظ الأمازغية مثؿوتارة بالعامّ 

تي ىذه الممارسة الّ  ضؼ إلى  ذلؾ أفّ  ،انيةة ولغتو الثّ غيّ يفؿ بأصولو الأماز كمحاولة لتذكير الطّ 
ة يقتضييا فعؿ مف الكُتاّب لما تحممو مف ضرورات فنيّ  قامت عمى فعؿ المزاوجة كانت بمقصدية

بيف الشخصيات  خر ي لا يحدث الشّ لكو  ،مف أجؿ إحداث توازف بيف عناصر القصّ  ،السرد
ختلاؼ في المستويات فيذا الا ،غوية في القصص المدروسةيمنا إلى الجمالية المّ حوىذا ي ،لغتياو 
  .الأصوات الفاعمة في المتف القصصيّ د ة تشير إلى تعدّ ة وجماليّ د شعريّ ولّ يُ 
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 خـــاتمة

ة للإلمام بأدب الأطفال عمومًا والقصة الّتي ينتيي بنا المطاف بعد محاولات عدّ    
يتضمّنيا الكتاب المدرسي لمسّنة الرّابعة ابتدائي خصوصًا، بعد أن تجاوزنا مجموعة من 

ن العراقيل الّتي يمكن أن يمرّ بيا أيّ باحثٍ، والّتي يدلّ وجودىا عمى أنّ البحث ذا قيمة تثُمّ 
الأبحاث السّابقة وتثري أدب الطّفولة خاصّة في مجال الدّراسات النّقدية، ونحن لم نأت 

ة نتائج بجديد، لكنّنا قمنا بدراسة بعض الجوانب الّتي ينبغي الكشف عنيا وصولًا إلى عدّ 
 أىمّيا:

يتمتع  أدب الأطفال جزء من الظاىرة الأدبية عامّة، ولو من المقوّمات الفنّية نفسيا الّتي -
 بيا أدب الكبار.

انصبّت جيود الباحثين عمى القصّة باعتبارىا أقرب الفنون الأدبية لمنفس البشرية والتي  -
 تُحاكي واقع الطّفل وتُعبّر عن وجوده.

 ،ور الأوّل وِعاءً حاملا لأدب الأطفالالمخصّص لتلاميذ الطّ  يُعدّ الكتاب المدرسيّ  -
 غير خصوصًا.فل الصّ م معارفو عمومًا والطّ والمرجع الّذي يستقي منو المتعمّ 

دريس من خلال قصصو د لعمميات التّ م صامتُ يضمن الانتقال الجيّ معمّ  الكتاب المدرسيّ  -
 .القيّمة

ربية والتعميم، التّ ميدان خبرة تنطمق منيا الأجيال القادمة في  م الكتاب المدرسيّ يقدّ  -
 ةً من خلال قصص الأطفال.خاصّ 

م تقدّ  فل الحجر الأساس في كلّ و لمطّ ة من خلال القصص الموجّ ربويّ تعتبر المنظومة التّ  -
  ر.وتطوّ 



 خاتمة
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_ وفقت المنظومة التربويّة إلى حدّ كبير من خلال اىتماميا بالقصّة لإعداد وتكوين 
 النشء.

 .ةجنس القصّ في مجال التربية والتعميم  مون الكتاب المدرسيّ ضغمب عمى م -

ة الأخلاقية والاجتماعية وذلك راجع إلى م، خاصّ ة مجموعة من القيّ القصّ  طغت عمى - 
 المدرسيّة. ىج االمنفلاسفة وعمماء اىتمام 

ية يجعميا موجّ  قصص الأطفال الموجودة في كتاب القراءة ليا من الخصائص الفنّية ما -
 العُمرية.ا مع الفئة غير من خلال لغتيا وأسموبيا الّذي يتناسب طردي  الصّ  لمقارئ

 الإدراكية. مضبط مخيّمتيتو الأطفال انتباه  تشدّ المزاوجة بين الأمكنة والفضاءات  -

تناسب مع المرحمة العمرية الموظف في القصة الموجية لمطفل تقاموس المغوي ال -
 والمستوى الدراسي.

  غويّ لتراث في قصص الأطفال الفصحى العامّية  -

طنا الأضواء مّ وس ،بسموأزلنا بعض الّ  ،فّقنا في بحثنافي الأخير نرجو أن نكون قد وُ    
في الجزائر، وبخاصة الموجّو لتلاميذ السّنة  عمى بعض العناصر الّتي تثُمّن أدب الأطفال

 الدراسة واضحة لمدارس مستقبلا.كون تنرجو أن كما ، الرّابعة
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 الملخص



 ملخـــــص : 

ًّ للسّنة الرّابعة  تناولت هذه الدّراسة أدب الطّفل فً الجزائر من خلال الكتاب المدرس

ٌّة الطّفل، وبما أنّ البداٌات الأولى لهذا الفنّ بشكل  باعتباره ًّ الأقرب إلى نفس الجنس الأدب

ٌّنة من هذه  ًّ فً الجزائر كانت منحصرة فً المقرّرات المدرسٌة، فإنّنا قمنا بدراسة ع رسم

القصص وبحثنا فً عتباتها الفنٌّة ومواطن الجمال ومكوّناتها السّردٌة التًّ تشكّل البناء 

ٌّة، وركّزت الفنّ  ً للقصّة، وبما أنّ المنظومة التّربوٌة فً الجزائر قامت بإصلاحات جذر

 ًّ الأداة الرّابطة بٌن الطّفل وهذا الأدب، فإنّها صبّت جلّ  باعتبارهعلى الكتاب المدرس

اهتمامها على القصّة الهادفة إلى تربٌة وتعلٌم هذا الطّفل، الأمر الذّي دعانا إلى الكشف عن 

ٌّة والخاصٌّة الفنٌة لهذا الأدب الذّي بواسطته ٌتمكّن الطّفل من معرفة وجوده  المٌزة الجمال

 بكافة أبعاده.

 الكلمات المفتاحية : 

الرابعة  –الكتاب المدرسً –المنظومة التربوٌة  –الطفل الجزائري –قصص الأطفال  

 جمالٌات  -ابتدائً 

Résumé: 
 Cette étude a porté sur la littérature d'enfants en Algérie en 
particulier le genre de conte car c'est le genre littéraire le plus proche 
de la psyché de l'enfant et depuis le lancement de cet art 
officiellement el Algérie se sont limités sur les œuvres scolaires. 

  Nous avons étudié de ces histoires en recherchant leurs seuils 
artistiques leurs grains de beauté et les composants narratifs qui 
composent la construction artistique de l'histoire. Depuis le système 
éducatif en Algérie a mené des réformes radicales qui considère le 
manuel scolaire comme outil de liaison entre l'enfant et la littérature 
il a concentré toute son attention sur le récit qui vise à élever et 
éduquer l'enfant ce qui nous a appelés à révéler l'avantage 
esthétique et la caractéristique technique de cette littérature à 
travers laquelle l'enfant peut connaitre son existence dans toutes ses 
dimensions. 

Les mots clés: 

l'enfant Algérien– système éducatif – livres scolaires – le manuel de 
lecture – quatrième année primaire –esthétique 
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